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  في اكتشاف ورعاية الموهوبين بالكويت دور معممي المرحمة الثانوية
 من وجهة نظرهم في ضوء بعض المتغيرات

 *د/ حمَّاد شبيب حمود مبارك العازمي
 

 الممخص:
في اكتشاؼ كرعاية  بالككيت دكر معممي المرحمة الثانكيةىدفت الدراسة الكشؼ عف 

، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ غيراتالمكىكبيف مف كجية نظرىـ في ضكء بعض المت
( مف معممي كمعممات المرحمة 482المنيج الكصفي، كطبقت الدراسة عمى عينة بمغت )

الثانكية مكزعيف كفؽ متغيرات )الجنس/ المنطقة التعميمية/ التخصص( كأشارت النتائج إلى أف 
جاء  مف كجية نظرىـفي اكتشاؼ المكىكبيف  الككيتية دكر معممي المرحمة الثانكيةكاقع 

جاء  في رعاية المكىكبيف مف كجية نظرىـ الككيتية دكر معممي المرحمة الثانكيةمنخفضان، كأف 
منخفضان، كما أشارت النتائج إلى أنو لا تكجد فركؽ في استجابات عينة الدراسة تعزل لمتغير 

 الجنس أك المنطقة أك التخصص.
 تفكؽ، الاكتشاؼ، رعاية المكىكبيف.المكىبة، الإبداع، الالكممات المفتاحية: 

                                                           

كمية  -دكتكراه الفمسفة فى التربية، تخصص أصكؿ تربية: يب حمود مبارك العازميد/ حمَّاد شب* 
 ..جامعة جنكب الكادم -التربية بقنا 
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The Role of Secondary School Teachers in Kuwait in 

Discovering and Caring for the Gifted from their viewpoints in 

light of some variables. 

 

Hammad Shabib Hammoud Mubarak Al-Azmi 
Doctor of Philosophy in Education, Fundamentals of Education, 

Faculty of Education in Qena, South Valley University. 

 

ABSTRACT: 

The study aimed to reveal the role of Kuwaiti secondary school 

teachers in discovering and caring for the gifted from their viewpoints 

in light of some variables. The results indicated that the status-quo of 

the role of Kuwaiti secondary school teachers in discovering the gifted 

from their viewpoints was low, and that the role of Kuwaiti secondary 

school teachers in caring for the gifted from their viewpoints was also 

low. Added to that, the results indicated that there were no differences 

in the responses of the study sample due to the gender, region, or 

specialization variables. 
Keywords: Talent, Creativity, Excellence, Discovery, Sponsorship of 

the Gifted. 
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 المقدمة:
يار تقدـ الأمـ كتطكرىا ىك ما تممكو مف عقكؿ بشرية، كما أف المكىكبيف ىـ يعد مع

الثركة الحقيقية التي تقؼ كراء تفكؽ الأمـ كعنكاف التقدـ فييا، كىـ كنكزىا الثمينة؛ إذ عمييـ 
تنعقد الآماؿ في حؿ المشكلات كفي سبر آفاؽ المستقبؿ كفي تطكير سبؿ الحياة بشتى 

ىمية بمكاف أف يحظى المكىكبكف بكافة أشكاؿ الدعـ كباىتماـ كافة مجالاتيا. ليذا مف الأ
 ىيئات المجتمع كمؤسساتو.

كمف ىنا أخذت العناية بالمكىكبيف لتنمية قدراتيـ دكران بارزان، كأصبحت قضية قكميَّة 
ةو حيف أخذ المربكف يدرككف أفَّ تطبيؽ المساكاة في التعميـ لا  ؛ كبخاصَّ تحظي باىتماوـ كبيرو

ة للأطفاؿ، ذلؾ أفَّ المساكاة الحقيقية تتطمَّب منا تي  ساعد عمي تنمية المكاىب كالقدرات الخاصَّ
يَّة كالبيئة اللازمتيف لتنمية فرديتو، كىذا يعني أف نكفر  رِّ أف نيتـ بكيؿِّ فرد بعينو، كنكفر لو الحي

رصة لتنمية طاقة لمجميع فرصان متساكية لتنمية قدرات كمكاىب غير متساكية، أم أف نكفر الف
كيؿّ مكىكب كميعاؽ، كؿه حسب طاقتو كقدراتو، ككذلؾ الأطفاؿ العاديكف الذيف لا يتمتعكف بأية 

ة )مختار،  . (37، ;423 ميزة خاصَّ
كقد ظيرت بكادر الاىتماـ المنظـ بالمؤسسات التربكية في منتصؼ القرف العشريف 

كؿ المتقدمة كالكلايات المتحدة الأمريكية الميلادم، حيث بدأت مختمؼ الأنظمة التربكية في الد
ككثير مف الدكؿ الأكركبية كالشرؽ أسيكية، بإعداد برامج تعميمية خاصة لممكىكبيف بغرض 

 (Ferguson, 2009,p 452 : Davis, Rimm, Siegel, 2010, P 212)تمبية حاجاتيـ 

كبيف إلى جانب كقد بدأ في السنكات الأخيرة إعداد برامج تربكية خاصة لمطلاب المكى
شكيؿ خمس كخمسيف دكلة أعضاء طرؽ معينة لتعميميـ، كيتضح الاىتماـ الكبير بذلؾ مف ت

" الذم تكجد سكرتاريتو بجامعة جنكب فمكريدا لمي لممتفكقيف عقميان كالمكىكبيفالمجمس العافي "
كؿ المختمفة في بالكلايات المتحدة الأمريكية، كتختمؼ الأسس الفمسفية كالدكافع الكامنة كراء الد

 (.5;4، 4224عممية الاىتماـ بيذه الفئة )الشربيني، كصادؽ، 
كأكد الفكر التربكم الحديث عمى أىمية تعميـ كرعاية الطلاب المكىكبيف، كتكفير الفرص 
الملائمة، كالنظـ التعميمية التي تساعد عمى صقؿ ىذه المكاىب، كتنميتيا بيدؼ تييئة المناخ 

يؽ أقصى ما يممككف مف مكاىب كقدرات. كيرجع كصكؿ دكؿ شرؽ آسيا ليؤلاء الطلاب، لتحق
إلى مستكل متقدـ مف الرقى كالازدىار كتحقيؽ معدلات عالمية في النمك الاقتصادم عمى 
المستكل العالمي، إلى امتلاكيا نظـ تعميمية قكية، تتصؼ بالمركنة، كتراعي القدرات الفردية 
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مع قدرات كؿ طالب، كتكفر لرعاية المناسبة المكىكبيف بيف الطلاب، كتقدـ تعميما يتلاءـ 
 (.;423لصقؿ مياراتيـ كتنمية قدراتيـ )الغامدم، 

ف أف عممية الكشؼ عف المكىكبيف يجب أف تتـ في مرحمة مبكرة مف يالتربكيبعض كيرل 
ليـ حياتيـ؛ لأف في ذلؾ ما يساعد عمى تكفير الخدمات كالبرامج التربكية كالتعميمية المناسبة 

 .(4232 منيب، لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف النمك في القدرات كالإمكانات لدييـ )سميماف،
كيعد المعمـ العنصر الميـ كالمؤثر في العممية التعميمية كالتربكية، الذم يرتبط بو تحقؽ 
الأىداؼ التربكية المتطمبة؛ كلذا فمف الضركرم أف يؤدم الأدكار التي تساعد في تحسيف 

التدريسية لتنعكس إيجابيان عمى ما يكتسبو طلابو مف معارؼ كميارات كاتجاىات،  ممارساتو
كلف يستطيع المعمـ أف يمارس تمؾ المياـ كالأدكار إلا مف خلاؿ حسف إعداده كتدريبو؛ كلذلؾ 
أصبحت عممية الإعداد كالتدريب تشغؿ باؿ كثير مف التربكييف كالقائميف عمى العممية 

 التعميمية.
فئة المكىكبيف مف تعرؼ مى الكشؼ ك عالمنطمؽ حرصت أغمب المجتمعات كمف ىذا 

أفرادىا، فازداد الاىتماـ بيـ كبدراسة سماتيـ الشخصية كخصائصيـ السمككية مما ساعد عمى 
فيميـ كتقدير احتياجاتيـ، كما تطكرت كسائؿ كأساليب الكشؼ عنيـ كمحاكلة التدخؿ المبكر 

مكاىبيـ في مجالات تفكقيـ إلى أقصى درجة ممكنة، كسعيا  في تربيتيـ مف أجؿ رعاية كتنمية
 كراء استثمار قدراتيـ كالاستفادة منيا لتحقيؽ النيضة المرجكة كالتقدـ المعرفي المقصكد.

كفي ضكء ما سبؽ تتضح أىمية المكىكبيف بصفة عامة في جميع المراحؿ التعميمية، كما 
مـ في تمبية احتياجاتيـ كتنمية قدراتيـ الإبداعية، يتبيف الدكر المؤثر الذم يمكف أف يؤديو المع

 مما يتطمب مزيدان مف الاىتماـ حكؿ ىذا الدكر كالسعي لتعميقو كتطكيره.
 مشكمة الدراسة:

( حاجة المكىكبيف لمرعاية كالاىتماـ 4234، كريحاني كالزبكف )طنكس،دراسة  أثبتت
ة العادييف أك ذكم صعكبات التعمـ أك كالإرشاد كالتكجيو بدرجة لا تقؿ أىمية عف حاجة الطمب

مكانياتيـ ربما يعتبر مأساة ليـ  غيرىـ. فالإخفاؽ في مساعدتيـ لبمكغ أقصى طاقاتيـ كا 
 .كلممجتمع عمى حد سكاء

مف الفرص التربكية المصممة ليـ، قد يتسربكف مف المدارس أك  المكىكبكف عندما ييحرـف
ة تتجاىميـ، كربما تسيء معاممتيـ أحيانان. فقد يعتقد قد يجنحكف، لأف النظـ التربكية كالاجتماعي

البعض أف الطمبة المتفكقيف كالمكىكبيف ىـ طمبة أذكياء بما فيو الكفاية، بحيث أنيـ يستطيعكف 
شؽ طريقيـ بأنفسيـ مف دكف عناء. كما قد يشؾ البعض الآخر بجدكل الاىتماـ الخاص بيـ 

 (.;422)الخطيب كالحديدم، 
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لمبكر عمى الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف خطكة متقدمة تتماشى مع مفيكـ كيعد التعرؼ ا
التنمية البشرية، كذلؾ باستخداـ الطرؽ كالأساليب الحديثة، الأمر الذم يفيد المعمميف كالقائميف 
عمى برامج الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف في تكجيو الطاقات البشرية كؿ عمى حسب ميكلو 

مكاناتو؛ كما يساع د الكشؼ المبكر أكلياء الأمكر في تعرؼ قدرات أبنائيـ مف خلاؿ البيئة كا 
 الأسرية.

كتتحدد مشكمة الدراسة الحالية في الحاجة لمكشؼ عف كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية 
في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف، كىك ما تستيدفو الدراسة الحالية مف خلاؿ محاكلتيا الإجابة 

 ة.عف الأسئمة التالي
 سعت الدراسة للإجابة عف الأسئمة التالية: :أسئمة الدراسة

 ما دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ؟ .3
 ما دكر معممي المرحمة الثانكية في رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ؟ .4
إناث( كالتخصص )شرعي/ لغكم/ ثقافي( كالمنطقة  ما مدل تأثير متغيرات الجنس )ذككر/ .5

)الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي( في رؤية عينة الدراسة لكاقع دكر معممي المرحمة الثانكية 
 في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف؟

 ىدفت الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي: أهداف الدراسة:
كىكبيف بالمرحمة الثانكية الكشؼ عف كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ الم .3

 مف كجية نظرىـ.
تعرؼ كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية في رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية  .4

 نظرىـ.
بياف مدل تأثير متغيرات الجنس )ذككر/ إناث( كالتخصص )شرعي/ لغكم/ ثقافي(  .5

سة لكاقع دكر معممي كالمنطقة )الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي( في رؤية عينة الدرا
 المرحمة الثانكية في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف.

 تنطمؽ أىمية الدراسة مف عدة اعتبارات أبرزىا ما يمي: أهمية الدراسة:
أىمية المرحمة الثانكية باعتبارىا مرحمة فاصمة في حياة المتعمميف كتتطمب مزيدان مف  .3

 الاىتماـ كالرعاية.
 ر في اكتشافيا كتقديـ أكجو الرعاية المتطمبة ليا.أىمية المكىبة كضركرة التبكي .4
 تكصية العديد مف الدراسات كالمؤتمرات بمزيد مف الدراسات حكؿ الطمبة المكىكبيف. .5
يمكف لمدراسة أف تفيد معممي المرحمة الثانكية مف خلاؿ كقكفيـ عمى كاقع دكرىـ في  .6

 ا كنقاط الضعؼ لمحد منيا.اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف كمف ثـ تحديد نقاط القكة لتعزيزى
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يمكف أف تفيد الباحثيف الميتميف بالمجاؿ بتكجيييـ نحك إجراء المزيد مف الدراسات  .7
 المرتبطة بمكضكعيا.

  حدود الدراسة:
 اقتصرت الدراسة عمى الحدكد التالية:

 كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف. الحدود الموضوعية: .3
 معممي كمعممات المرحمة الثانكية. البشرية:الحدود  .4
 مدارس المرحمة الثانكية بمناطؽ )الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي(. الحدود المكانية: .5
 ـ.4244/ 4243العاـ الدراسي  الحدود الزمانية: .6

 الإطار النظري:
 مفهوم الموهبة: -

طرية كالبيئية، أم عرؼ البعض المكىبة بأنيا "سمكؾ إرادم ناتج عف تفاعؿ المعطيات الف
أف الطفؿ المكىكب يكلد كلديو استعدادات فطرية لمتفكؽ في أم مجاؿ مف مجالات النشاط 
الإنساني، كأف البيئة المحيطة ىي التي تكشؼ ىذا الاستعداد كتعمؿ عمى تنميتو )محمكد، 

4222 ،4:.) 
كتعالى للإنساف بينما يعرؼ البعض الآخر المكىبة بأنيا استعداد فطرل منحو الله سبحانو 

يختص بيا مف يشاء مف عباده، كىى ليست حكران عمى الأطفاؿ دكف الكبار أك شريحة ثقافية 
دكف غيرىا، أك طبقة اقتصادية دكف الأخرل، أك مجاؿ مف المجالات التي يمارس فييا 
ية الإنساف نشاطو دكف غيرىا، بؿ ىي تمتد لتشمؿ الأطفاؿ كالكبار ككافة شرائح المجتمع الثقاف

 كالاقتصادية كجميع مناحي النشاط الإنساني شريطة أف تجد مف يكتشفيا كمف يرعاىا
. كبذلؾ فإف المكىبة ليست كقفان عمى ديف أك لكف أك جنس كلا تقتصر (32، 4223)ناصؼ، 

عمى سف دكف الأخرل فيي مكجكدة بيف الأفراد في كؿ المراحؿ العمرية كفى كؿ مكاف دكف 
 ثقافية كطبقاتيـ الاقتصادية كالاجتماعية.النظر إلى شرائحيـ ال

كالمكىبة نتاج تكافر كتفاعؿ ثلاث خصائص ميمة، أكلاىا: قدرة جيدة في مجاؿ مف 
ؽ، كثالثتيا: إصرار عمى العمؿ  المجالات المحدَّدة، كثانيتيا: مستكل عاؿ مف الإبداع كالتفكُّ

 .(854، 4232(، )فريرة، 324، 4233كالإنجاز )الجلامدة كعمي، 
 مف أكثر أك كاحد مجاؿ في مكركث استعداد أك فطرية قدرة أنيا عمى المكىبة تعرؼ
 (.4237كالانفعالية. )عبدالله كآخركف،  كالاجتماعية كالإبداعية العقمية الاستعداد مجالات
 مفهوم الموهوب:-
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(، الطالب المكىكب بأنو " الطالب الذم يتمتع بالعديد مف ;4، 4228يعرّؼ الإماـ )
ات الإبداعية كقدرتو عمى التحميؿ كالتركيب كالنقد البنّاء لممكاقؼ الميمة التي تكاجيو في الصف

حياتو العممية، ككذلؾ استخداـ معارفو كمياراتو الخاصة في حؿ المشكلات إضافة إلى قدرتو 
 الفائقة عمى الاكتشاؼ كالابتكار كالاختراع لكؿ ما ىك جديد كمفيد".

( بأنو مف لديو الإمكانات اللازمة لتحقيؽ إنجازات أك ;7، 4224كيعرفو )الزيات، 
أداءات غير عادية في أم مف المجالات المختمفة التي تحظى بتقدير الجماعة، بما تشممو مف 
قدرات عقمية ابتكارية في المكسيقى أك الفف، أك إظيار الميارات الاجتماعية، أك القيادية، أك 

 م. التحصيؿ الأكاديمي المعرفي كالميار 
ف مينيان، كىـ يكيعرؼ المكىكبكف عمى أنيـ الذيف تـ التعرّؼ إلييـ مف قبؿ أشخاص مؤىم

قادركف، بفضؿ قدراتيـ المميزة، عمى الأداء العالي. ىؤلاء أطفاؿ يتطمبكف برامج كخدمات 
تربكية متمايزة أكثر مما تقدمو البرامج المدرسية العادية، حتى يحققكا إسياماتيـ لأنفسيـ 

تمع. كيشمؿ الأطفاؿ القادركف عمى الأداء العالي أكلئؾ الأطفاؿ مف ذكم الإنجازات كلممج
الكاضحة ك/أك القدرات الكامنة في أم مف المجالات التالية: القدرة العقمية العامة، استعداد 
رة أكاديمي معيّف، التفكير الإبداعي أك المنتج، القدرة القيادية، كالفنكف البصرية كالأدائية، كالقد

 (.4، 4234النفسحركية )علاكنة كآخركف، 
ف عمى أنيـ أكلئؾ الذيف يظيركف أدلة كمؤشرات عمى كجكد قدرة ك كما يعرؼ المكىكب

عالية عمى الأداء في مجالات مثؿ الفكرية، أك الإبداعية، أك الفنية، أك القدرات القيادية، أك 
لـ تقدـ مف قبؿ المدارس مف  مجالات أكاديمية محددة كالذيف يحتاجكف إلى خدمات كأنشطة
 (.825، 4235أجؿ تطكير مثؿ ىذه القدرات بشكؿ كامؿ )عبد الحميد كشكر، 

كيعرؼ المكىكب أيضان عمى أنو ذلؾ الشخص الذم يتمتع بقدرات عقمية متفكقة تظير 
، الرياضيات، الميكانيكا،  في مجالات كنتائج مكاد دراسية متعددة مثؿ التفكؽ في: العمكـ

ي، القيادة، الأدب )شعر / قصة / ركاية / مسرحية( القدرة الابتكارية الفردية في المكسيق
التعامؿ مع البيئة مع الأخذ في الاعتبار أنو ليس شرطان ضركريان أف يتفكؽ الفرد في جميع 

 (.73، 4237المجالات كبنفس الدرجة )غانـ، 
ر أداء متميز في ( إلى أف المكىكب ىك ذلؾ الفرد الذم يظي4237 كيشير )جركاف،

 التحصيؿ الأكاديمي كفي بيعد أكثر مف الأبعاد التالية:
 الاستعداد الأكاديمي المتخصص. - القدرة العقمية العامة. -
 القدرة القيادية. - التفكير الإبتكارم أك الإبداع. -
 الميارات الحركية. - الميارات الفنية. -
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تميز عف الطمبة العادييف في كالطمبة المكىكبكف عناصر بارزة في البيئة المدرسية، ت
مجالات التحصيؿ الدراسي أك مجالات النشاط المختمفة، كىـ بذلؾ لدييـ قدرات خاصة عمى 
الابتكار كالتحصيؿ كالتقدـ السريع في المياـ المكككلة ليـ كييتمكف بممارسة الأنشطة 

ة كمعرفية ف بخصائص عقميقك الجماعية بتفكؽ كالتكيؼ الاجتماعي، كيتميز الطمبة المتفك 
كسمككية تختمؼ عف أقرانيـ في مرحمة مبكرة مف النمك، كتؤدم التنشئة الأسرية كالبيئة 

كما يمتازكف (. 4242المحيطة بيـ دكران ميمان في استمرار كصقؿ تمؾ الخصائص )الحمد، 
بمجمكعة مف الخصائص الانفعالية كالسمككية: كالشعكر بالمخاكؼ مبكران كالثقة العالية بالنفس 

ف نحك النقد، يمفيكـ الذات ينمك مبكران لدييـ، كيصبحكف حساس أففيما يتعمؽ بمكاىبيـ، كما 
مياراتيـ  إزاء بالإحباطيشعركا  أفكربما لا يتقبمكف المسؤكلية كلا يمتثمكف لمسمطة، كمف الممكف 

 ,Syafril, Yaumasكيصؼ كؿ مف ) (.Porter, 2005مما قد يعرضيـ للانفجار الانفعالي )

Ishak, Yusof, Jaafar, Yunus, & Sugiharta, 2020 لمغاية ( الطالب المكىكب بأنو: نشط
كمبدع، كسيؿ كسريع لتمقي المعمكمات كالمكاد، كلديو فضكؿ كبير جدنا، كأيضاي ييحب عممية 

 التعمـ عالية المستكل كالصعبة.
 ان ر أداء متميز أف المكىكب ىك ذلؾ الفرد الذم يظيبتحميؿ التعريفات السابقة يتضح أنك 

 مقارنة مع المجمكعة العمرية التي ينتمي إلييا في كاحد أك أكثر مف الأبعاد التالية:
 القدرة العقمية حيث تزيد نسبة الذكاء عف انحراؼ معيارم كاحد أك انحرافيف معيارييف. -
 القدرة الإبداعية العالية.  -
 ياضية أك المغكية.القدرة عمى القياـ بميارات متميزة كالميارات الفنية كالر  -
القدرة عمى المثابرة كالالتزاـ كالدافعية العالية، كالمركنة، كالاستقلاؿ في التفكير أك سمات  -

 شخصية عقمية تميز المكىكب عف غيره.
 خصائص الموهوبين:

ف قدرات كاستعدادات عالية تؤىميـ لإنجاز كأداء متميز كما يحتاجكف ك يمتمؾ المكىكب
ية متنكعة تتخطى ما تقدمو المدرسة في برامجيا العادية، كذلؾ إلى برامج كخدمات تربك 

لمساعدتيـ عمى تطكير أنفسيـ كمجتمعيـ، كيشمؿ ذلؾ الأطفاؿ الذيف يتميزكف بالقدرة العقمية 
العامة، كاستعداد أكاديمي خاص، كالتفكير الإبداعي، كالقدرة القيادية، سكاء كانت بشكؿ إنجاز 

 (.   4237كاف، ظاىر أك استعداد محتمؿ )جر 
كيختمؼ المكىكبكف كالمبدعكف في العديد مف الجكانب الإدراكية كالعاطفية كالاجتماعية 

كمف ناحية أخرل، تختمؼ كجيات نظرىـ  (Bildiren, 2018)  بالمقارنة مع الأطفاؿ العادييف
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مع كردكد أفعاليـ كاىتماماتيـ حكؿ الأحداث عف أقرانيـ، إلى جانب صنع القرار كالتعامؿ 
  (Evren Engin Deniz, 2016) ميارات الغضب.

 ويمكن الإشارة لأبرز خصائص الموهوبين عمى النحو التالي:
يتصؼ الأطفاؿ ذكم التفكؽ كالمكىبة بأنيـ أكثر كزنان عند الكلادة،  الخصائص الجسمية: -أ 

ـ إضافةن إلى ظيكر الأسناف لدييـ في كقت مبكر، كتفكقيـ عمى أقرانيـ في النطؽ كالكلا
في أعمار مبكرة، كتفكقيـ عمى أقرانيـ في المشي المبكر، كزيادة في الطكؿ، كقكة البنية 
في مرحمة الطفكلة، كما أنيـ يصمكف إلى مرحمة البمكغ في عمر أصغر مف العادييف، 

 (. 46: ;422كيتميزكف بقسط كافر مف الحيكية كالنشاط خلاؿ مراحؿ نمكىـ )السميماف، 
ف الصفات المعرفية كالعقمية لممتفكقيف كالمكىكبات ىي الصفات إ الخصائص المعرفية: -ب 

الميمة كالأساسية التي مف خلاليا يتـ التعرؼ عمييـ، فالذكاء ىك نتيجة لمتفاعؿ بيف 
العكامؿ الكراثية كالبيئة. كيتميز الطمبة المكىكبكف كالمتفكقكف عقميا بخصائص معرفية 

كىـ. كتؤدم التنشئة الأسرية كالظركؼ المحيطة تميزىـ عف أقرانيـ في مرحمة مبكرة مف نم
دكرا ميما في استمرار تنمية ىذه الخصائص مع التقدـ في السف، بينما قد يؤدم عدـ تكافر 
الرعاية السميمة إلى إخفاء كثير مف ىذه الخصائص بسبب حساسية المكىكب كالمتفكؽ، 

 (.79 ،4237كقد يؤدم إلى جعميا قكل سمبية معيقة لمتعمـ )جركاف، 
إف الطفؿ المتفكؽ كالمكىكب يتميز بتعمـ المغة كفيميا، حيث تعد مف الخصائص الدالة 
عمى التفكؽ كالمكىبة في كقت مبكر مف عمر الطفؿ كمف الخصائص الأكلية في الظيكر 
كالتي تتضح في النمك السريع في اكتساب المغة، فيظير لدييـ التعبير المفظي لتفسير ما يدكر 

ح لدييـ مف الكممات كالمفردات ما يساعدىـ عمى إجراء العمميات الذىنية حكليـ، فيصب
المجردة، كتككيف مفاىيـ أخرل معقدة، كمعالجة المكضكعات، كحؿ المشكلات، كتككيف بناء 

: ;422معرفي يساعدىـ عمى فيـ العلاقات كالترابطات لممكضكعات المتعددة )السميماف، 
العالـ مف تعرؼ شؼ في سف مبكرة عف رغبة قكية في (. فالطفؿ المكىكب كالمتفكؽ يك67

حكلو كفيمو، مف خلاؿ قكة ملاحظتو كطرحو التساؤلات التي تبدك غير منسجمة مع مستكاه 
العمرم أك الصفي. كتعد ميمة الراشديف في الاستجابة ليذه التساؤلات كتقديـ المعمكمات 

 .كتقكيتيا لدل الطفؿ المكىكبالمناسبة عنصران ىامان في بناء الشخصية الاستكشافية 
 

 الخصائص العقمية:  -ج 
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  إف الطفؿ المكىكب يككف أسرع في نمكه العقمي مف غيره مف الأطفاؿ العادييف، كما أف
مف المستكل الذم يصؿ إليو الطفؿ  أعمىالمستكل الذم يصؿ إليو الطفؿ المكىكب 

 العادم الذم يمثمو في العمر الزمني.
  مات كقكة الذاكرة كقكة التركيز، كحب القراءة، كتعمميا في حفظ كمية كبيرة مف المعمك

سف مبكرة، كالنضج المبكر في قراءة كتب الكبار، كقراءتيـ المستفيضة في مجالات 
خاصة، كحب الاستطلاع، كتفضيؿ العمؿ الاستقلالي، ككضكح التفكير كخصكبة 

 الخياؿ كاليقظة كالقدرة الفائقة عمى الملاحظة.
 لمغكم لدل المكىكبيف يككف أفضؿ مف أقرانيـ مف السف نفسو، كقدراتيـ إف معدؿ النمك ا

عمى القراءة السميمة أفضؿ مف العادييف، كما إنيـ يتميزكف بنكعية الألفاظ التي 
يستخدمكنيا، كبقدراتيـ عمى الحكار كالمحادثة كالقدرة عمى التفكير المنظـ. )جركاف، 

4237.) 
تميز الأطفاؿ المكىكبكف بالثقة بالنفس، كالثبات ي الخصائص الانفعالية والدافعية: -د 

الانفعالي، كالتفاؤؿ، كالإصرار، كالمثابرة، كحب الاستطلاع، كالاعتماد عمى النفس، 
قؿ تمركزان حكؿ الذات، كالقدرة عمى أكالاكتفاء الذاتي، كضبط النفس، كتحمؿ المسؤكلية. ك 

 (.4222القيادة الجماعية. )المعايطة كالبكليز، 
يتميز الأطفاؿ المكىكبكف بالمبادرة لمعمؿ كمساعدة الآخريف،  ائص الاجتماعية:الخص -ق 

كمقاكمة الضغكط الاجتماعية كتدخؿ الآخريف في شؤكنو، كالقدرة عمى كسب الأصدقاء، 
كالميؿ لمصاحبة الأكبر سنان، كحب النشاط الاجتماعي كالثقافي، كالمشاركة كالتفاعؿ مع 

مقبكؿ اجتماعيان، كالميؿ إلى المرح كبيجة الدعابة كالنكتة، المجمكعة، كتفضيؿ السمكؾ ال
كتحمؿ المسؤكلية، كالقدرة عمى قيادة الآخريف، كالشعبية العالية بيف أقرانو. )جركاف، 

 (.4222(، )المعايطة كالبكليز، 4226
كفي ضكء ما سبؽ يمكف القكؿ بأنو تختمؼ خصائص المكىكبيف ليس فقط في الجكانب 

ا في الخصائص الاجتماعية كالعاطفية. فمثلا الأحكاـ الأخلاقية المعرفية لأق رانيـ كلكف أيضن
لبعض المكىكبيف تككف أكثر تطكران مف أقرانيـ كقد يكاجو الطلاب المكىكبكف بعض المشكلات 
الاجتماعية كالعاطفية بسبب تعقيدات أفكارىـ كغزارتيا، كمف الأمثمة عمى المشكلات 

يؤلاء الأطفاؿ الصعكبات التي تكاجييـ في تطكير علاقات الصداقة أك الاجتماعية كالعاطفية ل
بالإضافة إلى ىذه المشاكؿ الاجتماعية كالعاطفية، يمكف ، ضعؼ الميارات الاجتماعية

ملاحظة بعض السمككيات غير المرغكب فييا لمطلاب المكىكبيف. كىنا يظير دكر التربكييف 
سينا في القضاء عمى السمككيات السمبية التي يتعرض حيث يمعب المعممكف في الفصؿ دكرنا رئي
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ليا الطلاب، كأيضا في دعـ الطلاب المكىكبيف لمعمؿ مع أقرانيـ بطريقة متكافقة كمنتجة كفي 
 تطكير مياراتيـ الاجتماعية.

 أساليب اكتشاف الطمبة الموهوبين:
ديد أك تحلتّعرُّؼ  أف أحد الطرؽ الممكنة  (Neber ،2004:348- 361) أكضح
ىك ترشيح المعمميف، كعمى الرغـ مف أف ىذه الطريقة ليست بنفس الدرجة مف الدقة  المكىكبيف

التي تتكصؿ ليا المقاييس السيككمترية، إلا أنو مف خلاؿ تحديد الخصائص كالسمات 
لدل الفئة المنتقاة يمكف التكصؿ إلى ترشيحات ذات جكدة عالية، كمف ىذه  رىاالمطمكب تكاف
بالمكاد الدراسية، كالخبرة بأساليب التعمـ، كالمثابرة، كالميارات القيادية،  ىتماـالاالخصائص 

 .كالتكاصؿ، كالتحصيؿ الدراسي
( إلى مجمكعة مف الأدكات كالمقاييس التي يمكف أف 69-66: 4227)عبد الله،  كيشير

 باراتاختتستخدـ في تحديد المكىكبيف كذلؾ مف خلاؿ المجالات المختمفة لممكىبة كىى: 
في المجالات  الاستعدادات، اختبارات 342المكىكبيف مف خلاليا  حديدالذكاء كالحد الأدنى لت

المؤسسية  قاتمقياس سمكؾ التكجو نحك العلا ،، مقاييس التفكير الابتكارلتمفةالدراسية المخ
، Fundamental interpersonal relations – orientation behavior FIR-Bبيف الشخصية 

اييس الفنكف البصرية أك الأدائية مثؿ التصكير، الرسـ، الخط، المكسيقى، الشعر، النثر، مق
 التمثيؿ. 

المداخؿ التي  بعض( Prekel et. al ،2006:159-170 ما سبؽ حدد ) إلى كبالإضافة
، فيناؾ مداخؿ أحادية البعد تركز عمى المستكيات المكىكبيفمف خلاليا يمكف الكشؼ عف 

الذكاء، كىناؾ مداخؿ أخرل متعددة الأبعاد، حيث تتعدل جانب الذكاء إلى  المرتفعة مف
 بركفيلات القدرة كأنماط أخرل مف المكىبة العقمية سكاء كانت لفظية أك رياضية.. الخ. 

 ( Kuo, Ching-chih and Others, 2010, 367) مف طرؽ الكشؼ عف المكىكبيف:ك 

 ة.فرديالكشؼ عف المكىكبيف باختبارات الذكاء ال 
  فالمكىكبيلتّعرُّؼ   للإثارةاستخداـ قياس القابمية 
 الكشؼ كفؽ نمكذج الذكاءات المتعددة 
 الكشؼ كفؽ مدخؿ المحكات المتعددة. 

بجانب ما سبؽ يمكف الاستعانة بترشيحات الكالديف كالأقراف كنتائج الاختبارات 
 التحصيمية كمؤشرات لاكتشاؼ الطمبة المكىكبيف.

 
 هوبين:طرق رعاية المو 
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 تعرض الدراسة في يمي أىـ طريقتيف فقط مف أىـ طرؽ رعاية المكىكبيف:
يرة تستخداـ ك ايستخدـ مصطمح التسريع للإشارة إلى  Acceleration: التسريع

متقدمة مف التعميـ تسمح لمطلاب المكىكبيف بالتعمـ عمى المستكيات المقابمة لقدراتيـ ك ىك 
 ,Reis, Sally and Renzulli, Joseph) (4233)جركاف،  متعددة منيايأخذ أشكاؿ 

2010). 

 القبكؿ المبكر في الركضة.  المتزامف لتحاؽ الثنائيالا. 
 تكثيؼ المنيج.  القبكؿ المبكر في الكمية. 
 تخطي الصفكؼب ستثنائيالترفيع الا.  

ستخداـ اكعند كضع برامج التسريع يجب مراعاة عدة عكامؿ فييؿ لضماف نجاحيا مثؿ 
ج المناسبة لقدرات الطلاب، كضع الطلاب مع أقرانيـ في مستكل مكىبتيـ، تكفير المربي البرام

 المناسب القادر عمى التعامؿ مع ىذا النكع مف الطمبة ك النظـ.
 لمعديد مف الإيجابيات مثؿ: يؤدمكفي حالة التطبيؽ السميـ لبرامج التسريع فإف ىذا 

 زيادة الحماس لمتعمـ.  مدرسةالحد مف الممؿ مف ال. 
  الشعكر بالإنجازتعزيز الثقة بالنفس ك. 
 ة الطلاب المكىكبيف عمة التقدير ك الفيـ الصحيح لقدراتيـدمساع. 
 تكفير الكقت.   تكفير النفقات. 

 عمريةالطفؿ إلى مرحمة  ؿأما عف سمبيات التسريع فإف السمبية الأساسية لو ىي نق
 ,Reis, Sally and Renzulli) اعيجتمفي التكيؼ الا ؿمشاك ؤدم إلىي ما قدممختمفة 

Joseph, 2010.) 

كتعميمية إضافية لمطلاب المكىكبيف بيدؼ  ،يشير الإثراء إلى إضافة أنشطة تدريسية :الإثراء
كىك يمثؿ جانب التكسع الأفقي في تعميـ الأطفاؿ  يـ،حتياجاتكتحفيز قدراتيـ طبقا لا ‘تنمية

 يقكـ بيا الطفؿ المكىكب بجانب قيامو بالأنشطة كيلاحظ أنيا تمثؿ أنشطة إضافية ،المكىكبيف
 .(Reis, Sally m. and Renzulli, Joseph, 2003, 339) أقرانهالتقميدية التي يقكـ بيا 

 :الأسموبومن مميزات هذا 
 يغطي ميكؿ طبقة كبيرة مف المكىكبيف المتعطشيف لمزيد مف المعرفة. 
 فس المرحمة العمرية ك ىك ما يقمؿ مف يسمح بتجميع الطلاب ذكم القدرات المتميزة مف ن

 .مشاكؿ عدـ التكيؼ
  تصاؿ المراحؿ التعميمية لمطلاب المكىكبيف بعكس التسريعايساعد عمى. 
  الممؿيقمؿ مف الشعكر بالإحباط ك. 
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عكامؿ لضماف  لا بد مف مراعاة عدة الأسمكبعند تطبيؽ ىذا تضيؼ الدراسة أنو ك 
 نجاحو أىميا:

 الدراسية كأساليب التعمـ المفضمة لدييـ. ميكؿ الطمبة كاىتماميـ 
 عتيادية أك المقررة لعامة الطمبة.محتكل المناىج الدراسية الا 
 .طريقة تجميع الطمبة المستيدفيف بالثراء كالكقت المخصص لمتجميع 
 كتدريبيـ.،تأىيؿ المعمـ أك المعمميف الذيف سيقكمكف بالعمؿ 
  المتاحة.المكانات المادية لممدرسة كمصادر المجتمع 

 خصائص معمم الطمبة الموهوبين:
أنو عند اختيار المعمميف الأكفاء  Feldhusen & Hansenيرل "فيمدىكزف، كىانسف" 

 John Feldhusen)لمعمؿ مع الطلاب المكىكبيف لابد مف التركيز عمى ثلاثة مجالات ىي 

& Jan Hansen, 2002, P 83 :) 

  معمـ المكىكبيف. السمات كالخصائص التي ينبغي تكافرىا في 
  المؤىلات كالكفايات الأدائية كالتدريسية التي ينبغي أف تتكافر في معمـ ىذه الفئة المتميزة

 مف الطلاب. 
  البرنامج التدريبي لمعمـ المكىكبيف كالذم يشمؿ تدريب قبؿ الخدمةPre-Service 

 بصكرة منتظمة.  In-Serviceكتدريب أثناء الخدمة 
ارات كالقدرات كالخصائص، التي ينبغي أف تتكفر في المعمـ، يمكف تمخيص بعض الميك 

 (482، 4237، جركاف، 94: 4224 الذم يعمؿ مع المكىكب أىميا )شقير،
  .أف يككف متفكقا في مينتو 
  عمى الإسياـ بنشاطات تحتاج  ان أف يككف لديو قدر مناسب مف النضج الانفعالي، كقادر

  .لفضكؿ عقمي كابتكارم
 ات الخاصة لمطالب المكىكب، كأف لديو حاجات انفعاليو كاجتماعية، لما أف يتفيـ الحاج

 عند أقرانو في الصؼ. 
  أف يعمؿ عمى تمبية حاجات المكىكب، كما يطكر مياراتو الدراسية، كيشجعو عمى التفكير

 العالي. 
  أف يعرؼ المعمـ معنى المكىبة، كأف يتدرب عمى أساليب الكشؼ عف المكىكبيف في

 يتقف مختمؼ تقنيات الملاحظة المنظمة، كما ينبغي عميو تقرير الملاحظة. الصؼ، كأف 
  أف يعرؼ المعمـ الحاجات الفردية لكؿ طالب عمى حدة، حتى يستطيع أف يمبييا، لأف تفريد

 التعميـ، يعتبر مف أبرز مطالب الدراسة الحديثة. 
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 يستطيع مكاجية الحقائؽ  أف يعمؿ المعمـ مع المكىكبيف، كأف يتميز بالكاقعية كالصبر، حتى
 كتمبية احتياجات المكىكب. 

  أف يجعؿ المعمـ مناخ التعمـ ابتكاريا كمرنا كمنسجما، لأف ذلؾ يسمح بالنمك العقمي
 لممكىكب كالتعبير عف نفسو بحرية. 

  أف يتفيـ مكاطف القكة كالضعؼ لتربية المكىكبيف، أف يختبر الطرؽ التعميمية، كمختمؼ
 ى أفضؿ النماذج كالطرؽ كالتقنيات التي تحقؽ لو النجاح في التعميـ. التقنيات، ليصؿ إل

  أف ييتـ بأمزجة الطمبة كدكافعيـ كمكاطف الضعؼ، التي يعانكف منيا، حتى يستطيع أف
شباع حاجاتيـ، كييتـ بتأثير البيئة المنزلية، سكاء كانت  يأخذ بيدىـ في تحقيؽ نمكىـ كا 

 ايجابيو أك سمبية. 
 قميدم، كألا يعتمد عمى الكتاب المدرسي بشكؿ رئيسي، بؿ عمى عدة أف يككف غير ت

 مراجع. 
  أف يشجع المعمـ طمبتو عمى مناقشة كجيات النظر المتعارضة، كأف ينصتكا باىتماـ إلى

 الآراء المخالفة. 
 ،كتعزيز ركح المبادرة كالأصالة.  أف يعمؿ المدرس عمى مكافأة 
 طاتيـ كىكاياتيـ المختمفة. أف يمـ بطرؽ قيادة المتفكقيف في نشا 
  أف يختار مقررات أكاديمية أكبر كأعمى مستكل مف نظيرة المعمـ العادم، بالإضافة إلى

 اختياره عددا مف المقررات في التفكؽ العقمي كالتقكيـ كالقياس كالبحث التربكم. 
 مهام المعمم لتنمية الموهبة والإبداع لدى طلابه:

اص في معاممتيـ، كفى التدريس ليـ، كىذا الأسمكب لا ف إلى أسمكب خك يحتاج المكىكب
يقدر عمى تنفيذه إلا المعمـ الكؼء الذم يشجع اىتماماتيـ كميكليـ كينمى مكاىبيـ، كيساعده 
عمى التحصيؿ كالإنجاز، أم المعمـ القادر عمى التعامؿ مع ىؤلاء المكىكبيف، كعمى تفيـ 

يمية، كمعرفة أساليب تعميميـ كفيـ محتكيات طبيعتيـ كحاجاتيـ كمشكلاتيـ كخصائصيـ التعم
 مناىجيـ. 

كميما كانت المناىج  كيقع عمى المعمـ دكر كبير في إعداد الطلاب المبدعيف،
معممان مبدعان. فيناؾ مجمكعة  ىكالنشاطات كالبرامج المدرسية جيدة، لا تحقؽ أىدافيا ما لـ تمق

نمي التفكير الإبداعي عند الطلاب مف الخصائص التي يجب أف يتحمى بيا المعمـ الذم ي
 (:59، 4226( )طافش، 442، 4224)الحيمة،  كىي
 .الاستماع إلى الطمبة بشكؿ جيد 
 .مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب كتقبؿ اقتراحاتيـ كأفكارىـ الجديدة الصادرة عنيـ 
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 عطائيـ الكقت الكافي لمت  فكير.يتيح فرصان لمطلاب لممناقشة كالتعبير عف آرائيـ كا 
  يشجع الطلاب عمى التعمـ النشط كذلؾ مف خلاؿ ممارسة عمميات الملاحظة كالمقارنة

 كالتصنيؼ كالتفسير كفحص الفرضيات.
  إعطاء تغذية راجعة فكرية لمطلاب عند تقديـ أعماليـ، حتى يشجعيـ عمى الاستمرار

 كالبحث عف إضافات جديدة.
 الاستقصاء كالاستكشاؼ حتى تتحسف  إعطاء الكقت الكافي لمطلاب لمتفكير في عمميات

 قدراتيـ كمياراتيـ التفكيرية.
 .تثميف قيمة أفكار الطلاب التي يطرحكنيا 
 .أف يككف كاسع الثقافة كمتنكع الخبرات 
  يمارس أساليب التكاصؿ كالتفاعؿ الصفي كالعصؼ الذىني كيتجنب أساليب التمقيف كفرض

 الأفكار.
  الاستيزاء بيا.يحترـ أفكار الطلاب كيتجنب القمع ك 
  .يشجع الطلاب عمى الاستكشاؼ كاستخداـ المختبرات كسائر التقنيات الحديثة 

، 4229كرده )مصطفى، أكمف أىـ أدكار المعمـ في مجاؿ تنمية المكىبة كالإبداع، ما 
 ( عمى النحك التالي:;32

 ن ثم تحفيز المتعلمين على ابتكار أفكار جديدة، وحلول بديلة للمشكلة المطروحة، وم

 مكافأتهم على تلك الأفكار والحلول.

 .إشعار المتعمميف بأف أفكارىـ ذات قيمة، كتقدير الأسئمة التي يطرحكنيا بيف الحيف كالآخر 
  تييئة المكاقؼ التربكية التي تستثير التفكير لدل المتعمميف، حيث يقدـ المعمـ ليـ أسئمة

 مفتكحة تستمزـ أكثر مف إجابة أك رأم أك فكرة.
  الأسئمة التي تثير اىتماميـ حكؿ مكقؼ جديد أك مشكمة جديدة بحيث تدعك إلى طرح

 التساؤؿ كالتفكير العميؽ، كطرح مزيد مف الأسئمة؛ بيدؼ تعميؽ مكضكع المناقشة.
  تدريبيـ عمى استخداـ أكثر مف أسمكب كليس أسمكبنا محددنا في حؿ المشكلات التي

 تكاجييـ.
 كتييئة المكاقؼ الاجتماعية كالإنسانية التي تحفِّزىـ عمى تحفيزىـ عمى التفاعؿ الاجتماعي ،

الخركج عف دائرة الذات إلى الحياة الاجتماعية الأكسع، كمساعدتيـ عمى تكضيح أفكارىـ، 
 كصياغة العبارات بمغة سميمة.

 .تحفيزىـ عمى اتخاذ قرارات مستقمة فيما يتعمؽ بأمكرىـ الخاصة أك بمناىجيـ الدراسية 
 ى الاختلاؼ في الرأم كتقبُّؿ الرأم الآخر برحابة صدر دكف انفعاؿ.تشجيعيـ عم 
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  إرشادىـ إلى مصادر التعمـ المتنكعة، مثؿ: القصص، كالكتب، كالمجلات، كبرمجيات
 الحاسب الآلي؛ بيدؼ الحصكؿ عمى المعمكمات المطمكبة مف خلاليا.

 الدراسات السابقة:
ىداؼ برامج رعاية المكىكبيف بالمرحمة تعرؼ كاقع أإلى (: ىدفت 4242دراسة الباني ) .3

براز أىـ سبؿ تطكير أىداؼ  الابتدائية، كمعرفة مدل تحقيؽ الأىداؼ في الكاقع الفعمي، كا 
مف كجية نظر المشرفات التربكيات كالمعممات برامج رعاية المكىكبيف لممرحمة الابتدائية 

بقت أداة الدراسة عمى استخدمت الدراسة المنيج الكصفي المسحي، كطك بمدينة الرياض، 
( مف المشرفات التربكيات عمى البرنامج بمدينة الرياض. 6;كامؿ مجتمع الدراسة )

كتكصمت الدراسة إلى مكافقة أفراد عينة الدراسة )إلى حد ما( عمى أف محتكل البرنامج 
يتناسب مع أىداؼ كميكؿ الطالبة كاىتماميا، كعمى أنو ينمي ميارات مبادئ البحث العممي 

دل الطالبات، كما أف أنشطة البرنامج تفي باحتياجات المكىكبات المعرفية، كالميارية، ل
كالاجتماعية المتناسبة مع الأىداؼ، مكافقة أفراد عينة الدراسة )إلى حد ما( فيما يتعمؽ 
بسبؿ تطكير أىداؼ البرنامج عمى عمؿ اختبارات دكرية تكشؼ مكاىب الطالبات المختمفة، 

شاط الدراسي مشركعات لمدراسة الحرة برعاية المعمـ كدعميا، كعمى كعمى تضميف الن
 اشتماؿ برنامج المكىكبيف عمى جميع طالبات مراحؿ المرحمة الابتدائية. 

مستكل ركح الفكاىة كالتفاعؿ الاجتماعي لدل تعرؼ ىدفت  :(;423دراسة الماطرم ) .4
كعلاقتيا بالتفاعؿ  ركح الفكاىةتعرؼ الطلاب المكىكبيف. كما ىدفت الدراسة إلى 

( طالب بمنطقة عسير 92الاجتماعي لدل الطلاب المكىكبيف. تككنت عينة الدراسة مف )
بمدينة محايؿ عسير تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية. اشتممت أدكات الدراسة عمى مقياس ركح 
 الفكاىة كمقياس التفاعؿ الاجتماعي )مف إعداد الباحث(. كتمثؿ منيج الدراسة في المنيج

نمط ركح الفكاىة لدل عينة الدراسة  أفالكصفي الارتباطي. أشارت نتائج الدراسة إلى 
(، كما أشارت نتائج الدراسة :5.2المكىكبيف كاف النمط المتكازف بمتكسط حسابي مقداره )

(. كذلؾ 6:.5إلى ارتفاع مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل عينة الدراسة بمتكسط حسابي )
ة إلى كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف ركح الفكاىة كالتفاعؿ أشارت نتائج الدراس

 الاجتماعي لدل عينة الدراسة مف الطلاب المكىكبيف.
ىدفت معرفة مستكل الذكاء الأخلاقي لدل عينة مف  :(;423دراسة الغامدم كآخركف ) .5

ذلؾ طلاب المرحمة الثانكية المكىكبيف بمنطقة الباحة في المممكة العربية السعكدية، كك
( مف 362إناث( عمي الذكاء الأخلاقي، كتككنت العينة مف ) -تحديد أثر النكع )ذككر 

قياس )الذكاء الأخلاقي مف إعداد الباحث(، م طمبة الثانكية المكىكبيف، كطبؽ الباحث
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 كأسفرت نتائج البحث عف أف الطمبة المكىكبيف في المرحمة الثانكية بمنطقة الباحة لدييـ
لذكاء الأخلاقي عمى المقياس ككؿ بمغت قيمة الأىمية النسبية لمدرجة رجة عالية مف اد

 %( كىي تمثؿ درجة عالية.96.79الكمية عمى المقياس )
معرفة العلاقة بيف أساليب التفكير كالذكاءات المتعددة  ىدفت (:;423) دراسة الشيراني .6

لمكرمة، كقد تـ لدل الطمبة المكىكبيف بالمرحمة المتكسطة كالثانكية في منطقة مكة ا
مف  373استخداـ المنيج الكصفي المسحي كمنيج لمدراسة، كاشتممت عينة الدراسة عمى 

الطمبة المكىكبيف بالمرحمة المتكسطة كالثانكية، كاستخدـ الباحث مقياس أساليب التفكير 
لػياريسكف كبرامسكف كمقياس ركجرز لمذكاءات المتعددة كأدكات لمدراسة. كتتمخص نتائج 

الدراسة: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الطمبة عينة الدراسة ىذه 
عمى مقياس أساليب التفكير تعزل لمتغير الجنس كمتغير المرحمة الدراسية، كذلؾ لا تكجد 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الطمبة عينة الدراسة عمى مقياس الذكاءات 

لمكىكبيف في جميع الأبعاد تعزل إلي متغير المرحمة الدراسية، المتعددة لدل الطمبة ا
كأسفرت أيضان عمى أف درجة أساليب التفكير كدرجة الذكاءات المتعددة لدل الطمبة عينة 
الدراسة جاءت بدرجة متكسطة، كأسمكب التفكير الاستدلالي ىك الأسمكب المفضؿ كالسائد، 

الترتيب الأكؿ، بينما تكجد فركؽ ذات دلالة الشخصي جاء في  -كأف درجة الذكاء الذاتي
إحصائية بيف متكسط استجابات عينو الدراسة حكؿ درجة أساليب التفكير تعزل إلي متغير 
المرحمة في أسمكب التفكير الناقد لصالح المرحمة الثانكية، بالإضافة إلى كجكد فركؽ ذات 

المغكم، -ة الذكاء المفظيدلالة إحصائية بيف متكسط استجابات أفراد العينة حكؿ درج
الرياضي، كالذكاء الطبيعي ككانت لصالح الإناث، بينما يكجد فركؽ ذات -كالذكاء المنطقي

الجسمي، كالذكاء الاجتماعي لصالح الذككر،  –دلالة إحصائية في الذكاء الحركي 
ءات كأظيرت النتائج كذلؾ كجكد علاقة ارتباطية ايجابية قكية بيف أساليب التفكير كالذكا

 المتعددة، سكاء عمى مستكل الأبعاد أك الدرجة الكمية.
الكشؼ عف العلاقة بيف أساليب التفكير كالذكاء (: ىدفت ;423) دراسة المعجب .7

الاجتماعي لدل الطالبات المكىكبات بالمرحمة الثانكية، اتبعت الدراسة المنيج الكصفي، 
الباحثة مقياس أساليب التفكير  ( طالبة مكىكبة، استخدمت348كتككنت عينة الدراسة مف )

لستيرنبرج ككاجنر، مف تعريب السيد أبك ىشاـ، كمقياس الذكاء الاجتماعي مف إعداد 
(، كأشارت النتائج إلى كجكد درجة متكسطة مف أساليب التفكير 2017أسماء الغامدم )

لى درجة مرتفعة مف الذكاء الاجتماعي لدل الطالبات  لدل الطالبات المكىكبات كا 
لمكىكبات عمى المقياس بأبعاده المختمفة، كأشارت النتائج إلى كجكد علاقات ارتباطية ا
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إيجابية متكسطة دالة إحصائية بيف درجات الذكاء الاجتماعي كجميع أساليب التفكير، 
كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات الطالبات المكىكبات عمى مقياسي 

 ماعي بكافة أبعادىما تعزل لمتغير الصؼ.أساليب التفكير كالذكاء الاجت
مستكل الذكاء الأخلاقي لدل تعرؼ ىدفت إلى  :(Al Nawasreh, 2018) دراسة .8

الطلاب المكىكبيف كالمتفكقيف العادييف في محافظة عجمكف في الأردف، كتككنت عينة 
لصفكؼ ( طالبنا عاديان تـ اختيارىـ مف ا394( مف الطمبة المكىكبيف ك )322الدراسة مف )

الأساسية كالثانكية، استخدـ الباحث مقياس الذكاء الأخلاقي بالاعتماد عمى نظرية بكربا 
كقائمة السمكؾ الأخلاقي، كأظيرت النتائج ارتفاع مستكل الذكاء الأخلاقي بيف الطلاب 
المكىكبيف كالمتفكقيف العادييف، كما أظيرت النتائج كجكد علاقة مكجبة بيف مستكل الذكاء 

 قي بيف المكىكبيف كالمتفكقيف العادييف كالتحصيؿ الدراسي.الأخلا
الخصائص المطمكب تكافرىا في معممي المكىكبيف  تحديد : ىدفت(4239عياصرة )دراسة  .9

كالمتفكقيف مف كجية نظر الإدارييف العامميف في مدارس المكىكبيف كالمتفكقيف الأردنية، 
ف الذككر كالإناث العامميف في مدراس ( مكظفان إداريان م78كتككنت عينة الدراسة مف )

مف إعداد الباحث لتحقيؽ غرض الدراسة، ككشفت  ان المكىكبيف؛ كاستخدمت الدراسة مقياس
نتائج الدراسة أىـ أبعاد خصائص كسمات معممي الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف حيث جاء 

الأبعاد ىك القدرة  بعد تقدير مكاىب الطمبة أثناء تكليد الأفكار كعصفيا ىك الأبرز، كأقؿ
عمى رؤية العلاقات بيف الأفكار كالمكضكعات العالية كالمتميزة. كأكصت الدراسة إلى 
ضركرة تضميف مجمكعة الخصائص التي كشفت عنيا نتائج الدراسة في برامج إعداد 

 معممي الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف كتأىيميـ كتدريبيـ قبؿ الخدمة كأثنائيا.
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف الفركؽ في التصكرات الخاطئة  :(4238سميماف ) دراسة .:

عف المكىكبيف لدل معممي التعميـ العاـ في جميكرية مصر العربية كالمممكة العربية 
السعكدية، كاستخدـ الباحث أداة استبانو المعتقدات الخاطئة عف المكىكبيف. كتككنت عينة 

 ;;معمما كمعممة مف مصر، ك 334إلى  معمما كمعممة تـ تقسيميـ 433الدراسة مف 
معمما كمعممة مف السعكدية. كأشارت النتائج إلى أف درجة التصكرات الخاطئة عف 
المكىكبيف لدل المعمميف كبيرة إلى حد ما، كما كشفت النتائج إلى كجكد فركؽ دالة 
إحصائيا بيف متكسط رتب المعمميف المصرييف كالمعمميف السعكدييف في أبعاد )معتقدات 

قدات حكؿ التكزيع، معتقدات حكؿ التشخيص(. كأشارت إلى حكؿ القكانيف الأساسية، معت
عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسط رتب درجات المعمميف المصرييف كالمعمميف 
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السعكدييف في أبعاد )معتقدات حكؿ مستكيات الذكاء، معتقدات حكؿ رعاية المكىكبيف، 
 معتقدات حكؿ خصائص المكىكبيف، الدرجة الكمية لممقياس(.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
في ضكء ما تـ عرضو مف دراسات سابقة يتبيف تنكع التكجو العاـ ليذه الدراسات في 
تناكليا لممكىبة كالمكىكبيف؛ حيث إف منيا ما ركز عمى معمـ المكىكبيف كمنيا ما ركز عمى 

تركيز بعضيا عمى المكىكبيف أنفسيـ، كمنيا ما ركز عمى كاقع المكىبة في حد ذاتيا، إضافة ل
علاقة المكىبة ببعض المتغيرات، كيلاحظ أف أغمب الدراسات السابقة استخدمت المنيج 
الكصفي كاعتمدت عمى الاستبانة في جمع البيانات، إضافة لما سبؽ يلاحظ تنكع البيئات 

قة مع كالمراحؿ التعميمية التي ركزت عمييا الدراسات السابقة، كمف ثـ تأتي الدراسة الحالية متف
الدراسات السابقة مف حيث تناكليا لمكضكع المكىكبيف كمف حيث استخداـ المنيج الكصفي 
كالاعتماد عمى الاستبانة في جمع البيانات، كلكف تختمؼ عنيا في تكجييا الرئيس المتمثؿ في 
التركيز عمى معمـ المكىكبيف كبياف كاقع دكره في اكتشافيـ كرعايتيـ، إضافة لاختلافيا في 

تمعيا كعينتيا، كاستفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في تدعيـ الإطار النظرم مج
 كفي تصميـ كبناء الأداة بجانب الاستفادة منيا في تفسير كمناقشة النتائج.

جراءاتها:  استخدمت الدراسة المنيج الكصفي لأنو الأنسب لتحقيؽ منهجية الدراسة وا 
 أىدافيا.

كف مجتمع الدراسة مف معممي كمعممات المرحمة الثانكية بمناطؽ يتك مجتمع الدراسة:
 )الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي(.

( مف معممي 482اقتصرت الدراسة عمى عينة بمغت ) عينة الدراسة ومواصفاتها:
كمعممات المرحمة الثانكية الككيتية مكزعيف كفؽ متغيرات الجنس )ذككر/ إناث( كالتخصص 

 ( كالمنطقة )الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي(.)شرعي/ لغكم/ ثقافي
 المنطقة( -التخصص -الجنس( تكزيع أفراد العينة حسب )3جدكؿ )

 النسبة المئوية التكرار المتغير
 75.7 ;35 ذكور جنسال

 68.7 343 إناث

 التخصص
 54.9 7: شرعي
 3.:5 ;; لغوي
 4.;4 98 ثقافي

 المنطقة
 55.7 9: الأحمدي
 ;.58 8; يرمبارك الكب
 8.;4 99 حولي

 122 062 المجموع
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مف نسبة أفراد العينة  أكبر مف( أف نسبة أفراد العينة مف المعمميف 3يتضح مف الجدكؿ )
 (.%68.7(، )%75.7، حيث بمغت النسب عمى الترتيب، )المعممات
نسبة  مف ذكم التخصص المغكم أكبر مف( أف نسبة أفراد العينة 3يتضح مف الجدكؿ )ك 

، كذكم التخصص الثقافي حيث بمغت النسب عمى مف ذكم التخصص الشرعيأفراد العينة 
 (.%4.;4(، )%54.9(، )%3.:5الترتيب، )
( أف أعمى نسبة مف إجمالي العينة مف معممي كمعممات 3يتضح مف الجدكؿ )كما 

ؽ الأحمدم بمناطنسبة أفراد العينة  بمنطقة مبارؾ الكبير أكبر مف المرحمة الثانكية بالككيت
 %(.8.;4(، )%55.7(، )%;.58، حيث بمغت النسب عمى الترتيب، )كحكلى

  أداة الدراسة:
استخدمت الدراسة استبانة مف إعداد الباحث تـ إعدادىا بالرجكع إلى الأدبيات التربكية 
كالدراسات السابقة ذات الصمة بالمكضكع بجانب الاسترشاد بآراء الخبراء كالمتخصصيف في 

كجاءت الاستبانة مككنة مف محكريف، شمؿ المحكر الأكؿ العبارات التي تقيس كاقع  المجاؿ،
( عبارة، كشمؿ 42دكر معممي المرحمة الثانكية الككيتية في اكتشاؼ المكىكبيف، كتككف مف )

المحكر الثاني العبارات التي تقيس كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية الككيتية في رعاية 
( عبارة للاستبانة مجممة، كأماـ كؿ عبارة 62( عبارة، بإجمالي )42ف مف )المكىكبيف، كتكك 

( درجات، 5تدرج ثلاثي يعبر عف درجة المكافقة بحيث تتراكح ما بيف مرتفعة كتعطى )
( درجة كاحدة فقط، كتتراكح الدرجات 3( درجتاف، كمنخفضة كتعطى )4كمتكسطة كتعطى )

ة، بينما تتراكح عمى الاستبانة مجممة ما بيف ( درج82( إلى )42عمى كؿ محكر ما بيف )
( درجة، كتدؿ الدرجة المرتفعة عمى كجكد مستكل مرتفع مف كاقع دكر معممي 342( إلى )62)

المرحمة الثانكية الككيتية في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف بينما تدؿ الدرجة المنخفضة عمى 
 العكس.

 صدق أداة الدراسة:
مف صدؽ الاستبانة الخارجي مف خلاؿ عرضيا عمى  تـ التأكد الصدق الظاهري: -أ 

مجمكعة مف المحكميف مف ذكم الاختصاص كالخبرة في المجاؿ محؿ الدراسة؛ كذلؾ لمقياـ 
بتحكيميا بعد أف يطمع ىؤلاء المحكميف عمى عنكاف الدراسة، كتساؤلاتيا، كأىدافيا، فيبدم 

يث مدل ملائمة الفقرات المحكميف آرائيـ كملاحظاتيـ حكؿ فقرات الاستبانة مف ح
لمكضكع الدراسة، كصدقيا في الكشؼ عف المعمكمات المرغكبة لمدراسة، ككذلؾ مف حيث 
ترابط كؿ فقرة بالمحكر الذم تندرج تحتو، كمدل كضكح الفقرة، كسلامة صياغتيا، كاقتراح 

قياس، طرؽ تحسينيا بالإشارة بالحذؼ كالإبقاء، أك التعديؿ لمعبارات، كالنظر في تدرج الم
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كمدل ملاءمتو، كغير ذلؾ مما يراه مناسبان. كبناء عمى آراء المحكميف كملاحظاتيـ تـ 
التعديؿ لبعض العبارات، ككذلؾ تـ إضافة كحذؼ بعض العبارات بحيث أصبحت صالحة 

 لمتطبيؽ في الصكرة النيائية.
ـ تطبيؽ بعد تحكيـ الاستبانة كالالتزاـ بتعديلات السادة المحكميف ت: الصدق الذاتي -ب 

 الاستبانة عمى العينة الأساسية، كبعد تفريغ الاستبانات كتبكيبيا، تـ حساب الصدؽ الذاتي
باستخداـ حساب معامؿ )ارتباط بيرسكف(، ككانت درجة الصدؽ الذاتي كما بالجدكليف 

 التاليف:
 (482)ف= ( معامؿ الارتباط بيف العبارات كالدرجة الكمية للاستبانة4) جدكؿ

رتباطقيمة الا  م قيمة  م 
قيمة  م الارتباط

 قيمة الارتباط م الارتباط
1 27..2** 11 279..** 01 27920** 53 27026** 
0 27922** 10 27920** 00 27920** 54 2790.** 
2 2700.** 12 27091** 02 27.09** 55 27.90** 
. 27921** 1. 279.1** 0. 276..** 56 2792.** 
. 27.90** 1. 270..** 0. 2709.** 57 27..2** 
6 2790.** 16 27092** 06 270.2** 58 270..** 
. 27920** 1. 27...** 0. 27.6.** 59 27911** 
0 27...** 10 270.9** 00 27092** 5: 27002** 
9 276..** 19 27...** 09 27910** 5; 27920** 
12 2700.** 02 27.00** 22 27009** 62 27.06** 

( كجكد ارتباط داؿ إحصائيان بيف العبارات كالدرجػة الكميػة للاسػتبانة، 4يتضح مف الجدكؿ )
(، كما جاءت قيـ)ر( المحسػكبة أكبػر مػف 69;.2( إلى)2.779حيث تتراكح قيـ الارتباط ما بيف)

 (، مما يدؿ عمى صدؽ الاستبانة.2.23قيمتيا الجدكلية عند مستكل معنكية)
 (482بانة كالدرجة الكمية ليا )ف=( معامؿ الارتباط بيف محكرم الاست5جدكؿ )

 درجة الصدق معامل ارتباط بيرسون عدد العبارات المحور
 كبيرة **6..27 02 الأول
 كبيرة **27021 02 الثاني

( أف معامؿ ارتباط بيرسكف لمحكرم الاستبانة يقترب مف الكاحد 5يلاحظ مف الجدكؿ )
ع الاستبانة بدرجة عالية مف الصدؽ، الصحيح كىما درجتاف مقبكلتاف إحصائينا كبذلؾ تتمت

 كيمكف الاعتماد عمى نتائجيا في الدراسة الحالية. 
حساب الثبات الاستبانة، باستخداـ طريقة معامؿ الفا كركنباخ،  تـ ثبات أداة الدراسة:

 كيتضح ذلؾ مف خلاؿ الجدكؿ التالي:
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 (482)ف=  محاكر الاستبانة كمجمكعيا الكميمعامؿ الثبات ل (6جدكؿ )
 الموافقة  عدد العبارات المحور

 درجة الثبات معامل ألفا كرونباخ
 كبيرة 27026 42 المحور الأول
 كبيرة 27911 42 المحور الثاني
 كبيرة .2700 2. إجمالي الاستبانة

محكرم ( أف جميع قيـ معامؿ ألفا كركنباخ )الثبات( في 6يتضح مف الجدكؿ )
( كىي قيمة 7::.2بمغت قيمة معامؿ الثبات عمى الإجمالي ) الاستبانة كمجمكعيا كبيرة حيث

مما يشير إلى ثبات تمؾ  ،(33;.2 -28:.2) كبيرة، كتراكحت القيـ عمى المحاكر ما بيف
مكانية ثبات الاستبانة،  كيمكف أف يفيد ذلؾ في تأكيد صلاحية الاستبانة فيما كضعت لقياسو، كا 
 ة الحالية، كقد يككف ذلؾ مؤشرنا جيدنا لتعميـ نتائجيا.يمكف أف تسفر عنيا الدراس النتائج التي

 تصحيح الاستبانة:
(، 4(، كالاستجابة )متكسطة( تعطي الدرجة )5تعطى الاستجابة )مرتفعة( الدرجة ) 

(، كبضرب ىذه الدرجات في التكرار المقابؿ لكؿ 3كالاستجابة )منخفضة( تعطي الدرجة )
ي أفراد العينة، يعطي ما يسمى بػ)الكسط المرجح(، استجابة، كجمعيا، كقسمتيا عمى إجمال

 الذم يعبر عف الكزف النسبي لكؿ عبارة عمى حدة كما يمي:
 التقدير الرقمي لكؿ عبارة =

 
 تكرار منخفضة(×  3تكرار متكسطة( + )×  4تكرار مرتفعة( + )×  5)

 عدد أفراد العينة
طكؿ الفترة التي يمكف مف خلاليا  كقد تحدد مستكل المكافقة لدل عينة الدراسة )تقدير

الحكـ عمى المكافقة مف حيث ككنيا مرتفعة ، أـ متكسطة ، أـ منخفضة مف خلاؿ العلاقة 
 (:8;، 8:;3التالية )جابر، ككاظـ، 

 مستكل المكافقة =
 3 -ف 

 ف
( كيكضح الجدكؿ التالي مستكل 5حيث تشير )ف( إلى عدد الاستجابات كتساكل )

 بارة لدل عينة الدراسة لكؿ استجابة مف استجابات الاستبانة:كمدل مكافقة الع
 ( مستكل المكافقة لدل عينة الدراسة7جدكؿ )

 المدى مستوى الموافقة 
 تقريبان  3.88( أم 2.88+  3كحتى )3مف  منخفضة
 تقريبان  4.55( أم 2.88+  3.89كحتى )3.89مف  متوسطة
  5( أم 2.88+  4.56كحتى )4.56مف  مرتفعة
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بعد تطبيؽ الاستبانة كتجميعيا، تـ  لأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:ا
تفريغيا في جداكؿ لحصر التكرارات كلمعالجة بياناتيا إحصائينا مف خلاؿ برنامج الحزـ 

الإصدار الخامس  Statistical Package for Social Sciences( SPSSالإحصائية )
كعة مف الأساليب الإحصائية التي تستيدؼ القياـ بعممية كالعشريف. كقد استخدـ الباحث مجم

التحميؿ الكصفي كالاستدلالي لعبارات الاستبانة، كىي: معامؿ ارتباط بيرسكف، كالنسب المئكية 
في حساب التكرارات، كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كاختبار التاء لعينتيف 

 One Way) تحميؿ التبايف الأحادم(، t – test Independent Simple) مستقمتيف

Anova.) 

 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:
ما كاقع دكر معممي المرحمة الثانكية : الذي نص عمى ما يمي الإجابة عن السؤال الأولنتائج 

 في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ؟
لمحكر الأكؿ الخاص بدكر معممي المرحمة ترتيب عبارات اللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ 

، الثانكية في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ حسب أكزانيا النسبية
 :كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ

( الكزف النسبي كمستكل المكافقة عمى المحكر الأكؿ بدكر معممي المرحمة الثانكية 8جدكؿ )
 (482)ف= الثانكية مف كجية نظرىـفي اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة 

 العبارة م
الوزن  درجة الموافقة

 النسبي
الانحراف 
تبة المعياري

الر
 

مستوى 
 منخفضة متوسطة كبيرة الموافقة

 % ك % ك % ك

9 
أستفيد مف ترشيحات المعمميف 
الآخريف عف اكتشاؼ المكىكبيف 

 مف طلابي
 متكسطة 1 2.8377 645;.3 ;.43 79 ;.83 383 38.4 64

أمتمؾ ميارات اكتشاؼ المكىكبيف  10
 متكسطة 0 2.8378 376;.3 45.7 83 83.7 382 37.2 ;5 مف خصائصيـ الانفعالية

1. 
أستثمر المناسبات الاجتماعية التي 
يشارؾ فييا الطلاب داخؿ المدرسة 

 في اكتشاؼ المكىكبيف منيـ
 ةمتكسط 2 2.87:4 84;:.3 49.5 93 :.77 367 ;.38 66

أستخدـ الخصائص الاجتماعية  12
 متكسطة . ;2.795 :2::.3 45.3 82 :.87 393 33.4 ;4 لمطمبة المكىكبيف عند اكتشافيـ

أستعيف بترشيحات الكالديف عند  6
 متكسطة . 2.8949 5:7:.3 ;.53 5: 74.5 358 :.37 63 اكتشاؼ المكىكبيف مف طلابي

0 
استعيف بنتائج الاختبارات 

د اكتشاؼ التحصيمية عن
 المكىكبيف مف طلابي

 متكسطة 6 ;2.933 3.9684 63.4 329 65.3 334 :.37 63

 متكسطة . 2.7888 :3.952 55.3 8: :.82 :37 8.4 38أستثمر الأنشطة الطلابية في  16
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 العبارة م
الوزن  درجة الموافقة

 النسبي
الانحراف 
تبة المعياري

الر
 

مستوى 
 منخفضة متوسطة كبيرة الموافقة

 % ك % ك % ك
 اكتشاؼ المكىكبيف مف طلابي

أطبؽ مقاييس الذكاء عف  .
 متكسطة 0 2.9553 3.8953 7.:6 348 :.57 5; :.37 63 اكتشاؼ المكىكبيف مف طلابي

. 
الطلاب  استفيد مف ترشيحات

أنفسيـ في تحديد ما لدييـ مف 
 مكاىب

69 3:.3 96 4:.7 35; 75.7 3.8684 2.98;9 9 
 منخفضة

0 
فيد مف ملاحظة طلابي أثناء أست

أداء الأنشطة الطلابية في 
 اكتشاؼ مكاىبيـ

57 35.7 ;2 56.8 357 73.; 3.8376 2.9349 12 
 منخفضة

أستخدـ رأم الخبراء في اكتشاؼ  .
 منخفضة 11 2.8552 3.8337 ;.68 344 67.2 339 3.: 43 المكىكبيف مف طلابي

02 
أتكاصؿ مع إدارة المدرسة 
لمتشارؾ في اكتشاؼ المكىكبيف 

 مف طلابي
64 38.4 96 4:.7 366 77.6 3.8299 2.972: 10 

 منخفضة

أكمؼ طلابي ببعض المياـ التي  1
 منخفضة 12 2.9484 84;3.7 76.8 364 53.4 3: 36.4 59 في اكتشاؼ مكاىبيـأستفيد منيا 

أكتشؼ المكىكبيف مف  11
 منخفضة .1 2.8648 7::3.7 8.;6 ;34 ;.63 ;32 7.: 44 خصائصيـ المغكية 

أشجع زملائي عمى اكتشاؼ  19
 منخفضة .1 8;2.93 3.7799 79.9 372 :.:4 97 35.7 57 المكىكبيف مف طمبتيـ

أستطيع تمييز المكىكبيف مف  12
 منخفضة 16 2.8826 3.7337 3.:7 373 54.9 7: 4.; 46 خصائصيـ العقمية

10 
أشجع المسابقات التنافسية داخؿ 
المدرسة لاستثمارىا في اكتشاؼ 

 المكىكبيف مف طلابي
38 8.4 8; 48.7 397 89.5 3.5::7 2.8239 1. 

 منخفضة

استثمر الخصائص المعرفية  .1
 منخفضة 10 2;2.96 :3.5:2 3.:9 425 :.7 37 38.4 64 ف عند اكتشافيـلممكىكبي

استرشد بترشيحات الأقراف في  2
 منخفضة 19 2::2.7 :3.552 95.3 2;3 :.42 76 8.4 38 اكتشاؼ المكىكبيف مف طلابي

1. 
أستطيع تمييز الخصائص 
الجسمية لمطمبة المكىكبيف عند 

 اكتشافيـ
38 8.4 4 .: 464 ;5.3 3.352: 2.6:97 02 

 منخفضة

 منخفضة (17609) المتوسط الكمي (207.00)مجموع المتوسطات الموزونة  الإجمالي
يكضح الجدكؿ السابؽ نتائج المحكر الأكؿ الخاص بكاقع دكر معممي المرحمة الثانكية 
في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، كذلؾ في ضكء التكزيع الإحصائي 

دكر كاقع  ا لمكزف النسبي كمستكل المكافقة عمى العبارة كالرتبة، حيث يشير الجدكؿ إلىكفقن 
جاء بدرجة  معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ
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 المتكسط الكمي (، كبمغ::54.7)مجمكع المتكسطات المكزكنة منخفضة؛ حيث بمغ 
(3.84;). 

ىذه النتيجة في ضكء تركيز المعمميف عمى جانب التدريس كاعتقاد كثير  كيمكف تفسير
منيـ أف ميمتيـ الرئيسة تمقيف أك تدريس البرامج كالمقررات الدراسية المكمفيف بيا كأف ما عدا 
ذلؾ مياـ ثانكية لا تشغؿ حيزان كبيران مف اىتماماتيـ، يضاؼ لما سبؽ أف عممية اكتشاؼ 

العديد مف العكامؿ كالمتغيرات التي قد لا تتكافر كميا أك بعضيا لممعمـ  المكىكبيف تتداخؿ فييا
خاصة كأف بعض المعمميف قد لا يككف عمى دراية كاممة بالخصائص المختمفة لممكىكبيف، 

 بجانب ضعؼ الدراية بالأساليب التي يمكف الاعتماد عمييا في اكتشاؼ المكىكبيف.
 :ميي كفيما يتعمؽ بترتيب العبارات يتضح ما

أكثر العبارات التي تعكس دور معلمي المرحلة الثانوية في اكتشاف الموهوبين بالمرحلة  -

الثانوية من وجهة نظرهم، جاءت في الترتيب الأول: أستفيد من ترشيحات المعلمين 

( وهي درجة 3.49.1الآخرين عن اكتشاف الموهوبين من طلابي، بوزن نسبي)

 متوسطة.

 :أمتمؾ ميارات اكتشاؼ المكىكبيف مف خصائصيـ الانفعالية،  كجاء في الترتيب الثاني
  ( كىي درجة متكسطة.376;.3بكزف نسبي)

  كجاء في الترتيب الثالث: أستثمر المناسبات الاجتماعية التي يشارؾ فييا الطلاب داخؿ
  ( كىي درجة متكسطة.84;:.3المدرسة في اكتشاؼ المكىكبيف منيـ، بكزف نسبي)

  الرابع: أستخدـ الخصائص الاجتماعية لمطمبة المكىكبيف عند اكتشافيـ، كجاء في الترتيب
  ( كىي درجة متكسطة.:2::.3بكزف نسبي)

  كجاء في الترتيب الخامس: أستعيف بترشيحات الكالديف عند اكتشاؼ المكىكبيف مف
  ( كىي درجة متكسطة.5:7:.3طلابي، بكزف نسبي)

دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ  في حيف كانت أقؿ العبارات التي تعكس كاقع
المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، جاءت في الترتيب السادس عشر: أستطيع 

 ( كىي درجة منخفضة.3.7337تمييز المكىكبيف مف خصائصيـ العقمية، بكزف نسبي )
 ستثمارها في وجاء في الترتيب السابع عشر: أشجع المسابقات التنافسية داخل المدرسة لا

  ( وهي درجة منخفضة.1..3.1اكتشاف الموهوبين من طلابي، بوزن نسبي)

  ، كجاء في الترتيب الثامف عشر: استثمر الخصائص المعرفية لممكىكبيف عند اكتشافيـ
 ( كىي درجة منخفضة.:3.5:2بكزف نسبي )
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  بيف مف كجاء في الترتيب التاسع عشر: استرشد بترشيحات الأقراف في اكتشاؼ المكىك
 ( كىي درجة منخفضة.:3.552طلابي، بكزف نسبي)

  كجاء في الترتيب العشريف: أستطيع تمييز الخصائص الجسمية لمطمبة المكىكبيف عند
 ( كىي درجة منخفضة.:3.352اكتشافيـ، بكزف نسبي)

دور معممي المرحمة الثانوية : ما الذي نص عمى ما يمي الإجابة عن السؤال الثانينتائج 
 ؟ية الموهوبين بالمرحمة الثانوية من وجهة نظرهمفي رعا

ترتيب عبارات المحكر الثاني الخاص بدكر معممي المرحمة للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ 
، الثانكية في اكتشاؼ المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، حسب أكزانيا النسبية

 :كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ
تكل المكافقة عمى المحكر الثاني الخاص بدكر معممي المرحمة ( الكزف النسبي كمس9جدكؿ )

 (482)ف=  الثانكية في رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ
 العبارة م

الوزن  درجة الموافقة
 النسبي

الانحراف 
تبة المعياري

الر
 

مستوى 
 منخفضة متوسطة مرتفعة الموافقة

 % ك % ك % ك

45 
ع الطلاب عمى التعمـ النشط أشج

كذلؾ مف خلاؿ ممارسة عمميات 
الملاحظة كالمقارنة كالتصنيؼ 

 كالتفسير كفحص الفرضيات
3; 9.5 3:5 92.6 7: 44.5 3.:7 2.7463 1 

 متكسطة

47 
أحرص عمى تقديـ التعزيز الفكرم 
لطلابي عندما يتكصمكف لفكرة جديدة 

 أك يطرحكف حمكلان غير مألكفة
;; 5:.3 44 :.7 35; 75.7 3.:684 2.;683 0 

 متكسطة

أبتعد عف قمع أفكار الطلاب أك  46
 متكسطة 2 ;55;.2 568:.3 75.3 :35 32.6 49 58.7 7; الاستيزاء بيا

44 
أتيح الفرص لمطلاب لممناقشة 
عطائيـ الكقت  كالتعبير عف آرائيـ كا 

 الكافي لمتفكير
:3 53.4 69 3:.3 354 72.: 3.:25: 2.::75 . 

 ةمتكسط

49 
أحفز طلابي عمى ابتكار أفكار 
جديدة، كحمكؿ بديمة لممشكمة 

 المطركحة
:8 55.3 57 35.7 35; 75.7 3.9;84 2.;2;6 . 

 متكسطة

52 
لمصادر التعمـ أكجو طلابي 

المتنكعة، مثؿ: القصص، كالكتب، 
 كالمجلات، كبرمجيات الحاسب الآلي

95 4:.3 69 3:.3 362 75.: 3.9645 2.:8;5 6 
 متكسطة

62 
أقدـ الخبرات التعميمية لممكىكبيف 
بشكؿ أكثر عمقان كاتساعان لتناسب 

 مستكياتيـ العقمية
:3 53.4 52 33.7 36; 79.5 3.95:7 2.;274 . 

 متكسطة

أحرص عمى إضافة أنشطة تدريسية،  ;5
 متكسطة 0 45::.2 ;3.948 78.4 368 37.2 ;5 :.:4 97كتعميمية إضافية لمطلاب المكىكبيف 
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 العبارة م
الوزن  درجة الموافقة

 النسبي
الانحراف 
تبة المعياري

الر
 

مستوى 
 منخفضة متوسطة مرتفعة الموافقة

 % ك % ك % ك
بيدؼ تنمية كتحفيز قدراتيـ طبقا 

 لاحتياجاتيـ

56 
أطمب مف المكىكبيف إنجاز المياـ 
المككمة إلييـ في أكقات أقؿ مف 

 الطمبة العادييف
9: 52.2 54 34.5 372 79.9 3.9453 2.:;85 9 

 متكسطة

أحرص عمى رفع ثقة طلابي في  58
 متكسطة 12 :2::.2 3.9376 ;.78 :36 36.8 :5 7.:4 96 أنفسيـ

ثراء المكىكبيف  54 أحرص عمى تزكيد كا 
 متكسطة 11 ;9::.2 :3.925 7.:7 374 34.9 55 :.:4 97 بمعمكمات خارج منيجيـ

 متكسطة 10 8:::.2 :3.8:2 82.6 379 33.4 ;4 7.:4 96 أشجع طلابي عمى التفكير التخيمي 59
المكاقؼ التربكية أحرص عمى تييئة  :4

 متكسطة 12 439:.2 ;3.898 77.2 365 44.5 :7 44.9 ;7 طلابي التي تستثير التفكير لدل

أتقبؿ الأفكار كالمقترحات الجديدة  43
 منخفضة .1 ;2.8:8 :3.825 73.4 355 59.5 9; 33.7 52 الصادرة عف طلابي

أحرص عمى تفريد التعميـ بما يراعي  53
 منخفضة .1 ;2.979 4;3.68 4.;8 3:2 36.8 :5 38.4 64 احتياجات المكىكبيف مف طلابي

4; 
أدرب طلابي عمى استخداـ أكثر مف 
أسمكب كليس أسمكبنا محددنا في حؿ 

 المشكلات التي تكاجييـ
 منخفضة 16 2.8627 3.6684 85.7 387 7.:4 96 3.: 43

48 
أمنح الطلاب الكقت الكافي لمطلاب 
لمتفكير في عمميات الاستقصاء 
كالاستكشاؼ حتى تتحسف قدراتيـ 

 كمياراتيـ التفكيرية
 منخفضة .1 :;2.85 3.65:7 86.4 389 49.9 94 3.: 43

5: 
أسمح لممكىكبيف مف طلابي بالتقدـ 
في المنيج بمعدؿ أسرع مف زملائيـ 

 العادييف
 منخفضة 10 66;2.6 4;3.63 3.:7 373 ;.63 ;32 2.2 2

أختصر أكقات الاختبارات بالنسبة  57
 منخفضة 19 46;2.6 3.6299 4.;7 376 :.62 328 2.2 2 لمطمبة المكىكبيف

أتبع نظاـ تقكيـ خاص بالطلاب  55
 منخفضة 02 2.9376 4;3.58 ;.98 422 4.; 46 :.35 58 المكىكبيف عند تقييميـ

مجموع المتوسطات الموزونة  الإجمالي
 منخفضة (176.2المتوسط الكمي ) (207990)

لمرحمة الثانكية كاقع دكر معممي ابيكضح الجدكؿ السابؽ نتائج المحكر الثاني الخاص 
المكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، كذلؾ في ضكء التكزيع الإحصائي  رعايةفي 

كاقع أف كاقع ب كفقنا لمكزف النسبي كمستكل المكافقة عمى العبارة كالرتبة، حيث يشير الجدكؿ إلى
جاء  ية نظرىـالمكىكبيف بالمرحمة الثانكية مف كج رعايةدكر معممي المرحمة الثانكية في 
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(، كبمغ المتكسط الكمي 4;;.54مجمكع المتكسطات المكزكنة )بدرجة منخفضة؛ حيث بمغ 
(3.872). 

كيمكف تفسير النتيجة السابقة في ضكء أف عممية رعاية الطمبة المكىكبيف متداخمة 
يـ كمتعددة الجكانب، كتتطمب رعاية مف جانب الإدارة كرعاية فيما يتعمؽ ببرامج كمناىج التعم

سكاء الإسراع أك الإثراء كىذه أمكر لا يممكيا المعمـ بمفرده فيك في الغالب قد لا يتحكـ إلا في 
طرؽ التدريس التي يستخدميا داخؿ الفصؿ أما المناىج كالمقررات الدراسية فيي تأتي لو 
 جاىزة مف جانب الكزارة، ككذلؾ قكانيف الإسراع بالطمبة المكىكبيف لا تتكقؼ عميو مف حيث
قبكليـ مبكران في بعض المراحؿ التعميمية أك تخطي الصفكؼ أك غير ذلؾ مف أكجو الرعاية 

 المتطمبة لممكىكبيف.
 :وفيما يتعمق بترتيب العبارات يتضح ما يمي

أكثر العبارات التي تعكس مقترحات تعميق واقع دور معلمي المرحلة الثانوية في اكتشاف  -

هة نظرهم، جاءت في الترتيب الأول: أشجع الطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانوية من وج

على التعلم النشط وذلك من خلال ممارسة عمليات الملاحظة والمقارنة والتصنيف 

 ( وهي درجة متوسطة.1..3والتفسير وفحص الفرضيات، بوزن نسبي)

  كجاء في الترتيب الثاني: أحرص عمى تقديـ التعزيز الفكرم لطلابي عندما يتكصمكف لفكرة
 ( كىي درجة متكسطة.684:.3ديدة أك يطرحكف حمكلان غير مألكفة، بكزف نسبي)ج

  كجاء في الترتيب الثالث: أبتعد عف قمع أفكار الطلاب أك الاستيزاء بيا، بكزف
 ( كىي درجة متكسطة.568:.3نسبي)

  عطائيـ كجاء في الترتيب الرابع: أتيح الفرص لمطلاب لممناقشة كالتعبير عف آرائيـ كا 
 ( كىي درجة متكسطة.:25:.3الكافي لمتفكير، بكزف نسبي) الكقت

  كجاء في الترتيب الخامس: أحفز طلابي عمى ابتكار أفكار جديدة، كحمكؿ بديمة لممشكمة
 ( كىي درجة متكسطة.84;3.9المطركحة، بكزف نسبي)

ف في حيف كانت أقؿ العبارات التي تعكس دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ المكىكبي
بالمرحمة الثانكية مف كجية نظرىـ، جاءت في الترتيب السادس عشر: أدرب طلابي عمى 
استخداـ أكثر مف أسمكب كليس أسمكبنا محددنا في حؿ المشكلات التي تكاجييـ، بكزف 

 ( كىي درجة منخفضة.3.6684نسبي )
 ت وجاء في الترتيب السابع عشر: الطلاب الوقت الكافي للطلاب للتفكير في عمليا

الاستقصاء والاستكشاف حتى تتحسن قدراتهم ومهاراتهم التفكيرية، بوزن نسبي 

 ( وهي درجة منخفضة.3.91.1)
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  كجاء في الترتيب الثامف عشر: أسمح لممكىكبيف مف طلابي بالتقدـ في المنيج بمعدؿ
 ( كىي درجة منخفضة.4;3.63أسرع مف زملائيـ العادييف، بكزف نسبي )

 سع عشر: أختصر أكقات الاختبارات بالنسبة لمطمبة المكىكبيف، بكزف كجاء في الترتيب التا
 ( كىي درجة منخفضة.3.6299نسبي )

  كجاء في الترتيب العشريف: أتبع نظاـ تقكيـ خاص بالطلاب المكىكبيف عند تقييميـ، بكزف
 ( كىي درجة منخفضة.4;3.58نسبي )

 الجنسما مدل تأثير متغيرات : الذي نص عمى ما يمي الإجابة عن السؤال الثالثنتائج 
)ذككر/ إناث( كالتخصص )شرعي/ لغكم/ ثقافي( كالمنطقة )الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكلي( 

 في رؤية عينة الدراسة لكاقع دكر معممي المرحمة الثانكية في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف؟
كافقة عمى محكرم النتائج الخاصة بالفركؽ بيف استجابات أفراد العينة عمى مدل المأولًا: 

 إناث(، كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ: -)ذككرالجنسالاستبانة بحسب متغير 
لإظيار دلالة الفركؽ بيف استجابات  t – test ( نتائج اختبار التاء لعينتيف مستقمتيف:جدكؿ )

 (482)ف=الجنسأفراد العينة المستفتاة نحك المكافقة عمى محكرم الاستبانة حسب متغير 
جنسال المحور الانحراف  المتوسط ن 

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة

 2.783 2.7:3 32.33 3;.54 ;35 ذكور الأول
 35.; 54.43 343 إناث غير دالة

 2.2:4 3.967 35.74 56.57 ;35 ذكور الثاني
 35.48 53.66 343 إناث غير دالة

استجابات أفراد العينة  ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف:يتضح مف الجدكؿ )
إناث(، بالنسبة لمحكرم الاستبانة، حيث جاءت قيمة )ت(،  -)ذككرالجنستبعنا لمتغير 

 (.2.27ف إحصائينا عند مستكل دلالة )ي(، كىما قيمتاف غير دالت3.967(، )2.7:3)
كتبدك النتيجة السابقة منطقية كيمكف عزكىا لككف الظركؼ التي يعمؿ فييا كؿ مف 

الإناث مف معممي كمعممات المرحمة الثانكية متشابية، كما أف الإمكانات التي تتاح الذككر ك 
ليما متشابية، ككذلؾ القكانيف كالمكائح المنظمة لعمميما كاختصاصاتيما كاحدة، إضافة لتشابو 
عدادىما المسبؽ، كبالتالي لـ تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في  برامج تأىيميما كا 

 دكرىـ في اكتشاؼ المكىكبيف كرعايتيـ.رؤيتيـ لكقع 
النتائج الخاصة بالفركؽ بيف استجابات أفراد العينة عمى مدل المكافقة عمى محكرم  -ثانياً 

 (، كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ:الأحمدم/ مبارؾ الكبير/ حكليالاستبانة بحسب متغير المنطقة )
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فػػي درجػػة محػػكرم الاسػػتبانة بػػاختلاؼ  إذا مػػا كانػػت ىنػػاؾ فركقنػػا ذات دلالػػة إحصػػائيةلتّعػػرُّؼ  
كذلػػؾ عمػػى  (،One Way Anova) متغيػػر التخصػػص؛ تػػـ اسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادم

 النحك التالي:
 ( ;جدكؿ )
  (One Way Anovaنتائج تحميؿ التبايف الأحادم )

 (482)ف=         لمفركؽ في درجة محكرم الاستبانة باختلاؼ متغير المنطقة

 مجموع وعاتالمجم المحور
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة

 الأكؿ
 37:.337 4 453.852 بيف المجمكعات

3.467 2.4; 
 5.247; 479 29.558;45 داخؿ المجمكعات

  ;47 87;.:4635 المجمكع

 الثاني
 :558.93 4 895.658 بيف المجمكعات

3.:95 2.378 
 9:6.;39 479 :68426.76 داخؿ المجمكعات

  ;47 7:;.68:99 المجمكع
( أنو لا تكجد فركقنا ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات ;يتضح مف خلاؿ الجدكؿ )

استجابات أفراد الدراسة حكؿ الدرجة الكمية لكؿ مف المحكر الأكؿ كالثاني باختلاؼ متغير 
( كىما قيمتاف غير 95:.3(، )3.467المنطقة، حيث بمغت قيمة ؼ لممحكريف عمى الترتيب )

 (.2.27ف إحصائيا عند مستكل دلالة )يدالت
كيمكف تفسير ىذه النتيجة في ضكء أف طبيعة المكائح كالقكانيف المنظمة لعمؿ المعمميف 
عدادىـ كما يتاح ليـ مف إمكانات كميا متشابية لا تختمؼ باختلاؼ  ككذلؾ ظركؼ تأىيميـ كا 

 المنطقة.
اصة بالفركؽ بيف استجابات أفراد العينة عمى مدل المكافقة عمى محكرم النتائج الخ: ثالثاً 

 ثقافي(، كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ: -لغكم -الاستبانة بحسب متغير التخصص )شرعي
إذا مػػػػا كانػػػػت ىنػػػػاؾ فركقنػػػػا ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي درجػػػػة محػػػػكرم الاسػػػػتبانة لتّعػػػػرُّؼ  

 (،One Way Anova) تبػػايف الأحػػادمبػػاختلاؼ متغيػػر التخصػػص؛ تػػـ اسػػتخداـ تحميػػؿ ال
 كذلؾ عمى النحك التالي:
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  (One Way Anova( نتائج تحميؿ التبايف الأحادم )32جدكؿ )
 (482)ف=     لمفركؽ في درجة محكرم الاستبانة باختلاؼ متغير التخصص

 المجموعات المحور
 مجموع
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط 
 قيمة ف المربعات

مستوى 
 الدلالة

 الأكؿ
 4;34.6 4 5:;.46 بيف المجمكعات

2.355 2.:97 
 ;4:.5; 479 4:;.46335 داخؿ المجمكعات

  ;47 87;.:4635 المجمكع

 الثاني
 39.328 4 56.435 بيف المجمكعات

2.6; 2.;3 
 3:4.493 479 68:65.994 داخؿ المجمكعات

  ;47 7:;.68:99 المجمكع

لا تكجد فركقنا ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات  ( أنو32يتضح مف خلاؿ الجدكؿ )
استجابات أفراد الدراسة حكؿ الدرجة الكمية لكؿ مف المحكر الأكؿ كالثاني باختلاؼ متغير 

(، كىما قيمتاف ;2.6(، )2.355التخصص، حيث بمغت قيمة ؼ لممحكريف عمى الترتيب )
 (.2.27ف إحصائيا عند مستكل دلالة )يغير دالت

ر ىذه النتيجة في ضكء أف مكضكع اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف أمر يخضع كيمكف تفسي
لأساليب متعددة كمقاييس متخصصة لا علاقة ليا بتخصص المعمـ مف جية كمف جية أخرل 
فإف معممي المرحمة الثانكية عمى اختلاؼ تخصصاتيـ يتشابيكف في بيئات العمؿ كفي 

 القكانيف كالمكائح المنظمة لعمميـ.الظركؼ التعميمية المحيطة بيـ، بجانب تشابو 
  توصيات الدراسة:

 في ضكء ما تكصمت إليو الدراسة فإنو يمكف التكصية بما يمي:
عقد دكرات تدريبية كتأىيمية لممعمميف لإكسابيـ الميارات المتطمبة لاكتشاؼ كرعاية  .3

 المكىكبيف.
 احؿ التعميمية.التكسع في أنظمة رعاية المكىكبيف كالبرامج المقدمة بمختمؼ المر  .4
 الاستفادة مف خبرات بعض الدكؿ المتقدمة في مجاؿ اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف. .5
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تفعيؿ التكاصؿ بيف الأسرة كالمدرسة مف أجؿ اكتشاؼ المكىكبيف مبكران كتقدـ الرعاية  .6
 المتطمبة ليـ.

 دعـ الإدارة المستمر لممعمميف مف أجؿ الاكتشاؼ المبكر لممكىكبيف. .7
 ة:مقترحات الدراس

 يمكف اقتراح بعض الدراسات المستقبمية المرتبطة بالدراسة عمى النحك التالي: 
تصكر مقترح لتطكير كاقع رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية الككيتية في ضكء خبرات  .3

 بعض الدكؿ.
متطمبات تطكير كاقع رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية كآليات تحققيا مف كجية نظر  .4

 الخبراء.
ر مديرم المدارس الثانكية في اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف مف كجية نظرىـ في ضكء دك  .5

 بعض المتغيرات.
تحديات رعاية المكىكبيف بالمرحمة الثانكية الككيتية كآليات التغمب عمييا مف كجية نظر  .6

 الخبراء.
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 المراجع
المثيرة لمجدؿ  (. فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى بعض القضايا4228الإماـ، محمد صالح. )

في تنمية ميارات التفكير الناقد كالابتكارم لدل الطمبة المتفكقيف. مجمة الطفكلة العربية، 
9(48 ،)46-83. 

مف  كاقع أىداؼ برامج رعاية المكىكبيف بالمرحمة الابتدائية(. 4242الباني، ريـ بنت خميؼ. )
مة التربية، كمية التربية ، مجكجية نظر المشرفات التربكيات كالمعممات بمدينة الرياض

 ، الجزء الثاني، يناير.::3بنيف، جامعة الأزىر بالقاىرة، العدد 
مناىج البحث في التربية كعمـ  (.8:;3. )أحمد خيرمككاظـ، عبد الحميد جابر، جابر، 

 .، دار النيضة العربية، القاىرة4النفس، ط
: دار الفكر الأردفعماف.  ( 6المكىبة كالتفكؽ )ط (.4237. )الرحمف جركاف، فتحي عبد

 ناشركف كمكزعكف.
لمطمبة المتفكقيف عقميان: دعكة (. أىمية التسريع الأكاديمي 4233جركاف، فتحي عبد الرحمف. )

، مركز جركاف لمتدريب كالاستشارات، عىماف، قكانيف كسياسات التعميـ العربيةلمراجعة 
 (. /http://jarwan-center.comمتاح في )

الحاجات الشخصية كالاجتماعية  " (.4233) ي.عم كنجكل حسف الله كزية عبدالجلامدة، ف 
كالنفسية لدل الطمبة المكىكبيف مف كجية نظر المعمميف كالطمبة المكىكبيف في المممكة 

 مصر.(، 3العدد ) .العمكـ التربكيةمجمة  ." دراسة ميدانية -العربية السعكدية 
(. مستكل الإجياد النفسي لدل الطمبة المكىكبيف 4242الحمد، نايؼ فدعكس عمكاف. ) 

بحكث في التربية النكعية: جامعة  .الأردف –كالمتفكقيف أكاديميا في مدارس عماف 
 . 722 - 707، ص59كمية التربية النكعية، ع -القاىرة 

(. تكنكلكجيا التعميـ مف أجؿ تنمية التفكير بيف القكؿ 4224الحيمة، محمد محمكد. )
 كالممارسة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف.

(. دار الفكر: 2. مدخؿ الى التربية الخاصة )ط(.4232. )الخطيب كالحديدم، جماؿ كمنى
  .الأردف

قضايا التعريؼ  المتفكقكف عقميا ذكك صعكبات التعمـ،. (4224) .مصطفى فتحي الزيات،
 القاىرة. دار النشر لمجامعات، كالتشخيص كالعلاج.

( 1المكىكبكف كالمتفكقكف كالمبتكركف.ج) (.4232. )تياني، منيبك  الرحمف، سميماف، عبد
 مكتبة الأنجمك المصرية. كمية التربية، جامعة عيف شمس 

http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=97648
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=97648
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=97648
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=97648
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لمكىكب اكتشافو رعايتو تكجييو. القاىر: دار النيضة (. طفمؾ ا;422السميماف، عمي. )
 العربية.

(. التصكرات الخاطئة عف المكىكبيف لدل معممي التعميـ العاـ 4238) .سميماف، محمد سيد
(، 34العدد ) 9في كؿ مف جميكرية مصر العربية كالمممكة العربية السعكدية. مجمد 

 .، المجمة الدكلية لتطكير التفكؽ4238
 العقميأطفاؿ عند القمة: المكىبة كالتفكؽ  (.4224. )يسريةكصادؽ،  ،زكرياي، الشربين

 .يدار الفكر العرب ،القاىرة، كالإبداع، الطبعة الأكلى
 ،رعاية المتفكقيف كالمكىكبيف كالمبدعيف، الطبعة الثانية (.4224. )زينب محمكدشقير، 

 مكتبة النيضة المصرية.  ،القاىرة
(. أساليب التفكير كعلاقتيا بالذكاءات المتعددة لدل ;423) .إبراىيـ الشيراني، محمد مسعكد

غير منشكرة(. كمية التربية. جامعة  دكتكراهالطمبة المكىكبيف بمكة المكرمة )رسالة 
.  السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا. الخرطكـ

قاف، (. الإبداع في الإشراؼ التربكم كالإدارة المدرسية، دار الفر 4226طافش، محمكد. )
 عماف.

(. السمات الشخصية التي تميز 4234الزبكف، عادؿ )، ك ريحاني، سميـك  ،طنكس، سميماف
، ;5الطمبة المكىكبيف كالعادييف، مجمة كمية العمكـ التربكية، جامعة الأردف، المجمد 

 .3العدد 
 (. برنامج مقترح لإعداد4235عبد الحميد، أيمف اليادم محمكد كشكر، فاتف محمد بيكمي. )

معممي التلاميذ المكىكبيف بمحافظة الخرج مف خلاؿ استراتيجية الإثراء القائـ عمى 
-7;7(، 5) 59جامعة عيف شمس ، –كمية التربية  –الكفايات. مجمة كمية التربية 

86:. 
 القاىرة، دار الرشاد. ،الأطفاؿ المكىكبكف ذكك الإعاقات .(4227) عادؿ. ،الله عبد
(. 4237) اء، المحمدم، أيمف، الرشيدم، خالد، النجار، حسيف.الله، ىشاـ، غازم، صف عبد

 المرجع في التربية الخاصة، الرياض، مكتبة الشقرم.
(. دليؿ الكالديف في تربية الأطفاؿ 4234علاكنة، شفيؽ كعمياف، أحمد كالحايؾ، ىياـ. )

 المكىكبيف. السعكدية: العبيكاف لمنشر كالتكزيع.
ائص المطمكب تكافرىا في معممي المكىكبيف كالمتفكقيف مف الخص .(4239) .عياصرة، سامر

كجية نظر الإدارييف العامميف في مدارس المكىكبيف كالمتفكقيف الأردنية. مجمد 
 . المجمة الدكلية لتطكير التفكؽ.4239(،36،عدد):
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(. الذكاء الأخلاقي لدل ;423سالـ، رمضاف عاشكر حسيف. )الله عيد سعكد، ك  الغامدم، عبد
لاب المكىكبيف بالمرحمة الثانكية بمنطقة الباحة. مجمة كمية التربية: جامعة أسيكط الط
 .558 - 527، 33، ع57كمية التربية، مج -

الأمف النفسي كعلاقتو بالمسؤكلية الاجتماعية لدل  (.;423الغامدم، كفاء محمد نكار. )
ماجستير غير منشكرة، ، رسالة الطالبات المكىكبات في المرحمة الثانكية بمنطقة الباحة

 كمية التربية، جامعة الباحة.
(. المتفكقكف عقميان طرؽ الاكتشاؼ / الخصائص / استراتيجيات 4237غانـ، محمد حسف. )
 كالاحتياجات. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية. الإرشادتنمية المكىبة/
كتشاؼ ا مؤتمر: .بداع كالمبدع"مفاىيـ المكىبة كالمكىكب كالإ"(. 4232) .فريرة، أحلاـ أحمد

 . كرعاية المكىكبيف بيف الكاقع كالمأمكؿ، مصر
(. ركح الفكاىة كعلاقتيا بالتفاعؿ الاجتماعي لدل الطلاب ;423الماطرم، عمي محمد. )

 ستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة الباحة.المكىكبيف. رسالة ماج
"آراء في تعميـ الطلاب المكىكبيف في ضكء الاتجاىات  (.4222ي. )يسرية عممحمكد،  

، 4222أبريؿ  ;العالمية المعاصرة"، المؤتمر القكمي لممكىكبيف، المنعقد بتاريخ 
 ميـ.كزارة التربية كالتع ،القاىرة، الدراسات كالبحكث، المجمد الأكؿ

(. اكتشاؼ كرعاية أطفالنا المكىكبيف. القاىرة: أطمس لمنشر ;423مختار، كفيؽ صفكت. )
 كالتكزيع.

(. الطفؿ كالتخطيط لتعمـ التربية الإبداعية: رؤية 4229) .مصطفى، فييـ مصطفى محمد
قطر، س -جديدة لمنظكمة التعميـ في رياض الأطفاؿ كالمدرسة الابتدائية. مجمة التربية 

 . 353 - :;، ص ص 383 ، ع58
المكىبة كالتفكؽ.  .(4222) .المعايطة، خميؿ عبد الرحمف، كالبكاليز، محمد عبد السلاـ

 الأردف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
(. أساليب التفكير كعلاقتيا بالذكاء الاجتماعي لدل ;423) .المعجب، أسماء عبد الله مساعد
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