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 تصميم نموذج تدريسي مقترح مستند إلى التعمم المتنقل
 )دراسة نظرية(

 
 *تغريد عناد ذياب العنزي ومحمد عبد الله عثمان النذير

 

 ممخص الدراسة:
المتنقؿ،  تصميـ نمكذج تدريسي مقترح مستند إلى فمسفة التعمـىدفت ىذه الدراسة إلى 

نمكذج ككؿ كأحد نماذج التعمـ المتنقؿ، كأيضا البحث كالاطلاع عمى  استخداـبالإضافة إلى 
ممارسات الدكلية في التعمـ المتنقؿ، كنتائج كتكصيات الدراسات السابقة التي تناكلت التعمـ ال

ضمف ثلاث  أسمكب دلفام ، كتطمب تحقيؽ اليدؼ استخداـالمتنقؿ في تدريس الرياضيات
جكلات متعاقبة عمى عينة قصدية مككنة مف خمسة عشر مف المتخصصيف كالخبراء. كقد 

كأسفرت نتائج استخدـ الباحثاف النظرية المجذرة، كأسمكب دلفام للإجابة عف سؤاؿ الدراسة، 
عف تصميـ نمكذج تدريسي مقترح متضمف: فمسفة بنائو، كالأسس كالمبادئ، كمراحؿ  الدراسة
النمكذج التدريسي نتائج التي تـ التكصؿ إلييا يكصي الباحثاف باستخداـ في ضكء الك تنفيذه. 

 .بتجارب دكلية مختمفة، كمنصات أك برمجيات تقنية مناسبة كمتعددة
 (.Kooleالنمكذج التدريسي، التعمـ المتنقؿ، نمكذج ككؿ ) الكممات المفتاحية:

 
 
 

 
 

                                                           

 .جامعة الممؾ سعكد -ـ الرياضيات كمية التربيةباحثة دكتكراه في تعمي تغريد عناد ذياب العنزي:* 
  .جامعة الممؾ سعكد -أستاذ مناىج تعميـ الرياضيات كمية التربية محمد عبد الله عثمان النذير:
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A Proposed Teaching Model Based on Mobile Learning 

 

Abstract: 

 
This study aimed to design a proposed teaching model based on the 

philosophy of mobile learning, in addition to using the Koole model as 

one of the mobile learning models, as well as research and review 

international practices in mobile learning and the results and 

recommendations of previous studies that dealt with mobile learning in 

teaching mathematics and the achievement of the goal required the use 

of the Delphi method in three successive rounds on a purposive sample 

of fifteen specialists and experts. The researchers used grounded theory 

and the Delphi method to answer the study question, and the results of 

the study resulted in the design of a proposed teaching model that 

included the philosophy of its construction, the foundations and 

principles, and the stages of its implementation. In light of the results 

reached, the researchers recommend using the teaching model with 

different international experiences and appropriate and multiple 

technical platforms or software. 

Keywords: Teaching Model, Mobile Learning. 
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 المقدمة:
يمتاز العصر الحالي بأنو عالـ متنقؿ؛ لذلؾ يتطمب أف يككف المحتكل مرننا كسريع 

الرسمي، كىك ما يدعمو التعمـ عبر  تنقؿ، سكاء بيدؼ التعمـ الذاتي أـالاستجابة أثناء ال
نقؿ بينيا كبيف الأفراد. كترجع أىمية الأجيزة المحمكلة؛ نظران لأنيا تقدـ نكعان مف التفاعؿ المت

بأف  مـ المتحدة لمتجارة كالتنميةمؤتمر الألالمسح العالمي ىذا النكع مف التعمـ إلى ما كشفو 
المممكة العربية السعكدية لدييا عدد مف مستخدمي اليكاتؼ النقالة أكثر مف أم دكلة أخرل في 

الأطفاؿ )كزارة نتشر بيف المراىقيف ك تؼ النقالة متلاؾ اليكاتالنسبة الأكبر لاا أف مكضحن  ،العالـ
 (.ٕٕٓٓالاتصالات كتقنية المعمكمات، 

كيقكـ التعمـ المتنقؿ عمى تقديـ المحتكل التعميمي لممتعمـ باستخداـ تقنيات الاتصالات 
التفاعمية، بيدؼ تكفير بيئة تفاعمية متزامنة كغير متزامنة، كتكسيع قاعدة الفرص التعميمية 

مف خلاؿ تحقيؽ مركنة التعمـ كالتفاعؿ مع المعمـ، في أم كقت كفي أم مكاف؛ بحيث  لممتعمـ
يتابع المتعمـ تعممو حسب قدراتو كسرعة تعممو، مما يزيد مف ترسيخ مفيكـ التعمـ الذاتي لديو 

 (.ٕٕٔٓبدر، )
كلككف الطالب ىك محكر العممية التعميمية كاف مف الميـ البحث في السبؿ كالأدكات 

ريسية، كطرؽ كاستراتيجيات التدريس، كتصميـ نماذج التدريس؛ بما يحقؽ الأىداؼ التربكية التد
المنشكدة؛ كليذا اتجو عمماء النفس كالمفكركف إلى تأسيس نظريات تعميمية متعددة الأنشطة 
تسيـ في تطكير الممارسات التدريسية، كتحقيؽ تعمـ فعاؿ، عف طريؽ نماذج التدريس التي 

عمى نظريات التعمـ المختمفة، كالبعض الاخر عمى التقنية )خميؿ كآخركف،  تعتمد بعضيا
 (.ٕٙٔٓ؛ مبارؾ، ٕٕٔٓ

( إلى أفَّ فاعمية المقرر الدراسي ٕٓٔٓ( كشاىيف )ٕٙٔٓبينما يرل كؿّّ مف أبك رية )
ترتبط بنكعية الاستراتيجيات كالأساليب التي تتفاعؿ إيجابنا مع كؿّ مف المعمـ كالطالب 

المعرفي، كتزيد مف التكاصؿ بيف المعمـ كالطالب، كبيف الطلاب فيما بينيـ، كتعمؿ  كالمحتكل
 عمى تنمية الجكانب الكجدانية كالميارية، كتمكيف الطالب مف الاندماج النشط في عممية التعمـ.

مجمكعة محدكدة مف الخبرات الحسية كسياقات في حيف أف الصفكؼ الدراسية تكفّر 
ـ لتعزيز أقصى قدر أكثر ثراءن كتنكعنا، لكنو غير مصمّ  تمؾ الصفكؼخارج ف العالـ أك  ،التعمـ

؛ لذا جاء التعمـ المتنقؿ ليجمع بيف نقاط القكة المميزة لبيئات التعمـ الرسمية كغير مف التعمـ
 ؛الطلاب عمى إيجابيبشكؿ التأثير الرسمية، كتكفير مساحة لمتأمؿ في الصفكؼ الدراسية، ك 

بداعنا في التعمـيككنكا أكثر بحيث  لتسييؿ فيـ كاستكشاؼ ، كذلؾ لككنيا أُعِدَّت نشاطنا كا 
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 ,Diaha, Ehsan & Ismail, 2010; Pebriantika)، كتحسيف نتائج تعمميـ إمكانات الطلاب

Wibawa & Paristiowati, 2019). 

 كقد أظيرت العديد مف الدراسات فاعمية استخداـ التعمـ المتنقؿ في العممية التعميمية
 Alkhateeb)بشكؿ عاـ، كفي تعمـ الرياضيات بشكؿ خاص، فقد كشفت نتائج دراسة كؿّ مف 

& Al-Duwair, 2019; Soliano, 2015; Shin & Kwon, 2014; Taleb, Musavi & 

Ahmadi, 2014; Kiger, Herro & Prunty, 2012; Fatany, 2012)  ( ،ٕٚٔٓالبدك )
يـ الرياضيات، كدكره في تكضيح المفاىيـ الرياضية فاعمية استخداـ التعمـ المتنقؿ في تعم

 المعقدة، كتشجيع كتحفيز الطلاب نحك تككيف اتجاىات إيجابية نحك تعمـ الرياضيات.
التي اقتصرت  (Soykan & Uzunboylu, 2015كأكضحت دراسة سكيكاف كأكزكنبكيمك )

ؾ باستخداـ إبيسكك (، كذلٖٕٔٓ-ٕٛٓٓعمى تتبع الأبحاث في التعمـ المتنقؿ بيف الفترة )
(EBSCO)  ؛ إلى أف استخداـ تقنيات التعمـ الرياضياتكقاعدة بيانات في مجالات عدة منيا

ؿ مِف قِبَؿ  المتنقؿ يعزز سمكؾ الإدراؾ لدل الطلاب في فَيْـ الرياضيات دكف أمّ تدخُّ
 المعمميف.

تعتمد عمى نظريات كيعد النمكذج التدريسي المستند إلى التعمـ المتنقؿ أحد النماذج التي 
التعمـ كالتقنية معان، كيمكف الاعتماد عميو في تدريس الرياضيات، كتحقيؽ تعمـ فعاؿ، مف 
خلاؿ بيئة تعميمية تفاعمية متزامنة كغير متزامنة، كتنمية المعرفة كالميارات الإجرائية 

المشكلات  الرياضية، كالتفكير الرياضي، كالقدرة عمى تطبيؽ تمؾ المعارؼ كالميارات في حؿ
داخؿ كخارج الفصؿ الدراسي، كامتلاؾ ميارات التعمـ كالتثقيؼ الرقمي، كدعـ التعمـ الذاتي 

؛ ٕٚٔٓ؛ الحارثي، ٕٕٓٓكالتعمـ مدل الحياة، كمراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب )صبرم، 
 (.ٕٙٔٓرمزم، 

ممية كالبحثية كخلاؿ العقديف الأخيريف قدـ العديد مف الباحثيف أكراقيـ كدراساتيـ الع
كبمختمؼ اختصاصاتيـ في دعـ التعمـ المتنقؿ كتطبيقاتو، كالبنى التحتية الخاصة بو، كبسبب 
جائحة ككركنا في السنكات الثلاث الأخيرة ركزت دكؿ العالـ في كيفية التحكؿ مف التعميـ 

ليذا التحكؿ ، كلكف دكف استعداد الإلكتركنيالتقميدم بشكؿ سريع إلى التعمـ المتنقؿ كالتعميـ 
 (.ٕٕٕٓالمفاجئ )كاظـ كآخركف، 

كعمى حد عمـ الباحثاف ىناؾ القميؿ جدان مف الدراسات المتخصصة في تصميـ نمكذج 
تدريسي مستند عمى فمسفة التعمـ المتنقؿ، كتبعان لذلؾ جاء البحث الحالي لبناء نمكذج تدريسي 

ئ في ظؿ جائحة ككركنا مف التعميـ قائـ عمى التعمـ المتنقؿ لتمبية متطمبات الانتقاؿ المفاج
 داخؿ جدراف المؤسسات التعميمية إلى حمكؿ التعميـ عف بعد.
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 أسئمة الدراسة:
 التالي: السؤاؿ ىذه الدراسة تحاكؿ الإجابة عف

 ؟ما تصور النموذج التدريسي المقترح المستند إلى التعمم المتنقل .1

 أهداف الدراسة:
 مكذج تدريسي مقترح مستند إلى التعمـ المتنقؿ.الحالية إلى تصميـ ن دراسةالىػدفت 

 أهمية الدراسة:
بناء منظكمة معرفية يتكقع أف تساعد نتائج الدراسة الباحثيف كالميتميف بالتعمـ المتنقؿ في 

تتضح فييا ملامح صكرة تقنيات التعمـ المتنقؿ كبيئتو كخصائصو كميزاتو كفكائده في العممية 
ا تمكنيـ م التكصؿ إلى نمكذج تدريسي فكرم مستند إلى فمسفة التعمـ  فالتعميمية، كأيضن

 .تعميـ كتعمـ الرياضياتفي  المتنقؿ، كنظريات التعمـ، مما يشكؿ إضافة لممعرفة العممية

 مصطمحات الدراسة:
 (:Teaching Model) النموذج التدريسي

د، رم مجسّ بناء فك( النمكذج عمى أنو: ٜٕٔٓيعرؼ مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج )
ف النمكذج أحياننا "مثلان" يتـ السعي إليو، أك يمكف بكاسطتو عرض أكضاع تعميمية، كيتضمّ 

ـ البحث كالتحميؿ ستخدـ أكثر النماذج بكصفيا تككينات فكرية تنظّ كتُ ، ذل بوحتَ نمطنا متكاملان يُ 
 .وعمى شرح تصكره كتكقعات، كتساعد كاضع النمكذج كتكجييما

ريسي المقترَح المستند إلى التعمـ المتنقؿ إجرائيِّا بأنو: بناء فكرمّ كيعرؼ النمكذج التد
عمميّ ييدؼ إلى تنظيـ عمؿ المعمـ كميامو مف مكادّ كخبرات تعميمية تعتمد عمى التعمـ 

 المتنقؿ، كيبرز فيو دكر المعمـ كالبيئة التعميمية.
 :(Mobile Learning) التعمم المتنقل

"أحد أنكاع بأنو: التعمـ المتنقؿ ( Grigorakis, 2020, p. 63) يعرؼ جريجكراكس
التعمـ الذم يحدث في بيئات التعمـ كيتحقؽ فيو مقكمات تنقؿ التقنية، كتنقؿ المتعمميف كتنقؿ 

 عمميات التعمـ".
التكظيؼ الأمثؿ للأجيزة المتنقمة التي تدعـ  بأنه: إجرائيًّابينما يعرف التعمم المتنقل 

الب، كيُعزز كيُدعـ مف قِبؿ المعمـ، مما يمكف الطالب مف اكتساب التعمـ الذاتي لدل الط
 المعرفة العممية بالكقت كالمكاف المناسبيف ليا.
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 الإطار النظري:
 :فمسفة بناء النموذج التدريسي المقترح

يستمزـ تصميـ النماذج التدريسية لمتعمـ المتنقؿ تطبيؽ نظريات التعمـ كمبادئيا، كذلؾ 
ؽ الفردية بيف الطلاب، كمقابمتيا لاحتياجاتيـ، كمساعدتيـ عمى تحقيؽ لمراعاتيا لمفرك 

مخرجات التعمـ، كيعتمد الباحثاف في بناء النمكذج التدريسي الحالي عمى ثلاث مككنات 
 رئيسية ىي:

 نظريات التعمـ )النظرية السمككية، كنظرية فيجكتسكي، كنظرية التعمـ التشاركية(. -ٔ
 اذج التعمـ المتنقؿ.كأحد نم (Kooleنمكذج ككؿ ) -ٕ
 -تجربة ككرية الجنكبية) مشركع اليكنسكك )فازينج( -التجارب الدكلية في التعمـ المتنقؿ -ٖ

 كيستعرضاىا كالتالي:
 :النظرية السموكية

( في ٕٜٔٔبدأت النظرية السمككية في صعكدىا لتصبح الفرع النفسي الرائد عاـ )
مؤسس السمككية ( John B. Watson)الكلايات المتحدة الأمريكية، كيعد جكف كاطسكف 

الحديثة، حيث يعتقد أف مدارس الفكر كأساليب البحث كانت تتعامؿ مع العقؿ بطريقة غير 
عممية، كأف السمكؾ ىك المادة المناسبة لعمماء النفس لدراستيا، مما دعا لتحكؿ عمـ النفس مف 

اديان؛ ككفقان ليذا الاتجاه حاكؿ دراسة العقؿ إلى دراسة السمكؾ دراسة مكضكعية كقياسو قياسان م
السمككيكف التأكيد عمى أف عممية التعمـ تأخذ صكرة علاقة شرطية بيف المثير كالاستجابة عند 
الانساف تتـ عبرىا عممية تثبيت السمكؾ مف خلاؿ عمميات التعزيز كالتكرار )مجاكر، 

 (.ٜٜٛٔعبد الفتاح،  ؛ Schunk, 2012؛ٜٜٛٔ
فكر التي تتبنى مبدأ )بالنظر إلى الاستجابة يمكف تكقع المثير، كتعد السمككية مدرسة ال

كبالنظر إلى المثير يمكف تكقع الاستجابة(، كتجد أف التعمـ يحدث عندما تؤدم المثيرات البيئية 
إلى إحداث تغير دائـ نسبيان كقابؿ لمملاحظة كالقياس في استجابة المتعمـ، حيث يعبر الاتجاه 

و أم حدث يحتمؿ أف يؤدم إلى تغيير في السمكؾ، بينما الاستجابة ىي السمككي عف المثير أن
الزغكؿ،  ؛Zhou & Brown, 2015)رد فعؿ أك السمكؾ الظاىرم الذم يقكـ بو المتعمـ 

ٕٓٔ٘.) 
كيثمف السمككييف استخداـ التقنية في العممية التعميمية، كذلؾ لدكرىا في إتاحة الفرصة 

داراتيا إدارة صارمة، لمتكرار، كالتقييـ المكضكعي، ك  السيطرة المحكمة عمى أنشطة التعمـ كا 
( أكثر Skinnerبالإضافة لاقترانيا اقترانان كثيقان بالأساليب السمككية لممتعمـ، كيعتبر سكنر )

مف خلاؿ كفعالية جعؿ عممية التعميـ كالتعمـ أكثر إنسانية السمككييف تأثيران، كأبرزىـ في 
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، حيث كانت اعمالو طميعة معركة -الإشراط الإجرائي -واستخداـ التقنية ضمف نظريت
السمككية في التربية، كشممت ىذه الأعماؿ مياديف تعديؿ السمكؾ كالآلات التعميمية كالتعميـ 

 (.ٕٚٓٓ؛ الحسف، ٜ٘ٛٔالمبرمج )مرسي، 
( أف التدريس عبارة عف عممية لتسريع التعمـ، كأف تنفيذ Skinner, 1968كيرل سكنر )

-تكنكلكجياأف التعميـ عبر الد يككف ضركريان لكنو لا يضمف حدكث التعمـ، كيجد السمكؾ ق
 ،دمج المزيد مف التفاعؿ البشرم، ك يجب أف يككف في سياؽ نظرية التعزيز -التعميـ المبرمج

كأشكاؿ أخرل مف التغذية الراجعة، كمجمكعات  ،كالمعززات الاجتماعية بالمتعمـ، كالاىتماـ
 .ر مركنةتعميمية أكبر كأكث

" كانت بداية ظيكر عمـ التعمـ كفف التدريس" كرقة بعنكاف( ٜ٘ٗٔكقد نشر سكنر عاـ )
معايير المعرفة حكؿ ككنو كسيمة تتناسب مف معيارنا التعميـ المبرمج، كيعد التعميـ المبرمج 

ذاتية تقدـ  التقنية، حيث يعمؿ كحزمة تعميمية تيا مكاكبة فيضافميز كالحضارة التي باتت 
ضمف برنامج خطي، كيشيد داعميو دكره في تحسيف التعمـ في الصؼ، كتحرير ضكعنا مك 

 (.POCZTAR, 1972ة )طريقة المحاضرة الجماعيالطالب كالمعمـ مف 
الدراسي بطريقة منطقية إلى خطكات صغيرة  المحتكلـ يتقس كيعمؿ التعميـ المبرمج عمى

، كىك أحد أساليب التعميـ متعمـبية مف المنظمة في تتػابع تتطمب كؿ خطكة منيا استجابة إيجا
كيعػرض في صكرة  ،عمـ ذاتيان بكاسطة برنامج أعد بأسمكب خاصالتمف  متعمـالتػي تمكف ال

إلى أجزاء  ـكتعد المادة العممية مسبقان كتقس ،كتاب مبرمج أك أداة تعميمية أك فيمـ مبرمج
بعد اجتيازه الإطػار الأكؿ كتنفيذ ما  كلا ينتقؿ المتعمـ مف إطار إلى آخر إلا ،ككحدات صغيرة

 (.ٕٙٔٓة )الزليطني، يطمب منو بصكرة صحيح
( أف التعميـ المبرمج يحدد دكر المعمـ مف ٕ٘ٔٓكتجد كلان مف أبك خميفة كأبك خميفة )

خلاؿ تكفير المكاقؼ الضركرية لحدكث التعمـ، أك التحكـ بالظركؼ الخارجية لمتعمـ، كتحديد 
المناسب منيا، كصياغة الأىداؼ في صكرة سمكؾ قابمة لمملاحظة كالقياس، التعزيز كاستخداـ 

 لتعييف محكات يمكف الاستناد إلييا في تحديد مستكل الإتقاف لممتعمـ لمميمة المحددة.
كيعتمد الباحثاف في بناء النمكذج التدريسي الحالي عمى التعميـ المبرمج 

(PROGRAMMED INSTRUCTION) ( لسكنرSkinner ،) كذلؾ لاستخدامو التقنية
تقدـ مثيران لممتعمـ، كتغذية راجعة بناءن عمى  -مثؿ: تطبيقات التعمـ المتنقؿ -كآلة تفاعمية 

يكضح سكنر التغذية الراجعة مف خلاؿ تقديـ التعزيز لمطالب، حيث صنؼ - استجابتو 
لقياـ باستجابة التعزيز إلى نكعيف ىما: تعزيز مكجب كىك عممية تقديـ مثير مرغكب فيو بعد ا

مرغكب فييا، كمف أمثمتو: ثناء كمدح المعمـ لمطالب عند أداء الكاجبات المنزلية بشكؿ جيد، 
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كتعزيز سالب كىك إزالة مثير غير مرغكب فيو بعد القياـ بالاستجابة، كمف أمثمتو: مشاركة 
كره في ، أيضان د-الطالب خلاؿ الحصة خكفان مف قياـ المعمـ بالحسـ مف درجات المشاركة

دعـ فرص التعمـ الذاتي، كتعمـ المادة التعميمية كفقان لقدرات الطالب، كمراعاتو لمفركؽ الفردية 
 بيف الطلاب.

 :نظرية فيجوتسكي
العلاقة المتبادلة يعتقد أف  ، حيثالتفاعؿ بيف المغة كالفكر تستند نظرية فيجكتسكي عمى

حركة ثنائية تفاعؿ مستمر بينيما، كضمف كفؽ  الفكر كالمغة عممية تبدأ تدريجيان كتتطكر بيف
المغة كالفكر ليما أصكؿ كراثية مختمفة  يجد أفك  الاتجاه مف الفكر إلى المغة كالعكس صحيح،

في ىذه الفكر  ؛ نظران لأفعف بعضيا البعض، كلكف في فترة الطفكلة يتكاملاف ةكمستقم
دكرنا اجتماعينا تمعب الطفؿ  لغة ؛ أم أفغير لفظي كيقكـ عمى الصكر الذىنيةالمرحمة يككف 

 (.Vygotsky, 1962) كليس ليا أم علامة عمى التطكر الفكرم
نقؿ المفاىيـ المجردة كالتفكير كيفترض فيجكتسكي أف أىمية المغة تنبع مف دكرىا في 

نشاء التكاصؿ، ك المنطقي مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي الذم يمكف اعتباره العامؿ الرئيسي  ا 
دكر خارجي لتأسيس التكاصؿ مع المحيط، كدكر ، بالإضافة إلى مية لغة الطفؿالمساىـ في تن

 (.Dastpak, Behjat & Taghinezhad, 2017) داخمي لمتحكـ في الأفكار
الذم  الإدراؾك  المغة لمتفاعؿ الاجتماعي في تطكر محكرمؤكد فيجكتسكي عمى الدكر الكي

في عممية  مركزيان  أف المجتمع يمعب دكران ، حيث يعتقد يعد جزءان مف نظاـ ديناميكي لمسمكؾ
؛ أف يسبؽ تعمميـ بفكرة بياجيو القائمة بأف نمك الأطفاؿ يجبذلؾ  ، مناقضان صنع المعنى

أف تطكر الفكر يحدث مع تطكر ، بينما يرل أف الفكر يظير قبؿ تطكر المغةكمتفقان معو في 
؛ مما ؤدم إلى التطكر الفكرمتلمغة التجربة الاجتماعية الثقافية لمطفؿ مف خلاؿ اكأف  ،المغة

 (.McLeod, 2020) لمتطكر المعرفي ثقافيان  اجتماعيان  نيجان  دعا بو إلى تبني
 أم الأفعاؿ كالعلاقات إدراكيـ قبؿشياء منفصمة الأ يدرككفالأطفاؿ  أفكيرل فيجكتسكي 

لتصبح  ،لبدايةأف العمميات الإدراكية لمطفؿ قد اندمجت في ا قبؿ رؤيتيـ الصكرة كاممة، كيجد
، كالتي تكشؼ أىمية العلاقة بيف تحكلات العمميات الإدراكية كالتحكلات في أكثر تمايزنالاحقان 

 .(Vygotsky, 1930الأنشطة الفكرية الأخرل، كدكرىا في التطكر المعرفي )
كيظير الجانب الثاني مف نظرية فيجكتسكي فكرة أف إمكانات التطكر المعرفي تقتصر 

كالتي يمكف  (The zone of proximal development(ZPDلنمك القريبة ))عمى منطقة ا
، مفيكـ شامؿ يدمج المبادئ الرئيسية لنظرية فيجكتسكي لمتنمية البشريةتعريفيا عمى أنيا 

كيتتبع تطكره باعتباره استعارة مكانية  ،بسياقو الاجتماعي كالثقافي كالتاريخي هيبدأ تصكر كالذم 
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، ككفقان لفيجكتسكي يجد لكؿ الكظائؼ العقمية البشرية كراثيةال ةالاجتماعي رك كزمنية تعكس الجذ
أف منطقة النمك القريبة يمكف أف تزكد عمماء النفس كالمعمميف بأداة يمكف مف خلاليا فيـ 

، بتحديد المستقبؿ الفكرم لمطفؿ كحالتو التنمكية الديناميكيةالمسار الداخمي لمتطكر؛ مما يسمح 
ا  ( منطقة النمك ٕٜٛٔبتحقيؽ ما ىك في طريؽ النضج، في حيف يصؼ بركنر )كيسمح أيضن

الدعائـ حتى قبؿ أف يدرؾ  كأ سقالاتقيمة التعرؼ عمى أنيا قدرة الطفؿ عمى ( ZPDالقريبة )
 ( منطقة النمك القريبةٔكيكضح الشكؿ ) .(Eun, 2017; PODOLSKIY, 2012) أىميتيا

(ZPD.) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( بأنيا منطقة الاستكشاؼ التي يككف ZPDطقة النمك القريبة )كيرل فيجكتسكي من
المتعمـ مستعدان ليا معرفيان، كلكنيا تتطمب المساعدة كالتفاعؿ الاجتماعي لمتطكر بشكؿ كامؿ، 
كيستطيع المعمـ أك الأقراف الأكثر خبرة تزكيد المتعمـ )بالسقالات( لدعـ فيمو المتطكر 

رات المعقدة، فما يقكـ بو المتعمـ اليكـ بمساعدتيـ، سكؼ لمجالات المعرفة أك تطكير الميا
يقكـ بو لاحقان بمفرده، باعتبار أف منطقة النمك القريبة غير ساكنة، فكمما تقدـ المتعمـ 

 ,Erbil, 2020; Cole, John-Steiner, Scribner & Souberman)بالاكتساب تناقص الدعـ 

1978.) 

كتعد السقالات التعميمية إحدل التطبيقات التربكية لمنظرية البنائية الاجتماعية الثقافية، 
فيي تركز عمى اكتساب المعرفة كعمى صنع المعنى لمظكاىر المختمفة، كدكرىا في البناء 

لممعرفة، كما تسيـ في خمؽ المناسفة كالتحفيز بيف المتعمميف داخؿ الصؼ،  الاجتماعي
فالمتعمـ يستنفر الخبرات السابقة، لبناء خبرات جديدة معتمدان عمى ذاتو، كالربط بيف الأفكار 

 ما لا أستطيع أف أفعمو؟
ماذا أستطيع أف أفعؿ 

 بالمساعدة؟
 ماذا أستطيع أف أفعؿ؟

 منطقة النمك القريبة

 (ZPD) منطقة النمك القريبة(: ٔالشكؿ )

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Erbil%20DG%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=32655437


  تصميم نموذج تدريسي مقترح مستند إلى التعمم المتنقل )دراسة نظرية( 

 

ٕ٘ٗ 

كالمفاىيـ، كتحديد مدل المساعدة المقدمة مف المعمـ كالأقراف خلاؿ تفاعميـ مع المتعمـ عف 
 (.ٕٛٔٓ؛ خميفة، ٕٚٔٓشخيص )غيمكس، طريؽ عممية الت

 -كيعتبر التعمـ التكليدم انعكاسان لنظرية فيجكتسكي لمتعمـ في ضكء استراتيجياتو
حيث يعتمد  -استراتيجيات التعمـ التكليدم كىي: )الاستدعاء، كالتكامؿ، كالتنظيـ، كالإسياب(

ى الفيـ الذم ينتج مف يؤدم إلمما  بناء المعرفة عمى المعالجة العقمية النشطة لمتصكرات
معمكمات المعالجة التكليدية، كتتضمف المعالجة التكليدية الربط بيف المعمكمات الجديدة كال

 ،ترجمة المعمكمات الجديدة كحؿ المػشكلات بالتاليلبناء تراكيب معرفية أكثر اتقانان،  السابقة
 (.ٕٙٓٓ)الدكاىيدم،  اتالتكليدم بعمؽ مستكل المعالجة لممعمكمكفؽ التعمـ يتصؼ المتعمـ ك 

كيعتمد الباحثاف ىنا عمى التعمـ التكليدم لبناء النمكذج التدريسي الحالي؛ نظران لأنو يجسد 
رؤية فيجكتسكي لمتعمـ مف خلاؿ اعتماده عمى السقالات التعميمية، كدكره بالتكامؿ النشط 

المشاركة في عممية للأفكار الجديدة مع أسكيمات المتعمـ المكجكدة، كتمكيف المتعمميف مف 
تشكيؿ الارتباطات كتكسيع الإدراؾ مف خلاؿ المعرفة التعمـ ضمف مجمكعات متعاكنة لتكليد 

كتقديـ التغذية الراجعة كالتقكيـ الذاتي، كىك ما يسعى الباحثاف إلى  العقمية بيف المفاىيـ،
تكليػدم ىك أف العقؿ ـ العمالت تضمينو في النمكذج التدريسي القائـ عمى التعمـ المتنقؿ، فجكىر

تفػسيراتو الخاصة مف المعمكمات المخزنة يبني  إنماسمبي لممعمكمات؛  تمقيأك الدماغ ليس م
 .كف استدلالات منياكلديو كيُ 

 :نظرية التعمم التشاركية
تعتبر نظرية التعمـ التشاركية أحد أىـ نظريات تعمـ القرف الحادم كالعشريف، حيث تتجذر 

كالتي تعبر عف المسافة بيف مستكل كـ فيجكتسكي لمنطقة النمك الكشيؾ فكرتيا مف خلاؿ مفي
كبيف مستكل النمك الممكف كما  كما تحدد بالحؿ المستقؿ لممشكمة، النمك الحقيقي أك الفعمي

، حيث تقدـ تحدد مف خلاؿ حؿ مشكمة تحت تكجيو بالغ أك بالتعاكف ما بيف نظراء أكثر قدرة
مكعة الميارات التي يمتمكيا المتعمـ كالتي ىي في طكر تمؾ المنطقة إرشادات حكؿ مج

النضج، كقد سمط فيجكتسكي مف خلاؿ المفيكـ الضكء عمى أىمية التعمـ بكاسطة التكاصؿ 
 ,Gauvain & Cole)كالتفاعؿ مع الآخريف؛ مما ميد الطريؽ أماـ أفكار التعمـ التشاركي 

1997.) 

عمـ يسيـ في تشجيع المتعمميف كدعميـ لمعمؿ كتقدـ نظرية التعمـ التشاركية نمكذجان لمت
معان بغرض التعمـ كبناء المعرفة، كترل أف التعمـ عبارة عف التقارب الفكرم، مما دعا لتشكيؿ 

ارب في الفكر ىي النظرية كفؽ ثلاث مراحؿ رئيسة ترشد كتشد التفكير المتباعد إلى التق
 (:ٜٕٕ، صٕٕٓٓ)ىارسيـ،
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بر ىذه المرحمة الأكلى كتشير إلى التفكير المتباعد أك : كتعتتوليد أو إنتاج الفكرة .ٔ
المتبايف في المجمكعة مثؿ: العصؼ الذىني، كالتعبير المفظي، كالمعمكمات المنتجة، 

 كىكذا تشارؾ كتبادؿ الأفكار كالحالات في مشكمة أك مكضكع محدد.
في التفكير كبداية  تعد المرحمة الثانية بداية تغيير المفيكـ كتعزيز التقدـ تنظيم الفكرة: .ٕ

التقارب، حيث يكاجو المشارككف أفكاران جديدة أك مختمفة كتكضيحيا كتصنيفيا حسب 
علاقتيا كتشابو بعضيا ببعض، كاختيار الأقكل منيا كالتخمص مف الحالات الضعيفة، 

 كتشمؿ: المراجعة، كالاتفاؽ، كعدـ الاتفاؽ، كالأسئمة.
ة الفيـ المشترؾ )يشمؿ الاتفاؽ عمى الاختلاؼ( كتعكس المرحمة الثالث التقارب الفكري:.ٖ

( العمميات ٕكيكضح الشكؿ )أك المساىمة المتبادلة في بناء إنتاج المعرفة أك الحؿ. 
 التي تشكؿ نظرية التعمـ التشاركية.

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 (: العمميات الثلاث التي تشكؿ نظرية التعمـ التشاركيةٕالشكؿ )

 بالنقاط التالية: (Harasim, 2017خصائص تكجزىا )كتمتاز النظرية التشاركية بعدة 
مكاف الحكار المستقؿ: يعد مف السمات الأكثر كضكحان كقكة بحيث يدعـ القدرة عمى  .ٔ

التكاصؿ كالتشارؾ خارج جدراف الصؼ الدراسي التقميدم إذا قدـ تحكلات عميقة في التعمـ 
  كالتدريس، كيمكف مف كصكؿ التعميـ لمطلاب في أماكف بعيدة.

كقت الحكار المستقؿ )استخداـ الاتصالات المتزامنة(: تككف النظرية التشاركية إما غير  .ٕ
متزامنة أك متزامنة بحيث يتـ التكاصؿ في الحاؿ كتقديـ المقرر كتفاعؿ المجمكعة مف 
خلاؿ تقنية الفيديك كالمؤتمرات المسمكعة كالمرئية، أما بالنسبة لمتكاصؿ غير المتزامف 

( ساعة كعمى مدار الأسبكع ٕٗ) الإنترنتالأدكات التقنية المتكفرة عمى فيتـ مف خلاؿ 
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تاحة كقت لممشاركة لمتأمؿ في الفكرة، كتمكف الطلاب مف المشاركة  بحيث تتميز بتقديـ كا 
 في الأكقات التي لدييـ الاستعداد لمتعمـ.

ص مع حكار المجمكعة )عدد مف الأفراد مع عدد مف الأفراد، بالإضافة إلى حكار شخ .ٖ
 مجمكعة، كحكار شخص مع شخص بكاسطة الاتصالات(.

 الحكار القائـ عمى النص )مع الكسائط المتعددة(. .ٗ
 .الإنترنتالحكار بمساعدة  .٘

كتتضمف عممية التعمـ في نظرية التعمـ التشاركية اعتماد المتعمميف عمى بعضيـ 
ضمف مجمكعات،  البعض؛ مما يزيد فرصة المتعمميف مف الاحتفاظ بالمعمكمات عند العمؿ

، كجيات نظر كخبرات بعضيـ البعض لحؿ المشكلات كتطكير فيـ مشترؾ لممعانيكاستخداـ 
، كتعزيز التفكير الأعمؽ في الفصؿ الدراسي، مف الأداء خارج قدراتيـ الفرديةكتمكينيـ 

كتطكير ميارات التفكير الناقد، كالتكاصؿ الشفكم، كالإدارة الذاتية، كالتمتع بفرصة بناء 
 (.Top Hat, 2021; Cornell University, 2021الميارات القيادية كالتنظيمية )

كذلؾ لتصميـ بيئات تعمـ  كقد تميزت الاستراتيجيات التدريسية لمتعمـ التشاركي بالتنكع،
كتكفير الفرصة أماـ المتعمميف لمتعمـ  فعالة قائمة عمى الكيب، كتنفيذ أنشطة التعمـ التشاركي،

المعمكمات كتبادؿ الخبرات فيما بينيـ، كمف تمؾ الاستراتيجيات التدريسية  كمشاركة مصادر
تي يعتمد الالتدريسية كىي الاستراتيجية ( استراتيجية الفرؽ الطلابية كفقا لمستكيات التحصيؿ)

لاتفاقيا مع كذلؾ  الباحثاف عمييا في ضكء النظرية التشاركية لبناء النمكذج التدريسي الحالي؛
تحميؿ المتعمميف فرادل كجماعات المسؤكلية العنصر الأساس فييا ىك كيعد ، بحثإجراءات ال

عف إنجازاتيـ؛ مما يبرز دكر كؿ متعمـ عمى حدل، كيساعد عمى تقكيـ دكره فرديان بالإضافة 
يقكـ المعمـ بإجراء اختبارات قصيرة لممتعمميف بشكؿ فردم ثـ  -إلى تقكيـ أدكار المتعمميف كميـ

عمى  القدرةرنة نتائج الاختبارات مع مستكيات الطلاب السابقة، بالإضافة إلى يعمد عمى مقا
كتنمية الشعكر تنظيـ الأنشطة التعميمية التي تعتمد عمى المناقشة بيف أعضاء المجمكعة، 

المجتمعي لدييـ، كالقدرة عمى بناء المعرفة بطرؽ مبتكرة كجديدة كمشاركتيا بينيـ 
(Roselli,2016ٕ٘ٔٓالدسكقي،  ؛.) 

 :نموذج كول
( أحد مككنات النمكذج التدريسي المقترح، كأحد أكثر النماذج Kooleيعد نمكذج ككؿ )

شمكلان ضمف نماذج التعمـ المتنقؿ؛ كذلؾ لدكره في علاج القضايا التربكية المعاصرة المتعمقة 
بؿ، كتطكير بالعبء المعرفي، كالتعاكف في التعمّـ، كتكجيو تنامي الأجيزة المتنقمة في المستق

 (.Koole, 2009المكاد التعميمية، كتصميـ استراتيجيات التعميـ كالتعمـ لمتعمّـ المتنقؿ )
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(L) 
 المتعمم

(DL) 
 سهولة استخدام

 المتعمم لمتقنية المتنقمة

(DLS) 
التعمم 
 المتنقل

(S) 
 تفاعلاتال

 ةالاجتماعي

(LS) 
 نظريات التعمم

(DS) 
 الاجتماعية قنيةالت

(D) 
 التقنية المتنقمة

 (:Koole, 2009كيتككف نمكذج ككؿ مف مزيج لتفاعؿ ثلاثة عناصر ىي )
يكفر لممتعمـ تعاكننا محسّننا بيف المتعمميف، كالكصكؿ إلى المعمكمات، ككضع  المتعمم: -ٔ

كيراعي لممتعمـ القدرات المعرفية، كالذاكرة، كالمعرفة المسبقة، سياؽ أعمؽ لمتعمـ، 
كالعكاطؼ، كالدكافع المحتممة، كيمكّف المتعمـ مف تقييـ المعمكمات ذات الصمة كاختيارىا 
عادة  عادة تحديد أىدافيـ، كا  بشكؿ أفضؿ، ككيفية ترميز المعمكمات كتخزينيا كنقميا، كا 

 مرجعي مُتغيّر كمتزايد. النظر في فيميـ لممفاىيـ ضمف إطار
يُعدّ أحد عناصر نمكذج ككؿ الذم يحتكم عمى نظريات التعميـ  التفاعل الاجتماعي: -ٕ

كالتعمـ مع التركيز عمى النظرية البنائية الاجتماعية، كتأكيده عمى ضركرة اتباع المتعمـ 
 فييا التفاعؿ.لقكاعد التعاكف كالتكاصؿ، كالتي تتحدد بثقافة المتعمـ أك الثقافة التي يحدث 

: تشير إلى الجكانب المادية كالتقنية كالخصائص الكظيفية لمجياز التقنية المتنقمة -ٖ
ا الخصائص الفيزيائية؛ كمنيا المدخلات كالمخرجات، كالعمميات  المحمكؿ، كتشمؿ أيضن
الداخمية لمجياز مثؿ: التخزيف، كالقدرات، كالطاقة، كسرعة المعالج، كالتكافؽ. كيكضح 

 ( لكصؼ التعمـ المتنقؿ.Koole( نمكذج ككؿ )ٖالشكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ( لكصؼ التعمـ المتنقؿKoole(: نمكذج ككؿ )ٖالشكؿ )
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 :التجارب الدولية في التعمم المتنقل
التعمـ المتنقؿ مف تحكؿ في أساليب التدريس مف خلاؿ إدماجيا  تقنيةنظران لما تحدثو 

عمدت العديد مف الدكؿ إلى تفعيؿ التعمـ المتنقؿ فقد الفعمي في المدارس كالفصكؿ الدراسية؛ 
في العممية التعميمية، كتقديـ أفضؿ الممارسات عمى المستكل الحككمي أك عمى مستكل 

فازينج  -المدارس، حيث أظيرت منظمة اليكنسكك تمؾ الممارسات مف خلاؿ مشركع اليكنسكك
(Fazheng project-UNESCO)  كىك مشركع مدتو خمس سنكات تـ إطلاقو في عاـ

لتكجيو التخطيط عمى مستكل المدرسة لاستخداـ التعمـ  Fazhengبدعـ مف مجمكعة  ٕٙٔٓ
نشاء بيئات تعميمية شاممة كعادلة، كلضماف جكدة كفعالية التعميـ في عالـ رقمي  المتنقؿ كا 

(UNESCO, 2019.) 

يسعى المشركع إلى مشاركة أمثمة نماذج أك ممارسات التعمـ المتنقؿ الناجحة عمى ك 
رس، كتقديـ الدركس المستفادة، كتطكير إطار عمؿ إرشادم ييدؼ إلى تعزيز امستكل المد

صيف في دعكة ممثميف حككمييف كمتخص، بالإضافة إلى ة المستقبميةالإلكتركنينماذج المدارس 
كقادة مدارس كشركاء في  كمعمميفالتعميـ كخبراء في التعمـ المتنقؿ كمديرم مشاريع كباحثيف 

قميمية لمشاركة ابتكارات كاستراتيجيات التعمـ المتنقؿ تسريع ، ك الصناعة في مؤتمرات دكلية كا 
نشاء المدارس  ، ةالإلكتركنيالتعمـ كصياغة إطار عمؿ لتكجيو التخطيط المستقبمي كا 

(UNESCO, 2019) :كييدؼ المشركع إلى عدة أىداؼ يكجزىا الباحثاف بالنقاط التالية 
 .تحديد كتحميؿ كتقييـ أفضؿ الممارسات الشاممة في التعمـ المتنقؿ عمى مستكل المدرسة .ٔ
إعلاـ كاضعي السياسات كالممارسيف بالدركس المستفادة في المدارس كالبمداف الأخرل  .ٕ

جراء مشاكرات حكؿ تعزيز  .نماذج التعمـ المتنقؿ عمى مستكل المدرسة كا 
لمتنمية المستدامة الذم ييدؼ إلى تكجيو  (ٗ)تطكير إطار عمؿ يتماشى مع اليدؼ  .ٖ

 .التخطيط عمى مستكل المدرسة كاستخداـ التعمـ المتنقؿ
كمف أجؿ الحصكؿ عمى أفضؿ الممارسات في التعمـ المتنقؿ أطمقت اليكنسكك عاـ 

الرؤية، لمقترحات لممؤسسات التعميمية ضمف معايير محددة كىي: ( دعكة لتقديـ إٛٔٓ)
البرمجة عمى مستكل المدرسة، بيئة التعمـ المتنقمة، إستراتيجية بناء القدرات كالحكافز، ممارسة 

، كمف أبرز تمؾ التعمـ المتنقؿ عمى مستكل المدرسة، الإنجازات، التأثير الأكسع كالاستدامة
 لجنكبية.الممارسات تجربة ككريا ا

كىي التجربة التي يتبناىا الباحثاف مف بيف العديد مف التجارب الدكلية لبناء النمكذج 
يتعمؽ بتشكيؿ التدريسي المقترح؛ كذلؾ لككنيا مف أكائؿ الدكؿ التي حققت تقدمان ممحكظنا فيما 

https://en.unesco.org/themes/ict-education/mobile-learning/fazheng/about
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ـ تنفيذ ، تٜٜٙٔعاـ  ، ففيعمى مدار السنكات القميمة الماضية الإلكتركنيالسياسات كالتعميـ 
تطكير تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في نظاـ التعميـ في جميكرية ككريا في إطار ثلاث 

( عمى إنشاء بنية تحتية ٕٓٓٓ-ٜٜٙٔركزت الخطة الرئيسية الأكلى )ك  ،خطط رئيسية كطنية
، كفي لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات عمى مستكل عالمي في المدارس الابتدائية كالثانكية

( كاف اليدؼ مف الخطة الرئيسية الثانية ىك تعزيز جكدة التعميـ مف ٕ٘ٓٓ-ٕٔٓٓ)اـ ع
خلاؿ السماح بالكصكؿ المفتكح إلى المحتكل التعميمي كتكفير تدريب المعمميف لإدماج 

بالإضافة إلى ، تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في ممارسات التدريس في الفصكؿ الدراسية
( كشبكة كمبيكتر تحتفظ بيا كزارة NEISمعمكمات التعميـ الكطني )ذلؾ، تـ تطكير نظاـ 

، في حيف ة لجميع المياـ الإدارية المتعمقة بالتعميـالإلكتركنيالتربية كالتعميـ لتسييؿ الإدارة 
( عمى إنشاء بيئات تعميمية مستدامة ٕٓٔٓ-ٕٙٓٓركزت الخطة الرئيسية الثالثة كالأخيرة )

تقبمي مف خلاؿ خدمات تعميمية أكثر مركنة كأماننا مثؿ تطكير الكتب مع التعمـ كالتعميـ المس
 .(Kim, Yang & Hwang, 2010) المدرسية الرقمية

 The) لإيككنكميستكتتمتع ككريا الجنكبية بتصنيؼ تنافسي دكلي حيث أظيرت دراسة ل

Economist )(ٕٖٓٓ احتلاؿ ككريا الجنكبية ) ف حيث دكلة م (ٓٙبيف )المرتبة الخامسة مف
مؤشر منحنى التعميـ لمعاـ ، في حيف احتمت المركز الأكؿ في الإلكتركنيالاستعداد لمتعمـ 

( لمرياضيات كالعمكـ TIMSS(، بينما احتمت المركز الثالث في الاختبارات الدكلية )ٕٗٔٓ)
( عاما ٕٚ( ما يقارب )TIMSS(، كمع بمكغ الدراسة الدكلية )ٜٕٔٓ-ٕ٘ٔٓفي دكرتو لمعاـ )

عمى افظت ككريا الجنكبية عمى مركزىا ضمف المراتب الأكلى، مع استمرارىا في التفكؽ فقد ح
 ,IEA; 4102)جريدة الكفد،  مصفيف الرابع كالثامفلجميع الدكؿ المشاركة في الرياضيات 

2019, 2015; IEA, 2019;  ٕٕٓٓتقكيـ التعميـ كالتدريب،  ىيئة.) 
ا تعميمينا النمكذج الككرم شكؿ كي يعد ك جديدنا كقكة دافعة لابتكار الأنظمة التعميمية، نمكذجن

(SMART Education)  ز، يحفت، كال)التعمـ الذاتياختصارنا لممككنات الخمسة لمتعميـ
ثراء المصادركالتكيؼ، ك  ضماف جكدة تعميـ شاممة  إلىىدؼ حيث  تضميف التكنكلكجيا(،، ك ا 

 ,Jeong, 2020; Cheolil, Bokyung) كمنصفة، كتعزيز فرص التعمـ لجميع الطلاب

Fengchun & Anett, 2019; UNESCO, 2019 كيكضح الباحثاف تمؾ المككنات مف .)
 (.ٔخلاؿ الجدكؿ )

https://unesdoc.unesco.org/query?q=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D9%84%D9%91%D9%81:%20%22Miao,%20Fengchun%22&sf=sf:*
https://unesdoc.unesco.org/query?q=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D9%84%D9%91%D9%81:%20%22Miao,%20Fengchun%22&sf=sf:*
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 (SMART Education(: مككنات نمكذج التعميـ الككرم )ٔجدكؿ )
 (SMART Educationمكونات نموذج التعميم الكوري )

 
التعمـ الذاتي 

Self-directed 

ؿ يتحك ، ك مف ككنو متمقينا إلى منتج لممعمكمات متعمـتحكيؿ دكر ال.ٔ
 .ف ككنو ناقلان لممعرفة إلى ميسر تعميميدكر المعمـ م

لإنجاز  الإنترنتمف خلاؿ التشخيص عبر تتـ طريقة التعمـ الذاتي .ٕ
 التعمـ.

 
التحفيز 

Motivated 

)مكجو نحك الخبرة( يؤكد عمى طرؽ التدريس التي يمكف أف تعيد .ٔ
كالتغمب عمى النيج الرسمي القائـ  تنظيـ المعرفة مف خلاؿ التجربة،

 كع.عمى المكض
)مكجو نحك حؿ المشكلات( ييدؼ إلى تعزيز ميارات حؿ المشكلات .ٕ

 الإبداعية كالتقييـ الفردم القائـ عمى العمميات.
 التكيؼ

 Adaptive 
)مرف( يعزز مركنة النظاـ التعميمي كينفذ التعمـ المرتبط بالتفضيلات .ٔ

 .الشخصية كالميف المستقبمية
المعرفة إلى المساحات  تتطكر المدارس مف المكاف الذم تنتقؿ فيو.ٕ

 التي تكفر التعمـ الفردم لتعزيز قدرات الطلاب كاستعداداتيـ.
 

إثراء المصادر 
Resource 

enriched 

الاستخداـ المجاني لممحتكيات التعميمية الغنية التي طكرىا الأفراد .ٔ
 كالعامة كمؤسسات القطاع الخاص القائمة عمى الخدمات السحابية.

التعمـ الداخمية كالخارجية  صادر( تستخدـ م)الشبكات الاجتماعية.ٕ
بشكؿ مشترؾ مف خلاؿ الذكاء الجماعي كالتعمـ الاجتماعي لتكسيع 

 .التعمـ التعاكني
تضميف التكنكلكجيا 

Technology 

embedded 

 تقنيةيمكف لمطلاب التعمـ في أم كقت كفي أم مكاف، مف خلاؿ 
عميمية حيث يمكف ، كيتـ تكفير البيئات التكالاتصالاتالمعمكمات 

 لممتعمميف اختيار أساليب تعميمية مختمفة.
 الدراسات السابقة:

 .فاعمية التعمـ المتنقؿ في تعميـ الرياضيات سيتـ استعراض الدراسات السابقة التي تناكلت
 ألعابأثر استخداـ تعرؼ إلى  (Shin & Kwon, 2014) ىدفت دراسة شايف ككككف
حيث طبقت عمى مجمكعة تجريبية  ؛ة الحسابية لدل الأطفاؿالياتؼ المحمكؿ لزيادة الطلاق

( ٘ٔا كلفترة )( دقيقة يكميِّ ٕٓبحيث استخدمت تمؾ الألعاب لمدة ) لان ( طفٕٔمككنة مف )
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ف ممحكظ في الأداء كالطلاقة الحسابية كالدافعية لدل المجمكعة ، ككشفت النتائج عف تحسُّ منايك 
 ت.التجريبية التي استخدمت تمؾ التطبيقا

 مدل (Siew, Geofrey & Lee, 2016)" سيو، جيوفري، ولي" دراسةبينما أكضحت 
تأثير التعمـ المستند إلى الألعاب باستخداـ تطبيؽ لمتعمـ المتنقؿ يعمؿ بنظاـ أندركيد يُدعى 

(DragonBox 12+)  في تنمية التفكير الجبرم كاتجاىات الطلاب نحك الجبر. كقد تـ
لتجريبي الذم يتضمف مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة مع تكظيؼ منيج البحث شبو ا

( مف طلاب الصؼ ٓٙاختبار قبمي كاختبار بعدم. كتـ تنفيذ الدراسة عمى عينة قكاميا )
الثامف في ماليزيا، تـ تكزيعيـ بالتساكم بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. كقد تـ جمع 

شيرماف" لقياس اتجاىات الطلاب -ستبياف "فينيماالبيانات باستخداـ اختبار لمتفكير الجبرم كا
نحك الجبر. كأبرزت نتائج ىذه الدراسة، أف الطلاب الذيف تعممكا الجبر باستخداـ تطبيؽ التعمـ 
المتنقؿ قد كانت متكسطات درجاتيـ أعمى بشكؿ داؿ إحصائينا في كؿ مف التفكير الجبرم 

تجريبية، كذلؾ في التطبيؽ البعدم؛ مما دؿ كالاتجاىات نحك الجبر مقارنة بطلاب المجمكعة ال
عمى الأثر الإيجابي لمتعمـ المستند لمعب مف خلاؿ تطبيؽ التعمـ المتنقؿ عمى تنمية التفكير 

 الجبرم كالاتجاىات نحك الجبر.
 ,Volk, Zajc, Cotic & Starcicقاـ فكلؾ كزاجؾ كككتش كستارسيتش ) كقد

أنشطة الرياضيات المستندة إلى الحاسكب  ( بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف تأثير2017
المكحي عمى اكتساب نتائج تعمـ عميا عمى مدل سبعة أشير في اثني عشر فصلان لمصؼ 

نت النتائج عف أثر الحاسكب المكحي في اكتساب نتائج تعمـ أفضؿ الثالث في سمكفينيا، كبيّ 
البدك كىدفت المشكلات.  كقدرات حؿّ  ،في المعرفة )المفاىيمية كالإجرائية(بنسب متفاكتة 

ي أثر استخداـ التعمـ المتنقؿ في تدريس مكاضيع حؿ إلى تقصّ  ستيا( في درإٚٔٓ)
متغيرات عمى تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر، كتككنت  ثلاثالمعادلات الخطية بمتغيريف أك 

عبتيف بالتساكم لمجمكعة تجريبية كضابطة، ( طالبة كتكزعف عمى شُ ٓ٘عينة الدراسة مف )
شارت النتائج إلى الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ التعمـ المتنقؿ عمى تنمية التحصيؿ كأ

 الدراسي مقارنة مع الطالبات اللاتي درسف المكضكعات نفسيا بالطريقة التقميدية.
( إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة ٕٚٔٓىدفت دراسة ىادم )بينما 

الرياضيات لدل طالبات الصؼ  قررية التحصيؿ الدراسي في معمى التعمـ المتنقؿ في تنم
ا بيف درجات المجمكعة الثالث المتكسط، كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ دالة إحصائيِّ 

كىدفت  التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم في الاختبار التحصيمي لكحدة الدكاؿ التربيعية.
إلى الكشؼ عف  (Fabian, Topping & Barron, 2018)ف فابياف كتكبنؽ كبارك دراسة 



  تصميم نموذج تدريسي مقترح مستند إلى التعمم المتنقل )دراسة نظرية( 

 

٘٘ٓ 

نجازاتيـ في مقرر الرياضيات؛ حيث  أثر استخداـ تقنيات التعمـ المتنقؿ في مكاقؼ الطلاب كا 
( طالبنا مف المرحمة الابتدائية، كقُسمت إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة ٕ٘تككنت العينة مف )

لتجريبية، بالإضافة إلى الإدراؾ بالتساكم، كأظيرت النتائج تحسف أداء طلاب المجمكعة ا
 الإيجابي لأىمية تمؾ التقنيات في تعمـ الرياضيات.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
مف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات يتضح جميان فاعمية التعمـ المتنقؿ في تعميـ كتعمـ 

ؿ تكظيؼ تقنياتو الرياضيات، بالإضافة إلى أف جميع الدراسات تناكلت التعمـ المتنقؿ مف خلا
في تعميـ الرياضيات؛ لكف لـ تعمد دراسة كاحدة إلى تصميـ نمكذج تدريسي مستند عمى التعمـ 

، إنما اقتصرت عمى تكظيؼ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي أك -عمى حد عمـ الباحثاف -المتنقؿ
 تطبيقات متداكلة.

جراءاته الدراسةمنهجية   ا:وا 
 الدراسة:منهج 

ملاءمة للإجابة عمى أسئمة  المنيج الأكثر نظرية المجذرة باعتبارهاستخدـ الباحثاف ال
كقد استخدـ لجمع البيانات النكعية أسمكب دلفام: كىك أسمكب مسحي متعدد الدراسة. 

عادتيا بعد كؿ جكلة، بحيث يككف لكؿ  الجكلات، يتـ فيو احتساب رأم مجمكعة مف الخبراء كا 
فكير كمراجعة تقديراتو السابقة بناءن عمى رأم خبير في المجمكعة الفرصة في إعادة الت

 ,Markmann)المجمكعة، بيدؼ تعزيز عممية اتصاؿ جماعية منظمة بيف الخبراء 

Spickermann, Gracht & Brem, 2021.) 

 مجتمع الدراسة:
مجتمع الخبراء الذم يتككف مف أعضاء ىيئة التدريس في المجالات التالية: )تعميـ 

كالعربية التعميـ، كطرؽ تدريس الحاسب الآلي( بالجامعات السعكدية  الرياضيات، كتقنيات
 في تعميـ العاـ. -معممي الرياضيات كمشرفييا التربكييف-كالممارسيف 

 الدراسة:عينة 
العينة القصدية أك )العمدية( التي يتـ فييا تـ اختيار مجمكعة مف الخبراء بطريقة 

في الدراسة؛ لأف ىذه العناصر تستكفي كيتكافر  الاختيار بطريقة عمدية لمعناصر المشتركة
فييا معايير محددة للإدراج ضمف العينة كالاستبعاد منيا، كبعد التأكد مف أف العنصر مستكؼٍ 

(. كقد استخدـ في اختيار العينة القصدية ٛٔٗٔيطمب منو المشاركة في الدراسة )أبك شعر، 
تـ عف طريقيا الاختيار لأشخاص معينيف عمى أسمكب معاينة الخبراء كىي إستراتيجية معاينة ي

(. كبناء عمى ذلؾ ٕ٘ٔٓأساس خبرتيـ أك المعرفة المتخصصة ليـ بمكضكع البحث )دانييؿ، 
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اختير خمسة عشر خبيرا مف الخبراء، كركعي عند اختيارىـ ضمف العينة القصدية الضكابط 
 التالية: )التخصص، الخبرة، الرغبة في المشاركة(.

 سة ومناقشتها:نتائج الدرا
" ما تصور النموذج التدريسي للإجابة عف سؤاؿ الدراسة الرئيس كالذم نص عمى 

 ؟المقترح المستند إلى التعمم المتنقل"
استخدـ الباحثاف النظرية المجذرة لتكليد أك لتفسير الفعؿ أك التفاعؿ الناتج عف كجيات 

حميؿ النكعي في المقابلات المقننة تنظر الخبراء حكؿ تصميـ النمكذج التدريسي، كاستعماؿ ال
عدة تخصصات ىي: في  كاديمييفمع مجمكعة مف الأمتعاقبة  ضمف ثلاث جكلاتكالمركزة 

كالخُبراء )مناىج كطرؽ تدريس الرياضيات، كطرؽ تدريس الحاسب الآلي، كتقنيات التعميـ(، 
لتكاصؿ معيـ في كؿ التربكييف، حيث تـ ا المعمميف، كالمشرفيفمف  في مجاؿ تعميـ الرياضيات

؛ جكلة مف الجكلات الثلاث مف خلاؿ )الاتصاؿ المباشر عبر الجكاؿ، كالايميؿ، كالكاتس اب(
؛ كمناقشتيـ فيما تعمـ المتنقؿمقترح مستند إلى التدريسي بيدؼ الكصكؿ إلى تصميـ نمكذج 

إعداد النمكذج  إليو الكرقة العممية التي تـ تضمينيا لمخبراء في الجكلات الثلاث أثناء أشارت
سيـ في بناء النمكذج يُ م ذالأدب السابؽ الالدراسات، ك كاستعراض نتائج  التدريسي المقترح،

 .كتحقيؽ أىدافو
بثلاث  افقاـ الباحث التعمـ المتنقؿكحكؿ إعداد النمكذج التدريسي المقترح المستند إلى 

منمكذج التدريسي، كقد جكلات متتابعة ضمنت بكرقة عممية تكضح فييا المككنات الرئيسية ل
فمسفة التعمـ الاطلاع كالمراجعة للأدب السابؽ الذم تناكؿ عمد في بناء الكرقة العممية عمى 

بنظريات التعمـ التي ارتكز عمييا في بنائو، كمنيا )النظرية السمككية، ما يتعمؽ  المتنقؿ حكؿ
افة إلى الاطلاع كمراجعة كالنظرية البنائية الاجتماعية، كنظرية التعمـ التشاركية(، بالإض

ممارسات الدكلية في نمكذج ككؿ كأحد نماذج التعمـ المتنقؿ، كأيضا البحث كالاطلاع عمى ال
التعمـ المتنقؿ، كنتائج كتكصيات الدراسات السابقة التي تناكلت التعمـ المتنقؿ في تدريس 

 .الرياضيات
( خبيرنا مف الخبراء ٘ٔعمى ) كفي ضكء الكرقة العممية قاـ الباحثاف بعرض الجكلة الأكلى

عناصر النمكذج التدريسي المقترح كالملامح تعرؼ في العينة القصدية؛ حيث ىدفت إلى 
العامة لو، كقد عرضت خلاؿ الجكلة الأكلى مخطط تفصيمي لممككنات الرئيسية لمنمكذج 

ؼ، كجاء (. كقد استغرقت الجكلة الأكلى قرابة شير كنصٗالتدريسي المقترح كما في الشكؿ )
رد الخبراء بصعكبة البدء مف نقطة الصفر في بناء النمكذج التدريسي، كبضركرة بناء تصكر 
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حكؿ ملامح كعناصر النمكذج التدريسي كمراحؿ تنفيذه، كمف ثـ إعادة إرسالو في الجكلة 
 الثانية ليتـ تحكيمو كرصد الاستجابات حكلو، كتطكيره مف قِبؿ الخبراء.

 
 
 
 
 

  
 
 
 
 

 
 (: مككنات النمكذج التدريسي المقترحٗالشكؿ )

عنو الجكلة الأكلى ناقش الباحثاف التصكر المبدئي لمنمكذج  تكفي ضكء ما نتج
التدريسي المقترح كالملامح العامة لو، كتـ التكصؿ إلى صكرة أكلية حكؿ عناصر النمكذج 

 (.٘التدريسي المقترح كمراحمو كفؽ الشكؿ )
 
 
 
 

  
 
 

 
 
 

 ذج التدريسي بصكرتو الأكلية(: النمك ٘الشكؿ )
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كبعد الانتياء مف كضع التصكر المبدئي لمنمكذج التدريسي، كتطكير الكرقة العممية كفؽ 
ذلؾ، تـ عرض الجكلة الثانية عمى الخبراء ضمف استبانة )مغمقة كمفتكحة(، كقد استغرؽ جمع 

اكتة بيف مؤيد البيانات منيـ لمجكلة الثانية قرابة شيريف كنصؼ، حيث جاءت الآراء متف
لمتصكر المبدئي لمنمكذج التدريسي دكف ملاحظات لتطكيره، كبيف مخالؼ لبعض جكانب 
التصكر المبدئي لمنمكذج التدريسي كارفاقو لتصكراتو كملاحظاتو التطكيرية، كفي ضكء ذلؾ قاـ 

الشكؿ الباحثاف بإجراء كافة التعديلات كفؽ ملاحظات كتصكرات الخبراء لمجكلة الثانية، كيبيف 
 ( النمكذج التدريسي المقترح بعد الأخذ بملاحظات الخبراء.ٙ)

 
 (: النمكذج التدريسي المقترح بصكرتو التطكيرية لمجكلة الثانيةٙالشكؿ )

، قاـ الباحثاف بتطكير ما يمزـ لمنمكذج  بعد الانتياء مف الجكلة الثانية كتعديؿ ما يمزـ
راء في الجكلة الثالثة كالأخيرة، كقد جاءت الآراء التدريسي المقترح، ثـ إعادة عرضو عمى الخب

( النمكذج التدريسي ٚبالمكافقة عمى ماتـ تطكيره ضمف الجكلة الثالثة، كيكضح الشكؿ )
 بصكرتو النيائية.
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 (: النمكذج التدريسي بصكرتو النيائيةٚالشكؿ )

 :إطار النموذج التدريسي المقترح
 ( إلى:ٚكما ىك مكضح بالشكؿ ) يتفرع إطار النمكذج التدريسي المقترح

تـ تطبيقيا في النمكذج مف خلاؿ استراتيجية الفرؽ الطلابية،  :نظرية التعمم التشاركية .ٔ
إلى خمس مجمكعات، كيحدد فييا مياـ المجمكعة التجريبية كالتي يتـ فييا تقسيـ طالبات 

( لابالط  .في كؿ مجمكعة )قائد، مكثؽ، ضابط زمف، قارئ، مقكـ

النمكذج تضمف النمكذج التدريسي عمى  (:SMART Education) كوريالنموذج ال .ٕ
كأحد الممارسات الدكلية في التعمـ المتنقؿ كالذم تـ  (SMART Educationالككرم )

 (.و )التعمـ الذاتي، التحفيز، التكيؼ، إثراء المصادر، الإثراء التقنيمككناتتطبيقو مف خلاؿ 

مع كأحد ممارسات التعمـ المتنقؿ  النمكذج الككرمنظرية التعمـ التشاركية ك دمج كتكليؼ  .ٖ
مف خلاؿ المقترح كالتي تـ تطبيقيا في النمكذج التدريسي ، النظرية البنائية الاجتماعية
لتنفيذ الدركس كفؽ النمكذج أربع مراحؿ  كالتي تضمنت ،استراتيجية التعمـ التكليدم

 ىي:، ك الكاحدككفؽ خطة زمنية مناسبة لزمف الحصة التدريسي المقترح، 
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 :مراحل وخطوات تنفيذ النموذج التدريسي

 التحميل: 

متعمـ السابؽ كتنشيطو مف خلاؿ طرح الأسئمة كالحكار ليتـ في ىذه المرحمة تحميؿ المعمـ 
كالمناقشة كالتساؤؿ الذاتي لمتعرؼ عمى مدل تحقيؽ أىداؼ التعمـ السابؽ، كلمتعرؼ عمى 

المعكقات التي تعرؼ المعرفية، ك  ـكجكدة في أبنيتيالسابقة الم ـب كخبراتيأفكار الطلا
، بالإضافة إلى تقديـ التييئة لمدرس الجديد مف خلاؿ طرح أسئمة أك أنشطة مختمفة ـتكاجيي

تو(، اءمثؿ: )عرض تقديمي، أك عرض عممي، أك عرض مقطع فيديك، أك خبر معيف يتـ قر 
أف يكف في حالة ذىنية كانفعالية  ـيتخمميا الحكار كالمناقشة كالعصؼ الذىني، مما يمكني

 جديدة مف النشاط التعميمي.جكلة كجسدية قكاميا التمقي كالاستعداد لبدء 

 التركيز: 

لمقياـ  ـعمؿ عمى تكجييييإلى خمس مجمكعات، ك  لابالطفي ىذه المرحمة قسـ المعمـ ي
 ـتيح لييأيضان لمقياـ بتمؾ الأنشطة، ك  ـكتحفزى ـأسئمة تثيرى ـطرح عميييبأنشطة عقمية، ثـ 

عمى الحكار كالتكاصؿ  ـإليو مف معارؼ، كتشجيعي كاكما تكصم ـفرصة التعبير عف استنتاجاتي
 كالمشاركة كالتعاكف ضمف المجمكعة الكاحدة.

 التحدي: 

إليو مف معرفة، كما تـ تكليده  كاكما تكصم ـلعرض أفكارى لابتيح المعمـ الفرصة لمطي
ـ بقيادة النقاش بنفسو كالتفاعؿ بيف المجمكعات بحيث تككف قكـ المعميفي مرحمة التركيز، ك 

 كفيكاجي فيذب القدـ المساعدة لمطلايمناقشة تفاعمية جماعية، كيجب ىنا عمى المعمـ أف 
 صعكبة في الكصكؿ لممعرفة كربطيا كبنائيا، كالعمؿ عمى تصكيب المعرفة الخاطئة كتعديميا.

 التطبيق: 

إلى عرض كتقديـ أفكار كمكاقؼ كمشكلات مف كاقع الحياة عمد المعمـ في ىذه المرحمة ي
الكقت الكافي  ـإلييا مع إعطائي كاب؛ ليطبقكا المعرفة كالخبرة الجديدة التي تكصملااليكمية لمط

لمتفكير، عمى أف تككف ىذه المشكلات جديدة؛ مف أجؿ تكسيع نطاؽ المعرفة المقصكدة كالفيـ 
 العميؽ ليا.
 التقويم: 

كيـ جميع مراحؿ الحصة الدراسية، حيث يبدأ بالتقكيـ التشخيصي: كيككف في يتضمف التق
بداية كؿ درس، كىدفو معرفة نكاحي القصكر كالقكة كالتصكرات الخاطئة كالخبرات السابقة. 
التقكيـ التككيني كالتغذية الراجعة: يككف ىذا النكع مف التقكيـ بعد عرض كؿ فكرة في الدرس 
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الطالبات ليا، كالعمؿ عمى تقديـ التغذية الراجعة في الكقت المناسب.  لمتأكد مف مدل اكتساب
كأخيران التقكيـ الختامي: يككف بتقديـ التماريف كالاسئمة لمتأكد مف اكتساب المعرفة الجديدة، 

 كتقديـ المياـ كالكاجبات مع مراعاة جميع أفكار الدرس كالفركؽ الفردية بيف الطلاب.
 :تكز عميها النموذج التدريسيالمبادئ والأسس التي ار 

 في ضوء الجولات الثلاث لأسموب دلفاي بُني النموذج وفق عدة مبادئ وأسس هي:
ربط الخبرات كالمعرفة السابقة باللاحقة، كتعميؽ المعرفة الجديدة، كالتكامؿ بيف المعرفة  .ٔ

 الجديدة كأسكيمات الطالبة المكجكدة، كبناء تراكيب معرفية أكثر إتقانان.
فرص التعمـ الذاتي، كمراعاة الفركؽ الفردية لمطالبات كاىتماماتيف مع تحديد التعزيز دعـ  .ٕ

 كالتحفيز المناسب ليف.
تقديـ التقكيـ الذاتي )فرادال كجماعات(، كالتغذية الراجعة لتعزيز قدرات الطالبات  .ٖ

 كاستعداداتيف.
جمكعات لتشكيؿ تعزيز التفاعؿ الاجتماعي بيف الطالبات كالتعاكف كالتكاصؿ ضمف الم .ٗ

فيـ أعمؽ لممعرفة، كتكسيع الادراؾ، كتعزيز ميارة حؿ المشكلات، كتمكينيف مف الأداء 
 خارج قدراتيف الفردية، كتطكير ميارات التفكير الناقد.

تمكيف الطالبات مف مشاركة المصادر التعميمية، كتبادؿ الخبرات فيما بينيف مف خلاؿ  .٘
 بيئة رقمية تعميمية آمنة.

 رياضيات في حؿ مشكلات مف كاقع الحياة.تكظيؼ ال .ٙ
 التوصيات:

 في ضكء نتائج الدراسة يمكف تقديـ التكصيات التالية:
زيادة الاىتماـ باستخداـ النمكذج التدريسي المستند عمى التعمـ المتنقؿ في جميع المناىج  -ٔ

ميـ الدراسية، كليس حصرنا عمى منيج الرياضيات؛ حيث إنو يعد الركيزة الرئيسية في تع
 العصر الحالي في ظؿ التطكرات المتسارعة كالثكرة الرقمية.

تطبيؽ برمجية تقنية تتكافؽ مع عناصر النمكذج التدريسي، كمراحؿ تنفيذه، بحيث تعكس  -ٕ
 البرمجية مراحؿ أك خطكات النمكذج التدريسي عمى أرض الكاقع.

أك برمجيات تقنية استخداـ النمكذج التدريسي مستقبلان بتجارب دكلية مختمفة، كمنصات  -ٖ
مناسبة كمتعددة، كمقارنة النتائج بشكؿ أكسع، كتسميط الضكء عمى تجارب النجاح 

 كالفشؿ فييا.
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 المراجع
(. أثر التعمـ المبرمج المحكسب في تدريس ٕ٘ٔٓأبك خميفة، ابتساـ؛ أبك خميفة، ىياـ )

ة كالآداب/ الإحصاء عمى التحصيؿ كدافعية الإنجاز لدل طمبة كمية العمكـ التربكي
 .ٜٙ-ٜٗ(، ٕ)ٓٔمجمة جامعة الخميؿ لمبحكث، الأكنركا. 

(. أثر استراتيجية قائمة عمى الكيب ككيست في تنمية ٕٙٔٓأبك رية، طو يكنس إبراىيـ )
جامعة  -ميارات التدريس كخفض القمؽ التدريسي لدل الطلاب المعمميف بكمية التربية

 (.ٗٗ، )المجمة التربكيةالمجمعة. 
. معيد العينات كتطبيقاتيا في البحكث الاجتماعية(. ٛٔٗٔعبد الرزاؽ أميف ) أبك شعر،

 (، الرياض.ٔالإدارة العامة، ط)
(. فاعمية التعمـ المتنقؿ باستخداـ خدمة الرسائؿ القصيرة في تنمية ٕٕٔٓبدر، أحمد فييـ )

جاه الكعي ببعض مصطمحات تكنكلكجيا التعميـ لدل أخصائي تكنكلكجيا التعميـ كالات
 .ٕٕٓ-ٕ٘ٔ(، ٜٓ)ٖٕمجمة كمية التربية، نحك التعمـ المتنقؿ. 
(. أثر التدريس باستخداـ التعمـ النقاؿ عمى تنمية التحصيؿ ٕٚٔٓالبدك، أمؿ محمد عبد الله )

، مجمة الراسخكفالدراسي لمادة الرياضيات لدل طمبة الصؼ العاشر في الأردف. 
ٕ(ٔ.) 

كريا الجنكبية الأكلى عالمينا في التعميـ، تـ الاسترجاع (. تقرير دكلي: كٕٗٔٓجريدة الكفد )
 https://cutt.us/ikpM6: ٕٕٕٓ/ٛ/ٖٔمف المكقع بتاريخ 

أثر تكظيؼ تقنية البث الصكتي كالمرئي في بيئة (. ٕٚٔٓالحارثي، نشمية عبد الله عكاض )
 في مقرر الاحياء لدل طالبات المرحمة الثانكية التعمـ النقاؿ عمى التحصيؿ الدراسي

 )رسالة ماجستير(. كمية التربية، جامعة الباحة.
بناء برنامج تدريبي مستند إلى النظرية السمككية كقياس (. ٕٚٓٓالحسف، عبد الرزاؽ حسيف )

 فاعميتو في تنمية ميارات الإدراؾ السمعي لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ في الأردف.
 كتكراة(، جامعة عماف العربية.)رسالة د

(. فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس الدراسات ٕٛٔٓخميفة، أسماء ياسيف )
الاجتماعية لتلاميذ المرحمة الإعدادية عمى تنمية المفاىيـ التاريخية كميارات البحث 

 .ٕٜٓ-ٖٚٔ(، ٓٔ) مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية،التاريخي. 
خميؿ، إبراىيـ بف الحسيف؛ عيسى، عبد الحميد؛ المالكي، مفرح مسعكد؛ النذير، محمد عبد الله 

(. أثر نمكذج تدريسي مقترح في ضكء نظرية أكزكبؿ في تنمية التحصيؿ ٕٕٔٓ)

https://cutt.us/ikpM6
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مجمة الجامعة الرياضي كالاستيعاب المفاىيمي لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 
 .ٜٖٛ-ٖٛٚ(، ٔ)ٜٕربكية كالنفسية، الإسلامية لمدراسات الت

(. أساسيات اختيار العينة في البحكث العممية )مبادئ تكجييية عممية ٕ٘ٔٓدانييؿ، جكني )
لإجراء اختيارات العينة البحثية( )طارؽ عطية عبد الرحمف، مترجـ(. معيد الإدارة 

 (ٕٕٔٓالعامة. )نشر العمؿ الأصمي 
ثر التعمـ التشاركي عرب الكيب القائـ عمى النظرية أ(. ٕ٘ٔٓالدسكقي، كفاء صلاح الديف )

الاتصالية عمى فاعمية الذات الاكاديمية كدافعية الاتقاف لدل طلاب الدبمكـ الخاص 
 .ٕٙٔ-ٜٕٔ(، ٕٙ) رابطة التربكييف العرب، تكنكلكجيا التعميـ.

ب بعض فعالية التدريس كفقان لنظرية فيجكتسكي في اكتسا(. ٕٙٓٓالدكاىيدم، عزمي عطية )
)رسالة ماجستير(، كمية التربية،  المفاىيـ البيئية لدل طالبات جامعة الأقصى بغزة.

 الجامعة الإسلامية.
القائـ عمى الياتؼ النقاؿ  الإلكتركني(. فاعمية نظاـ إدارة المحتكل ٕٙٔٓرمزم، ىاني شفيؽ )

ة الإعدادية. في تنمية بعض ميارات استخداـ المستحدثات التكنكلكجية لدل معممي المرحم
 .ٗٓٔ-٘ٗ(، ٔ) بحكث عربية في مجالات التربية النكعية،

(، عماف: ٕ. دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط)نظريات التعمـ(. ٕ٘ٔٓالزغكؿ، عماد عبد الرحيـ )
 الأردف.

(. نظريات التعمـ كتطبيقاتيا التربكية "نظرية سكنر نمكذجان". ٕٙٔٓالزليطني، نجاة أحمد )
 (.ٛٔ)ٖ. المجمة الجامعة

ستراتيجيات التعمـ (. ٕٓٔٓشاىيف، عبد الحميد حسف ) استراتيجيات التدريس المتقدمة كا 
 كمية التربية: جامعة الإسكندرية. كأنماط التعمـ.
(. برنامج مقترح قائـ عمى نظريتي تعمـ لعصر الثكرة الصناعية ٕٕٓٓصبرم، رشا السيد )

كقياس فاعميتو في تنمية البراعة الرياضية  الرابعة باستخداـ استراتيجيات التعمـ الرقمي
المجمة كالاستمتاع بالتعمـ كتقديره لدم طالبات السنة التحضيرية. جامعة عيف شمس، 

 .ٓٗ٘ -ٓٗٗ(، ٖٚ، )التربكية
(. أىمية استخداـ النظرية السمككية في تحقيؽ فعالية اتخاذ ٜٜٛٔعبد الفتاح، مناؿ رشاد )

-ٜٛ(. ٖٖ)ٜمجمة كمية التربية، نية(. جامعة بنيا. القرارات الجامعية )دراسة ميدا
ٔٛٗ. 

(. النظرية البنائية الاجتماعية الثقافية )فيجكتسكي( في مناىج لتعميـ ٕٚٔٓغيمكس، صالح )
 .ٜٕٔ-ٛٔٔ(، ٕٔ) مجمة جسكر المعرفة،المغة )الجيؿ الثاني(. 
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يف لمنصات تصميـ نمكذج تمعيبي ىج(. ٕٕٕٓكاظـ، زينة؛ ىاشـ، محمد؛ صافي، حيدر )
. المؤتمر العممي السنكم الثاني كالعشركف لمتعميـ العالي الإلكتركنيمختمفة في التعميـ 

.  كمية التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية. لقسما الحاسبات كالعمكـ
(. تصميـ نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى النظرية ٕٙٔٓمبارؾ، شيماء محمد جاد الرب )

 (.ٓٗ، )مجمة كمية التربية في العمكـ التربكيةية(. البنائية )دراسة نظر 
دراسات (. نظريات التعمـ كعلاقاتيا بأساليب الأداء. ٜٜٛٔمجاكر، محمد صلاح الديف عمي )

 .ٕٖ-ٕٔ(، ٛٔ)ٗتربكية، 
(. المدرسة السمككية كمبادئيا التربكية. المجنة الكطنية القطرية ٜ٘ٛٔمرسي، محمد منير )

. لمتربية كالثقافة كال  .ٙٚ-ٗٚ(، ٕٚ، )مجمة التربيةعمكـ
. تـ الاسترجاع معجـ المصطمحات التربكية(. ٜٕٔٓمكتب التربية العربي لدكؿ الخميج )

  https://terms.abegs.org/#/alltermsىػ مف المكقع:ٔٗٗٔ/ٗ/٘ٔبتاريخ 
أثر إستراتيجية تدريسية قائمة عمى التعمـ المتنقؿ في علاج  (.ٕٚٔٓىادم، داليا سالـ )

)رسالة ماجستير  التحصيؿ الدراسي بالرياضيات لدل طالبات الصؼ الثالث المتكسط
 غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة الممؾ سعكد، الرياض.

ة: صالح محمد )ترجم الإلكتركنينظريات التعمـ كتطبيقاتيا في التعمـ  (.ٕٕٓٓىارسيـ، ليندا )
 .دار جامعة الممؾ سعكد لمنشر العطيكم(. 
: نظرة أكلية في تحصيؿ طمبة (ٜٕٔٓتقرير تيمز )(. ٕٕٓٓـ كالتدريب )ىيئة تقكيـ التعمي

الصفيف الرابع كالثاني المتكسط في الرياضيات كالعمكـ بالمممكة العربية السعكدية في 
 سياؽ دكلي.

(. مسح: السعكدية الأكلى عالمينا في عدد ٕٕٓٓكزارة الاتصالات كتقنية المعمكمات )
 ق مف المكقع:ٔٗٗٔ/ٙ/ٚتـ الاسترجاع بتاريخ مستخدمي اليكاتؼ النقالة. 
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