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فاعميّة برنامج تعميميّ قائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد   
  الصفوف الثلاثة الأولىفي تنمية تحصيل طمبة  

 ر الجنوبيّ في لواء المزافي مادتي المغة العربية والرياضيات 
 *د/ أحلام محمد سالم البطوش و أ/ نسرين محمد احمد الطراونه

 

 مستخمص:
مدى فاعميّة برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد في تنمية تعرّف الدّراسة ىذه ىدفت 

في لواء المزار  الصفوف الثلاثة الأولىمن في مادتي المغة العربية و الرياضيات تحصيل الطمبة 
الأشرفية ة في مدرس( من طمبة الصف الثالث الأساسي 24نت عيّنة الدّراسة من). وتكوّ الجنوبي

تم تقسيميم إلى (، 0402/0400) لمعام الدراسي ،الأساسية المختمطة في لواء المزار الجنوبي
ة درست وفق الطريق ،ضابطة :، والثانيةبرنامج التعميميدرست وفق ال ،تجريبية :الأولى ؛مجموعتين
 أعدّتو والذي ،برنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد. وتمثمت أدوات الدّراسة بالالاعتيادية

تم التحقّق من صدقو، واختبار تحصيمي تم التحقّق و  ،في مادتي المغة العربية والرياضيات  ثتانالباح
 ائية عند مستوى الدلالةمن صدقو وثباتو، وأظيرت نتائج الدّراسة وجود فروق ذات دلالة إحص

((α≤0.05  بين مجموعتي الدّراسة في الاختبار التحصيمي في المغة العربية والرياضيات لصالح
، وأنّ ىناك برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الذكاء المتعدّدالمجموعة التجريبية، تُعزى إلى استخدام 

متوسطات درجات أفراد المجموعة بين ( α=4043)ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  افروقً 
 ،التجريبية في التطبيق القبميّ والبعديّ، تُعزى إلى البرنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدد

تشجيع تم اقتراح عدد من التوصيات، منيا:  ،وفي ضوء نتائج الدّراسة .ولصالح التطبيق البعدي
البرنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد في معممي المغة العربية والرياضيات عمى تطبيق 

 .التدريس
البرنامج التعميمي، نظرية الذكاء المتعدّد، التحصيل، طمبة الصفوف فاعمية  الكممات المفتاحية:

 الثلاثة الأولى. 

                                                           

 .معممة في وزارة التربية والتعميم الأردنية: طراونهأ/ نسرين محمد احمد ال *
أستاذ مساعد، قسم المناىج والتدريس، كمية العموم التربوية، جامعة : د/ أحلام محمد سالم البطوش

 .مؤتة، الأردن
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The effectiveness of an educational program based on the theory 

of multiple intelligence in developing the achievement of the 

students of the first three grades in the subjects of Arabic 

language and mathematics in the district of Al-Mazar Al-Janoubi 
 

Nisrein Ahmad Mohammad Altarawneh, 

A teacher at the Jordanian Ministry of Education 

Ahlam Mohammad Salem Al-Btoosh 

Assistant Professor, Department of Curriculum and Instruction,  

College of Educational Sciences, Mutah University, Jordan. 

Abstract :  
This study aimed to identify the effectiveness of an educational program 

based on the theory of multiple intelligence in developing students' 

achievement in the subjects of Arabic language and mathematics from the 

first three grades in the southern shrine district. The study sample consisted of 

(40) third-grade students in the Ashrafieh Mixed Basic School in the southern 

Mazar District, for the academic year (2021/2022), and they were divided into 

two groups; The first: experimental, studied according to the educational 

program, and the second: control, studied according to the usual method. The 

tools of the study were the educational program based on the theory of 

multiple intelligence, which was prepared by the tow researchers in the 

subjects of Arabic language and mathematics, and its validity was verified, 

and an achievement test whose validity and reliability was verified. The 

results of the study showed that there were statistically significant differences 

at the significance level (α≤0.05) between The two groups of the study in the 

achievement test in Arabic language and mathematics in favor of the 

experimental group, due to the use of an educational program based on the 

theory of multiple intelligence, and that there are statistically significant 

differences at the significance level (α = 0.05) between the mean scores of the 

experimental group members in the pre and post application , attributed to the 

educational program based on the theory of multiple intelligence, and in favor 

of the post application.In the light of the results of the study, A number of 

recommendations were proposed, including: Encouraging teachers of Arabic 

and mathematics to apply the educational program based on the theory of 

multiple intelligences in teaching. 

Achievement: Effective educational program, multiple intelligences 

theory, students of the first three grades. 
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 :مةقدّ الم  
ن البيئة المدرسية الجيدة لطمبةة الصةفوف الأساسةية الثلاثةة الأولةى لا يقتصةر دورىةا عمةى إ

أداء أنشةةطتيا الداخميةةة، بةةل إن المدرسةةة الفاعمةةة تقةةوم بتنفيةةذ سمسةةمة مةةن الأنشةةطة التعميميةةة مةةن 
 يةةةةا الأسةةةةرة، ولعةةةةل مةةةةا يؤكةةةةد ذلةةةةك أنخةةةةلال الانفتةةةةاح عمةةةةى مؤسسةةةةات المجتمةةةةع المحمةةةةي، وأىمّ 

ي مدرسةةة القةةرن الحةةادي والعشةةرين لةةم يكةةن مقتصةةرًا فةةالتربةةويين أكةةدوا أن تحسةةين جةةودة التّعمةةيم 
عمةةةى فعاليةةةة المدرسةةةة الداخميةةةة، بةةةل إن عمميةةةة إعةةةداد الطالةةةث فةةةي الصةةةفوف الأساسةةةية الثلاثةةةة 
الأولةةى ليصةةبح مواطنًةةا صةةالحًا فةةي مجتمعةةو، يسةةتمزم مةةن المدرسةةة أن تقةةيم علاقةةات مةةع مختمةةف 

ة المنةةوي تحقيقيةةا يةةالمجتمعيةةة، بحيةةث تمةةارس دورًا فةةاعلًا فةةي تحقيةةق النتةةائج التعميم المؤسسةةات
 (0404 البساطي،)

يواجةةةو النظةةةام التربةةةوي تحةةةديات ىائمةةةة فةةةي عصةةةر الانفجةةةار المعمومةةةاتي، ولملاحقةةةة حيةةةث 
التطةةورات اليائمةةة فةةي مجةةال التعمةةيم كةةان لا بةةد مةةن التنميةةة المسةةتمرة لمعنصةةر البشةةري فةةي كافةةة 

مجالات، لذا استحوذت قضية إعداد وتدريث المعمم الكثير من الاىتمةام مةن قبةل أىةل التربيةة، ال
وذلك انطلاقةاً مةن دوره الميةم والحيةوي فةي تنفيةذ السياسةات التربويةة والتعميميةة، لةذا يعتبةر إعةداد 

بيةرة فةي وتنمية المعمم مينياً مةن أساسةيات النيةوض بةالتعميم، وذلةك لأن لمتنميةة المينيةة أىميةة ك
تطوير الأداء التدريسي، كذلك فإن التربية المينية ىةي حجةر الأسةاس اكسةاث المعمةم الميةارات 
المينيةةة والأكاديميةةة سةةواء بواسةةطة الأنشةةطة المباشةةرة فةةي بةةرامج التةةدريث الرسةةمية، أو باسةةتخدام 

 .(0426 أساليث التعمم الذاتي )أبو عطوان،
يتطمةةةةث منةةةةاىج محكمةةةةة   ام التعميمةةةةي الفعةةةةالإلةةةةى أن النظةةةة  (0423وأكةةةةد )عبةةةةد الكةةةةريم، 

ومعممين متقنين مجيدين لفيم ىذه المناىج ومتطمباتيا، فيجةث أن تكةون العناصةر المشةتركة فةي 
تعمةةيم الطمبةةة، وعميةةو فيجةةث أن يكةةون المعمةةم عمةةى درايةةة واعيةةة بوضةةع أىةةداف تعميميةةة ملائمةةة 

بةةد أن يتةةوفر لةةدى ىةةؤلاء المعممةةين  ومتوافقةةة مةةع المنيةةاج ومةةع احتياجةةات الطالةةث وقدراتةةو، ولا
ميةةةارات تمكةةةنيم مةةةن التخطةةةيط الجيةةةد لأسةةةموث تةةةدريس تمةةةك المنةةةاىج، كمةةةا عميةةةو تطةةةوير ذاتةةةو 
والتحاقةةةو بالةةةدورات التدريبيةةةة والاطةةةلاع عمةةةى يخةةةر مةةةا توصةةةمت إليةةةو التربيةةةة المعاصةةةرة وانتيةةةاج 

تياجةات الطةلاث وقةدراتيم احتعةرف الطرق والاستراتيجيات الحديثة وأساليث التعمم النشط وكذلك 
الكامنةةة والظةةاىرة، ممةةا يحقةةق وصةةول المعمومةةات لمطالةةث بسةةيولة وبقةةاء أثةةر الةةتعمم لأطةةول مةةدة 

 ممكنة.
ليةا أىميّةة كبيةرة فةي المجةال التربةوي، مةن لمةا نظرية الذكاء المتعدد ومن ىنا برزت أىمية 

د عمةى التقيةيم الفةردي، بسةبث الاعتمةا ؛حيث تركيزىةا عمةى أمةور تفمةت عنيةا النظريةات الأخةرى
واختبةةةارات الةةةةذكاء بخةةةلاف ىةةةةذه النظريةةةة التةةةةي سةةةةاعدت فةةةي الكشةةةةف عةةةن القةةةةدرات والفروقةةةةات 



الصفوف الثلاثة فاعميّة برنامج تعميميّ قائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد في تنمية تحصيل طمبة  
 في لواء المزار الجنوبيّ في مادتي المغة العربية والرياضيات  الأولى

 

152 

وتكمةن الأىميّةة التربويةة ليةذه ، الفردية، كما ساعدت بتوجيو الأفراد لموظةائف التةي تلائةم قةدراتيم
بحاجةةة إلةةى توسةةيع م إسةةيامات ومقترحةةات عظيمةةة لمتربيةةة، بةةنن المعممةةين النظريةةة فةةي أنيةةا تقةةدّ 

ى النةةةواحي المغويةةةة والمنطقيةةةة، والتةةةي معةةةرفتيم بالأسةةةاليث والأدوات والاسةةةتراتيجيات التةةةي تتعةةةدّ 
كمةةةا أنيةةةا تسةةةاعد المعمةةةم عمةةةى توسةةةيع الاسةةةتراتيجيات ، يظيةةةر اسةةةتخداميا فةةةي حجةةةرات الدّراسةةةة

ائيم، التعميميةةة التةةي تسةةاعده فةةي الوصةةول إلةةى أكبةةر عةةدد ممكةةن مةةن الطةةلاث عمةةى اخةةتلاف ذكةة
كمةةا أن الطةةلاث يةةدركون أنيةةم قةةادرون عمةةى التعبيةةر بةةنكثر مةةن طريقةةة عةةن أي محتةةوى معةةين 

( لضةةةرورة اسةةةتخدام نظريةةةة الةةةذكاء 0422وىةةةذا يتفةةةق مةةةع مةةةا أكةةةده )إبةةةراىيم،(. 2019)حسةةةين، 
المتعةةةدد، مسةةةاعدة الطةةةلاث عمةةةى فيةةةم قةةةدراتيم، وزيةةةادة تحصةةةيميم الدراسةةةي، وبنةةةاء ثقةةةة الطالةةةث 

تقديم خبرات تعمم لا تنسى، فمن خلال تطبيةق نظريةة الةذكاء المتعةدد يسةتطيع  بنفسو، من خلال
المعممون والمرّبون مساعدة جميع الطلاث عمى التعمّم؛ لأن ىذه النظرية تقدّم ليةم طريقةة عمميةة 
ادراك قةةةدرات كةةةل طالةةةةث فةةةي الصةةةف الدراسةةةةي. ومةةةن ىنةةةا بةةةةرزت الحاجةةةة لدراسةةةة التحصةةةةيل 

 استراتيجيات الذكاء المتعدد.الدراسي من خلال استخدام 
 : شكمة الدّراسة وأسئمتهام  

تُعد الذكاء المتعدد من الاستراتيجيات التي ثبتت فعاليتيا في مواقف تربوية عديدة حيث 
 (Pajkos & Collins, 2020) باجكوز وكولينز دراسة  العديد من الدراسات مثل أوصت

افة جوانث التدريس والتعمم إضافة إلى أن بضرورة تضمين استراتيجيات الذكاء المتعدد في ك
الميارات المغوية بمختمف أشكاليا تعتبر أحد الجوانث الرئيسية الميمة لمنمو العقمي وبخاصة 
في مراحل الطفولة الأولى، لذلك كان تركيز عمم المغة وعمم النفس النمو منصباً عمى أىمية 

تدريبية لتنمية ىذه الميارات ام برامج المغة في التواصل الشفوي والتعبيري من خلال استخد
    (.Neuman & Ross, 2018) وزيادة مستوى التطور المعرفي عن الأفراد

كما أن استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة يزيد من دافعية التلاميذ لمتعمم، وزيادة 
يقة بين ( العلاقة الوث0425، حيث أكدت دراسة كل من )إبراىيم والسعيد، تحصيميم الأكاديمي

ومن  الذكاء المتعدد و التحصيل والأثر الواضح لاساليث التدريس في تنمية الذكاء لدى الطمبة.
هل يوجد أثر ذو دلالة إحصائية  تي:الرئيسي الآيمكن صياتة مشكمة الدّراسة في السؤال  ،ىنا

 تحصيللا لرفع نظرية الذكاء المتعدّدقائم عمى عميمي التلمبرنامج ال (α=0ٓ٘ٓ)عند مستوى 
في لواء المزار  في مادتي المغة العربية والرياضيات الصفوف الثلاثة الأولىطمبة ل الدراسي

 الجنوبي؟
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 الدراسة: فرضيات
بةةةةين متوسةةةةطات   (α=4043) لا توجةةةةد فةةةةروق ذات دلالةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةتوى دلالةةةةة -2

بةةار البعةةةدي درجةةات أفةةةراد المجموعةةة )الضةةةابطة(، وأفةةراد المجموعةةةة )التجريبيةةة( فةةةي الاخت
 المباشر يعزى إلى البرنامج التعميمي؟

بةين متوسةطات درجةات  (α=4043) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -0
 ؟بعدي يعزى إلى البرنامج التعميميأفراد المجموعة )التجريبية( في التطبيق القبمي وال

 :أهداف الدّراسة
 :  تيدف ىذه الدّراسة إلى تحقيق الآتي

 الدراسةةةي تحصةةيلال لرفةةع مسةةتوى تصةةميم برنةةامج تعميمةةي قةةةائم عمةةى نظريةةة الةةذكاء المتعةةةدّد  -
الصةةةةفوف الثلاثةةةةة الأولةةةةى فةةةةي مةةةةادتي المغةةةةة العربيةةةةة والرياضةةةةيات فةةةةي لةةةةواء المةةةةزار طمبةةةةة ل

 .الجنوبي
 تحصةةةيلال لرفةةةع مسةةةتوى نظريةةةة الةةةذكاء المتعةةةدّدعمةةةى  تعةةةرّف فاعميّةةةة برنةةةامج تعميمةةةي قةةةائم  -

الصفوف الثلاثة الأولى في مادتي المغةة العربيةة والرياضةيات فةي لةواء المةزار مبة طل الدراسي
 .الجنوبي

 أهميّة الدّراسة: 
  :الأهميّة النظرية 

وأىميةةةة توظيةةف الوسةةائل والتقنيةةةات  تسةةتمدّ الدّراسةةة أىميّةةة المرحمةةةة العمريةةة التةةي تناولتيةةا  -
ف ىةةذه الدّراسةةة مةةن ضةةمن الدّراسةةات العميميةةة فةةي تةةدريس المغةةة العربيةةة والرياضةةيات، وتصةةن

   التي تيتم بالذكاء المتعدد وارتباطيا بالتحصيل الدراسي لمطمبة.
تعرف جميع أنواع الذكاءات المتعددة بالنسبة لمطمبة وتةدريبيم عمةى اسةتخدام أنشةطة مختمفةة   -

 مةةن أجةةل تقةةديم أنشةةطة وتةةدريبات متنوعةةة تسةةيم فةةي تنميةةة التحصةةيل لةةدى  لتنميتيةةا، وذلةةك
 الطمبة.

قةةةد تسةةةةيم الدراسةةةة الحاليةةةةة فةةةي تقةةةةديم مجموعةةةة متنوعةةةةة مةةةن أنشةةةةطة الةةةذكاءات المتعةةةةددة ،   -
 والتدريبات المرتبطة بكل نوع منيا مما يساعدىم عمى تنمية ذكاء الطمبة كلٌّ حسث قدراتو 

   :)الأهميّة العممية )التطبيقية 
لصةةفوف الثلاثةةة الأولةةى فةةي لةةواء قةةد تسةةاعد فةةي رفةةع وتنميةةة التحصةةيل الدراسةةي لةةدى طمبةةة ا  -

، وبالتالي وضع البرامج التعميميةة والمنةاىج الدراسةية مةع مراعةاة تنةوّع الةذكاء الجنوبي  المزار
 المتعدد عند إعداد ىذه البرامج.
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قد تفيد نتائج الدّراسة الدارسين، والبةاحثين، وصةنّاع القةرار التربةوي، وكةل الجيةات التةي تيةتم   -
 مة الأساسية، لرفع مستوى التحصيل الدراسي لدى الطمبة.بالطمبة في المرح

قد تسيم ىذه الدراسة في تطوير أداء معممي المغةة العربيةة والرياضةيات ، الةذي بةدوره سةوف   -
يةةةةنعكس عمةةةةى المتعممةةةةين فةةةةي سةةةةيولة إكسةةةةابيم المعمومةةةةات والمعةةةةارف والميةةةةارات بطرائةةةةق 

 واستراتيجيات وأنشطة متنوعة ومتباينة .
تح ىةةةذه الدراسةةةة المجةةةال لدراسةةةات مسةةةتقبمية مماثمةةةة وذلةةةك مةةةن خةةةلال التةةةدريس وفةةةق قةةةد تفةةة  -

 وأنشطة الذكاءات المتعددة لمواد ومراحل دراسية أخرى وبمتغيرات مختمفة . تاستراتيجيا
 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية لمصطمحات الدّراسة:

 لآتية:اشتممت الدّراسة عمى التعريفات الاصطلاحية وااجرائية ا
تعرف اصطلاحا بننيا القدرة الفرد عمى أداء السةموك الةذي يحقةق نتةائج مرتوبةة فةي  :فاعميّة -

موقةةف معةةين، والةةتحكم فةةي الأحةةداث التةةي تةةؤثر فةةي حياتةةو، واصةةدار التوقعةةات الذاتيةةة عةةن 
كيفيةةة أدائةةو، والأنشةةطة التةةي يقةةوم بيةةا، والتنبةةؤ بمةةدى الجيةةد والمثةةابرة المطموبةةة لتحقيةةق ذلةةك 

 شاط.الن
ــ - ــة إجرائي عمةةى القيةةام بالميمةةات  الصةةف الثالةةث الأساسةةيبننيةةا: قةةدرة معمةةم  اوتعــرف الفاعمي

نتةائج الاختبةار التحصةمي التعميمية بنجةاح، وتقةاس بالدرجةة التةي يحصةل عمييةا المعمةم عمةى 
 .المعد لمادتي المغة العربية والرياضيات.

ـــامج التعميمـــي:  - س دريء عمةةةى اسةةةتراتيجيات التةةةىةةةو مجموعةةةة مةةةن الةةةدروس المعةةةدّة بنةةةاالبرن
 ،وتشةةمل الأىةةداف والأنشةةطة وااجةةراءات وأسةةاليث التقةةويم ،الخاصةةة بنظريةةة الةةذكاء المتعةةدد

المةةةواد فةةةي طمبةةةة بيةةةدف زيةةةادة تحصةةةيل ال طمبةةةة الصةةةفوف الأساسةةةية الأولةةةى؛بمةةةا يتناسةةةث و 
 (0427الدراسية )بوجمعة، حيداوي، 

لمعةةدّة طبقًةةا لنظريةةة الةةذكاء المتعةةدد، وتتضةةمن : ىةةو مجموعةةة مةةن الةةدروس التعميميةةة اإجرائيًّــا
الأىةةةةةداف، والأنشةةةةةطة التعميميةةةةةة فةةةةةي مةةةةةادة المغةةةةةة العربيةةةةةة لمفصةةةةةل الدراسةةةةةي الأول ومةةةةةادة 

 الرياضيات لمفصل الدراسي الأول، بالقدر الذي يناسث طلاث الصف الثالث الأساسي.
يمةة، فةي بيئةة ثقافيةة أو القدرة عمى حلّ المشكلات، أو إبةداع نتاجةات ذات ق الذكاء المتعدد: -

 .  (Gardner, 1983)أكثر 
بننو نشاط عقمي معرفي لمطالث يستدل عميو مةن مجمةوع الةدرجات التةي التحصيل الدراسي:  -

د درجة استيعاث الطمبة لما فعمةوا مةن أي أنو يحدّ  ؛يحصل عمييا في أدائو لمتطمبات الدّراسة
لتي حصةل عمييةا الطمبةة فةي الاختبةارات قاس بالدرجة اخبرات معيّنة من مقررات دراسية، ويُ 

 (.32: 0424سرحان، التحصيمية المعدّة ليذا الغرض )
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: الدرجةةةة التةةةةي يحصةةةةل عمييةةةةا المفحةةةةوص عمةةةى مقيةةةةاس التحصةةةةيل الدراسةةةةي المعةةةةدّ إجرائيًّــــا
 لأتراض الدّراسة الحالية.

 ىةةةم الطمبةةةةة الممتحقةةةةون بالصةةةةفوف الأولةةةةى فةةةةي المرحمةةةةة طمبــــة الصــــفوف الثلاثــــة الأولــــى: -
الأساسةةية الةةدنيا فةةي مةةدارس التربيةةة والتعمةةيم فةةي لةةواء المةةزار الجنةةوبي التابعةةة لمديريةةة التربيةةة 

 (.0402/0400( سنوات، لمعام الدراسي )6-4والتعميم، وتتراوح أعمارىم بين )
 حدود الدّراسة ومحدّداتها: 

 :الحالية في ضوء الحدود والمحدّدات الآتية ىذه الدّراسة تحدّدت
اقتصةةرت ىةذه الدّراسةة عمةةى طمبةة الصةف الثالةةث الأساسةي فةي مةةدارس  لبشـرية:الحـدود ا .2

 التربية والتعميم في لواء المزار الجنوبي.
 تةةم تطبيةةق أدوات الدّراسةةة فةةي الفصةةل الدراسةةي الأول مةةن العةةام الدراسةةيالحــدود الزمانيــة:  .ٕ

(0402/0400.) 
ـــة:  .ٖ الأساسةةةية المختمطةةةة،  اقتصةةةرت ىةةةذه الدّراسةةةة عمةةةى مدرسةةةة الأشةةةرفيةالحـــدود المكاني

ومدرسةةةة الخالديةةةة الأساسةةةية المختمطةةةة التابعةةةة لمديريةةةةة التربيةةةة والتعمةةةيم فةةةي لةةةواء المةةةةزار 
 الجنوبي.

تةةم اختيةةار أفةةراد الدّراسةةة بالطريقةةة القصةةدية، باسةةتخدام المةةنيج شةةبة  الحــدود الموضــوعية: .ٗ
والرياضةيات الفصةل  التجريبي )برنامج تعميمي لمادتي المغة العربيةة الفصةل الدراسةي الأول

الدراسةةةةةي الاول(، وتتحةةةةةدّد إمكانيةةةةةة تعمةةةةةيم نتةةةةةائج الدّراسةةةةةة الحاليةةةةةة طبقةةةةةا لأدوات الدّراسةةةةةة 
 وخصائصيا السيكومترية، وكذلك المنيجية المستخدمة للإجابة.

ىي العوامل الدخيمة عمى التجربةة التةي لا يسةتطيع الباحةث الةتحكم بيةا مثةل طريقةة : المحددات
 ئمة وجدية العينة في الاجابة عمى الاسئمة وظروف الاختبار.ااجابة عمى الاس

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
شيد العالم في بداية القرن الحادي والعشةرين تغيةرات تكنولوجيةة متسةارعة : المتعددالذكاء  .ٔ

فةةي مختمةةف جوانةةث الحيةةاة وممةةا لاشةةك فيةةو أن بنةةاء اانسةةان واسةةتثمار قدراتةةو يشةةكل أىةةم 
ىذه القدرات اانسانية فةي تنسةيق إليةي متكامةل لتعزيةز مةا ، حيث تعمل ىذا القرنتحديات 

نعرفو بالذكاء لكن العمماء اكتشفوا أن تعدد القدرات يعنةى أننةا لسةنا أمةام ذكةاء واحةد ينتيةي 
  ،بةةو الأمةةر بةةل أنمةةاط متعةةددة مةةن الةةذكاء يتعامةةل كةةل نمةةط مةةع لةةون خةةاص مةةن الخبةةرات

أعةده العةالم الفرنسةي الفةرد بينيةو فةى بةاريس ثةم انتقةل  2742ام وكان أول اختبار لمذكاء ع
لوجي ىةاورد م قةام السةيكو 2761الاختبار إلى الولايات المتحدة بعد عدة سنوات وفى العةام 

وأقتةرح فيةو وجةود سةبع ذكةاءات  (Frames of mindأطةر العقةل جةاردنر بتةنليف كتةاث )
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ياضةةي والةةذكاء المكةةاني والةةذكاء الجسةةمي وىةةي الةةذكاء المغةةوي والةةذكاء المنطقةةي الر  يةأساسةة
 .(0421الحركي والذكاء الموسيقي والذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي )جابر، 

ولقد أدى نجاح وانتشار اختبارات الذكاء إلةى الاعتمةاد عمييةا فةي كثيةر مةن الميةادين       
اسةةتخدام نتةةائج ىةةذه يترتةةث عميةةو سةةوء  الأمةةر الةةذيمثةةل: التعمةةيم، الصةةناعة، القضةةاء،  ؛العمميةةة

مثةل الحكةم عمةى بعةض  ؛الاختبارات في اتخاذ بعةض القةرارات المصةيرية بالنسةبة لةبعض الأفةراد
وتحويميم إلى مةدارس تربيةة فكريةة، أو اسةتبعاد بعةض المتقةدمين  ،ان عقمي  و الأطفال بننيم متنخر 

مةةةةى الةةةةدرجات وذلةةةةك لقةةةةدم حصةةةوليم ع ،مةةةن ذوي الاسةةةةتعداد والكفةةةاءات المناسةةةةبة لمينةةةةة معيّنةةةة
صياتة نظريةات جديةدة تيةدف إلةى دراسةة  إلىما دفع بعض الباحثين  ؛المطموبة في الاختبارات

نات الرئيسة لةو داخةل إطةار نظةري متكامةل، فالنظريةات التةي سةبق المكوّ   وتحديد ،مفيوم الذكاء
ف يصةة والةةذي (،سةةبيرمان)التحةةدث عنيةةا تعتمةةد فقةةط عمةةى مةةنيج التحميةةل العةةاممي الةةذي ابتكةةره 

كمثةةال لمنحنةةى  (سةةتيرنبرج)ص معةةاملات الارتبةةاط مةةن درجةةات الأفةةراد، وقةد جةةاءت نظريةةة ويمخّة
 (.  0440العممية المعرفية لفيم الذكاء )عموان، 

 -مجموعةةةةة القةةةةدرات الاسةةةةتيعابية البيةةةةو ( إلةةةةى أن الةةةةذكاء المتعةةةةدد0422) وأوضةةةةح الشةةةةي 
المشةكلات، وتشةكيل أو  في البيئة لحةلّ والتي يمكن تنشيطيا  ،نفسية الكامنة لمعالجة المعمومات

 .ابتكار نواتج ذات قيمة من المواقف طبيعية، في نطاق ثقافة واحدة عمى الأقل
نظرًا للاىتمام الكبير لمفيوم الةذكاء مةن قبةل عممةاء الةنفس والأفةراد بشةكل عةام، فقةد حظةي 

يميين، حيةةث يرجةةع بالبحةةث والدّراسةةة مةةن قبةةل جميةةور كبيةةر مةةن عممةةاء الةةنفس والبةةاحثين والأكةةاد
ىةةذا الاىتمةةام إلةةى المشةةكلات النفسةةية والاجتماعيةةة التةةي تنبثةةق مةةن عمميةةات قيةةاس الةةذكاء، منيةةا 

مجموعة عرقية تعيش في مجتمعات تيةر متجانسةة، أو خطةن  ز بعض اختبارات الذكاء ضدّ تحيّ 
مشةكلات في تشخيص معامل الذكاء، أو التفرقة العنصرية بين الأجناس البشةرية، وتيرىةا مةن ال

 (0440بيا قياس الذكاء )علام،التي يسبّ 
د مفةةةاىيم الةةةذكاء، انبةةةرى مجموعةةةة مةةةن عممةةةاء الةةةنفس ا لوجةةةود ىةةةذه المشةةةكلات وتعةةةدّ ونظةةةرً 

لدراسة الذكاء من خلال بعةض النظريةات التةي حاولةت تفسةير ىةذا المفيةوم حسةث الاتجةاه الةذي 
 (.  0445اه كل نظرية )نوفل،تتبنّ 

ث ىةةذه ى إحصةةاءات تحميميةةة لاختبةةارات الةةذكاء التقميديةةة، وتتطمّةةوتسةةتند ىةةذه النظريةةات إلةة
الاختبارات من الطمبة إبداء قدرة في المفردات الأساسية، والقةدرة الرياضةية والاسةتدلال كميةارات 

 رت الذكاء: ما يمي عرض لأبرز النظريات التي فسّ  أخرى، وفي
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 (.(Two Factors Theory نظرية العاممين -أولاً 
 Charles)ذه النظريةةةةةة إلةةةةةى عةةةةةالم الةةةةةنفس البريطةةةةةاني تشةةةةةارلز سةةةةةبيرمان ترجةةةةةع ىةةةةة

spearman) ؛ينعةةةدين أو عةةةاممين ميمّةةةكةةةن فيمةةةو مةةةن خةةةلال فيةةةم بُ الةةةذي اقتةةةرح أن الةةةذكاء يم 
ويعنةي القةدرة عمةى أداء ، G)ويرمز لةو بةالرمز ) ،(General Factor) ىو العامل العام :الأول

العلاقةةةات، وىةةةذه القةةةدرة تسةةةتخدم فةةةي إنجةةةاز الأعمةةةال، ميمةةةات مختمفةةةة، أو القةةةدرة عمةةةى إدراك 
ويعنةةي  ،S)ويرمةةز لةةو بةةالرمز ) ،(Specific Factorىةةو العامةةل الخةةاص ) :والعامةةل الثةةاني

الةةةذاكرة و عمةةةم الحسةةةاث، و مثةةةل: اختيةةةار المفةةةردات،  ؛القةةةدرة عمةةةى أداء نةةةوع معةةةين مةةةن الميمةةةات
(Sternberg & willims,2002.) 

  .العقمية الأساسية عديدة وليست واحدةنظرية ثرستون: القدرات 
Primary Mental Abilities: Many Not One   

( حيةةث Lowis Thurstonوترجةةع ىةةذه النظريةةة إلةةى العةةالم الأمريكةةي لةةويس ثرسةةتون )
، مشةيرًا إلةى أن الةذكاء  (2716)ه مخطئًا فةي نظريتةو عةام في نظريتو، وعدّ  (سبيرمان)عارض 
ولا يكمةةن فةةي عامةةل واحةةد. وقةةدمت ىةةذه النظريةةة مقترحًةةا  ،ميةةة أوليةةةر فةةي سةةبع قةةدرات عقيتمحةةوّ 
 & Sternberg)أن إنجازات الطمبة يمكن فيميا من خلال إدراك مجموعة من القدرات  :مفاده

Willims,2002.) 

"الاسةةةةةةتيعاث المفظةةةةةةي، والطلاقةةةةةةة المفظيةةةةةةة، والاسةةةةةةتدلال  :ىةةةةةةذه القةةةةةةدرات السةةةةةةبع وتضةةةةةةمّ 
وىةةةي قةةةدرات  ،ني الفراتةةةي، والأعةةةداد، والةةذاكرة، والسةةةرعة اادراكيةةة"ر المكةةاالاسةةتقرائي، والتصةةةوّ 

اسةةةتقلالية تمامًةةةا، ولكنيةةةا تتجمةةةع وتتحةةةد مةةةع بعضةةةيا محدثةةةة اسةةةتعدادًا لأداء العمميةةةات العقميةةةة 
 (.  0443دة )الزتول، المعقّ 

 ،ق فةي إحةةداىاإذ إن الفةرد إذا تفةوّ  ؛يةرى )ثيرسةتون( أن ىةذه القةدرات تتفةاوت فةةي وجودىةا
قو في القدرات الأخرى، فإذا كانةت لةدى الفةرد قةدرة عاليةة عمةى إدراك ذا لا يعني بالضرورة تفوّ في

 ,Owen))ة، لكنةو فةي الوقةت نفسةو ضةعيف فةي القةدرة المغويةة العمميات الحسابية بسةرعة وبدقّة

Forman & Moscow,1981. 

 .Guilford Theory))نظرية جيمفورد 
 (،سةةةةةبيرمان)تمامًةةةةةا لأفكةةةةةار  ووىةةةةةي مشةةةةةابيحيةةةةةث تعتمةةةةةد بشةةةةةكل أسةةةةةاس عمةةةةةى العقةةةةةل، 

أدخةةل الخصةةائص تيةةر الاسةةتعدادية، كالمزاجيةةة، والدافعيةةة التةةي  (جيمفةةورد)، إلا أن (ثيرسةةتون)و
ترتبط باابداع، ولكنو لم ييتم كثيرًا، وقد استخدم )جيمفورد( أسموث التحميل العةاممي لمتمييةز بةين 

والمرونةةةة، والأصةةةالة والتوسةةةع )أبةةةو جةةةادو  وىةةةي: الطلاقةةةة، ،الخصةةةائص التةةةي تةةةرتبط باابةةةداع
 (.0445ونوفل، 
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دراك  ؛المشكلات وقدم )جيمفورد( نموذج التكوين العقمي لحلّ  إذ يمعةث مخةزون الةذاكرة، واا
المشةةةكلات. فكانةةةت الخطةةةوة الأولةةةى فةةةي  ا فةةةي عمميةةةة حةةةلّ الفةةةرد فةةةي عمميةةةة التةةةذكر دورًا حيوي ةةة

يةةا خميةةة، ثةةم إدراك طبيعةةة المشةةكمة، والعمةةل عمةةى حمّ نموذجةةو اسةةتقبال المثيةةرات الخارجيةةة أو الدا
ىةةةذه  إلةةةى المصةةةادر الخارجيةةةة لحةةةلّ أيضًةةةا مةةةن خةةةلال البحةةةث فةةةي مخزونةةةو المعرفةةةي، والمجةةةوء 

الصةةحيح لممشةةكمة  المشةةكمة، والعمةةل عمةةى تقييميةةا بشةةكل مسةةتمر إلةةى أن يصةةل الفةةرد إلةةى الحةةلّ 
 (.0440)جروان، 

أو  ،أوليةةا: مجةةال العمميةةات العقميةةة ؛ت لمةةذكاءث )جيمفةةورد( عةةن وجةةود ثلاثةةة مجةةالاوتحةدّ 
وتتمثةةل فةةي المعرفةةة، والتفكيةةر المتقةةارث، والتفكيةةر المتباعةةد، والتقةةويم، والةةذاكرة  ،طريقةةة التفكيةةر

ويتضةةةمن المضةةةمون  ،المؤقتةةةة، والةةةذاكرة طويمةةةة المةةةدى. وثانييةةةا: مجةةةال المحتةةةوى أو المضةةةمون
فيةو  ،والرمةوز، والسةموك. أمةا المجةال الأخيةرالبصري، والمضةمون السةمعي، ومعةاني الكممةات، 

النتةةةةةةةةائج فقسةةةةةةةةم إلةةةةةةةةى وحةةةةةةةةدات، وصةةةةةةةةفوف، وعلاقةةةةةةةةات، وأنظمةةةةةةةةة، وتحةةةةةةةةويلات، وتضةةةةةةةةمينات 
(woolfolk,2001.) 

 .(Vernon) نظرية فيرنون في الذكاء
ن فيةةو ا يبةةيّ ات مةةن القةةرن العشةةرين تنظيمًةةا ىرمي ةةي( فةةي الخمسةةينVernonم فيرنةةون )صةةمّ 

 ف من عدة مستويات عمى النحو الآتي: كاء، ويتنلّ البنية الأساسية لمذ
ا بالقةةةدرات ويقةةةع فةةةي أعمةةةى اليةةةرم، ويةةةرتبط إيجابي ةةة (،(General Factor العامـــل العـــام -أولاً 

 العقمية الأخرى في اليرم كافة. 
والقةدرات المفظيةة المرتبطةة  ،ق بالطلاقةة المغويةةوتتعمّة ،التربويـة -ا: طائفة العوامـل المفظيـةثانيً 

 ستخدام المغة والكلام. با
ــا:  المشةةكلات، والقةةدرات  ق بقةةدرات التفكيةةر اابةةداعي، وحةةلّ ، وتتعمّةةطائفــة العوامــل الثانويــةثالثً

 العددية. 
ق بقةةةدرات إدراك الموقةةةع والمكةةةان والحجةةةم وتتعمّةةةطائفـــة العوامـــل المكانيـــة والميكانيكيـــة  رابعًـــا: 

اء الميةةةةةارات الحركيةةةةةة المتعةةةةةدّدة بااضةةةةةافة إلةةةةةى قةةةةةدرات معالجةةةةةة الأشةةةةةياء، وأد ،والشةةةةةكل
   (.0443الزتول،)

 (.(Multiple intelligence theory- MIنظرية الذكاء المتعدد 
ظيةرت نظريةةات حديثةة فةةي الةةذكاء، كانةت عبةةارة عةن تطةةوير لمنظريةةات القديمةة، ومةةن تمةةك 

، (2761)( عةةام Gardnerالنظريةةات، نظريةةة الةةذكاء المتعةةدد التةةي ظيةةرت عمةةى يةةد جةةاردنر )
 (.  0424والتي فتحت المجال لنظريات أخرى لتطوير مفيوم الذكاء )مصباح، 
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مةن النظريةات التةي قامةت بتفسةير الةذكاء المتعةدد، نظريةة الةذكاء المتعةدد التةي قةدميا  وتعةدّ 
وىةةةي بخةةةلاف النظريةةةات التقميديةةةة الأخةةةرى التةةةي فسةةةرت الةةةذكاء  ،(Gardenar,1983جةةةاردنر )

حيةةث تيةةدف إلةةى معرفةةة  ،Intelligence IQ Quotient اءالةةذكبةةالتركيز عمةةى تحديةةد نسةةبة 
 .Joseph, 2000)كيفية استخدام الأفراد لذكاءاتيم بطرق تير تقميدية )

(، أن نظرية الذكاء المتعةدد ليسةت أول نظريةة Armstrong, 1994ن يرمسترونج )وقد بيّ 
يةات عديةدة إلةى ذلةك، تناولت التعدديةة فةي الةذكاء لةدى الأفةراد، ففةي القةرن الماضةي أشةارت نظر 

ىةو أنيةةا تسةتند إلةةى بحةوث واسةةعة المةدى مةةن  (جاردنرة)إلا أن مةا يةةدعم نظريةة الةةذكاء المتعةدد لةة
كالأنثربولوجيةةةا الاجتماعيةةةة، وعمةةةم الةةةنفس المعرفةةةي، وعمةةةم الةةةنفس النمةةةائي،  ،العمةةةوم والمصةةةادر

 (.  0422والفمسفة، والقياس النفسي، وعمم الطث، وعمم وظائف الأعضاء )القيسي، 
 :التحصيل الدراسي. ٕ

 المعيةةار الأساسةةيعتبةةر التحصةةيل الدراسةةي مةةن أبةةرز مخرجةةات العمميةةة التربويةةة، لكونةةو ي
، والحكةةم المسةةتوى الدراسةةي لمطالةةثتحديةةد خلالةةو خرجةةات، حيةةث يمكةةن مةةن ملمحكةةم عمةةى ىةةذه ال

يمي لمطمبةة والأكةادأن تةدني مسةتوى التحصةيل الدراسةي  اا، وكفةاءة الةنظم التعميميةةعمى نوعيةة 
لمةا ليةا  ،دون تحقيةق الأىةداف التعميميةة عمةى أكمةل وجةوالتي تعةوق   لمشكلاتمن أىم ايعتبر 

حيةةث لا يكةةاد يخمةةو أي فصةةل دراسةةي مةةن ، بالمدرسةةة والمجتمةةعمةةن يثةةار سةةمبية خطيةةرة تضةةر 
الدراسةةةي فةةةي تحصةةةيل  زملائيةةةمالةةةذين يعجةةةزون عةةةن مسةةةايرة بقيةةةة  الطمبةةةةمجموعةةةة مةةةن وجةةةود 

زعةةاج، ممةةا قةةد تتسةةبث فةةي  المجموعةةةوكثيةةرا مةةا تتحةةول تمةةك  ،والأكةةاديمي إلةةى مصةةدر شةةغث واا
 الفصل الدراسي في المدرسة.اضطراث العممية التعميمية داخل 

العةةادي  المسةةتوىتةةنخر أونقةةص فةةي  حالةةةيصةةف عمةةى أنةةو التحصةةيل الدراسةةي  ضةةعفأن 
ح إلةةى مةةا دون سةةباث عقميةةة أو جسةةمية أو اجتماعيةةة بحيةةث تةةنخفض نسةةبة التحصةةيل والنجةةالأ
تةةدني التحصةةيل أحيانةةا يةةرتبط بةةالفكرة الخاطئةةة عنةةد بعةةض   ، كمةةا أكةةد إلةةى أنسةةتوى العةةاديالم

أن حيةةث ينظةةر إليةةو انةةو مةةرتبط بالغبةةاء والتخمةةف العقمةةي، فةةي حةةين   المعممةةين وأوليةةاء الأمةةور
يجةةةةث أن يقةةةةوم عمةةةةى أسةةةةاس فيةةةةم واضةةةةح وموضةةةةوعي ينخةةةةذ بعةةةةين المسةةةةتوى الدراسةةةةي ضةةةةعف 

 (.0404) حافظ،والعممية التعميمية طالثبال المحيطةميع الجوانث والعوامل عتبار جاا
( إلةةى أن مسةةتوى التحصةةيل الدراسةةي العلامةةة التةةي يحصةةل عمييةةا 0424وأضةةاف مسةةرات)

الطالةةث فةةي أي امتحةةان مةةتقن، أو أي امتحةةان مدرسةةي فةةي مةةادة دراسةةية معينةةة قةةد تعمميةةا مةةع 
ي أو الاكةةاديمي يقصةةد بةةو ذلةةك النةةوع مةةن التحصةةيل المعمةةم مةةن قبةةل، لةةذا فةةإن التحصةةيل الدراسةة

الةةةذي يتعمةةةق بدراسةةةة أو تعمةةةم العمةةةوم والمةةةواد الدراسةةةية المختمفةةةة، والعلامةةةة التةةةي يحصةةةل عمييةةةا 
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الطالث عبارة عن تمك الدرجة التي يحققيا في امتحان مقةنن يتقةدم إليةو عنةدما يطمةث منةو ذلةك، 
 ادارة المؤسسة التعميمية. أو يكون حسث التخطيط والتصميم المسبق من قبل

كما يعةرف التحصةيل الدراسةي بننةو مةدى اسةتيعاث الطمبةة لمةا فعمةو مةن خبةرات معينةة مةن 
خةةلال مقةةررات دراسةةية، ويقةةاس بالدرجةةة التةةي يحصةةل عمييةةا الطمبةةة فةةي الاختبةةارات التحصةةيمية 

المتوسةةط المعةةدة ليةةا، فيةةو ىةةو انخفةةاض نسةةبة التحصةةيل الدراسةةي لمطمبةةة دون المسةةتوى العةةادي 
لمةةةادة دراسةةةية أو أكثةةةر نتيجةةةة لأسةةةباث متعةةةددة، ومتنوعةةةة، منيةةةا مةةةايتعمق بالطالةةةث نفسةةةو ومنيةةةا 

 ( .0404مايتعمق بالبيئة الاسرية والاجتماعية والدراسية )المفاني والجمل، 
إضافة إلةى أن التحصةيل الدراسةي ييةدف إلةى تنميةة العقةل اانسةاني، ولةيس مجةرد تكةديس 

لطالةةث، فالعمميةةة التعميميةةة تعةةد الركيةةزة الأساسةةية لبنةةاء وتطةةوير المجتمةةع، المعمومةةات فةةي ذىةةن ا
( إلى أن مشةكمة تةدني التحصةيل الدراسةي مشةكمة فةي تايةة الأىميةة 0426) من ىنا أكد عيسى

تجعل الطالث تير قادر عمى تكوين علاقة إيجابية مع أسرتو ومعمميةو ومجتمعةو كافةة، ممةا قةد 
 د من ااضطرابات النفسية وتعمق الفشل لدى الطالث.ينتج عن تمك المشكمة العدي

( إلةةى أنةةو مةةن أىةةم أسةةباث تةةدني التحصةةيل الدراسةةي لةةدى الطمبةةة 0425) وأشةةار الموسةةوي
وجود مشاكل شخصية تشعر الطالث بعدم القةدرة عمةى التحصةيل، وتمنحةو إحساسةاً بالفشةل مثةل 

العمةةةم، إضةةةافة إلةةةى وجةةةود مشةةةاكل  كةةةره المةةةواد الدراسةةةية، أو كةةةره معمةةةم، أو فقةةةدان الرتبةةةة بطمةةةث
صةةحية عةةن الطالةةث، مثةةل بةةطء النمةةو، واليةةزال المفةةرط، وعةةدم قةةدرة الحةةواس عمةةى أداء وظائفيةةا 
بشةةةكل كامةةةل، مثةةةل ضةةةعف النظةةةر وضةةةعف حاسةةةة السةةةمع، ووجةةةود لثغةةةة فةةةي المسةةةان، وضةةةعف 

 النطق، والصحة العامة لمطالث.
ن بسةبث وجةود ظةروف اجتماعيةة كما أنو من أىم أسةباث تةدني التحصةيل الدراسةي قةد تكةو 

سيئة، يعةاني منيةا الطالةث مثةل انفصةال الوالةدين، أو المشةاكل العائميةة وعةدم الاسةتقرار الأسةري 
والتمييز بين الأبناء، وعدم وجود إنسجام بين أفةراد الأسةرة، والظةروف الاقتصةادية الصةعبة، ممةا 

صةةة فةةي البيةةت ليةةدرس بيةةا يشةةعر الطالةةث أنةةو أقةةل مةةن أقرانةةو بدرجةةة، وعةةدم تةةوفر ترفةةة مخص
الطالث، وكثرة عدد أفراد العائمة، وىةذه أسةباث تشةعر الطالةث بااحبةاط الةذي يجعمةو يعةزف عةن 

   (.0426الاىتمام بدراستو، مما يؤدي لضعف التحصيل الدراسي) عابد،
 :ابقةالدّراسات السّ 

رتبطةةةةة التةةةةي تناولةةةةت الأدث النظةةةةري الم لمدراسةةةةات السةةةةابقةيتضةةةةمن ىةةةةذا الجةةةةزء عرضًةةةةا 
ؤ ودراسةات امكانيةة التنبّة ،دة لتعرف واقةع الةذكاء المتعةددأجريت دراسات متعدّ  ،بموضوع البحث
ومةن حيث سيتم عرضيا حسث التسمسل الزمنةي مةن الاقةدم الةى الاحةدث  خلاليابالتحصيل من 
   ىذه الدّراسات:
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مبةة ىةدفت إلةى فحةص الةذكاء المتعةدد لةدى ط ةسةا( در ,0420Alsalameh) السةلامةأجرى  -
وعلاقتيةةا بالمسةةتوى الدراسةةي والجةةنس، أجريةةت الدّراسةةة  جامعةةة المنصةةورة ،المرحمةةة الأساسةةية

( طالةةةث وطالبةةةةة تةةةم اختيةةةةارىم بطريقةةةة طبقيةةةةة مةةةن المةةةةدارس 244عمةةةى عيّنةةةةة مؤلفةةةة مةةةةن )
أظيرت نتائج الدّراسة أن الطمبةة ذوي مسةتوى التحصةيل العةالي قةد حصةموا عمةى و ، الحكومية

كاء المتعدد، كما أظيرت النتائج وجود فةروق دالةة إحصةائي ا لةدى الطمبةة من الذ مستوى عالٍ 
ا لمتغيّةةةةر التحصةةةةيل الدراسةةةةي لصةةةةالح الطمبةةةةة ذوي مسةةةةتوى فةةةةي جميةةةةع الةةةةذكاء المتعةةةةدد وفقًةةةة

 التحصيل المرتفع، في حين لم تكن الفروق دالة في معظم الذكاءات وفقًا لمتغيّر الجنس.
برنةامج تةدريبي قةائم عمةى نظريةة الةذكاءات المتعةددة  ( إلةى إعةداد0423) ىدفت دراسة أدىةم -

لجةةاردنر يةةةتم تقديمةةو لمتلاميةةةذ ذوي صةةعوبات الةةةتعمم النمائيةةة وقيةةةاس أثةةره فةةةي تنميةةة التفكيةةةر 
( تمميةةةةذة ممةةةةن لةةةةدييم 23والقةةةةدرة عمةةةةى حةةةةل المشةةةةكلات لةةةةدييم، وذلةةةةك عمةةةةى عينةةةةة قواميةةةةا )
( سةةةنة، مةةةن خةةةلال 7-6صةةةعوبات فةةةي التفكيةةةر وحةةةل المشةةةكلات وتراوحةةةت أعمةةةارىم مةةةن )

التصميم التجريبي الةذي يتضةمن المجموعةة الواحةدة وىةي المجموعةة التجريبيةة والمقارنةة بةين 
درجةةةات أفةةةراد ىةةةذه المجموعةةةة عمةةةى مقياسةةةي تشةةةخيص صةةةعوبات التفكيةةةر وصةةةعوبات حةةةل 
المشكلات قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعد الأنتياء من تطبيقو وبعد انتياء فتةرة المتابعةة، 
واسةةةةةتخدمت الدراسةةةةةة اختبةةةةةار رافةةةةةن لممصةةةةةفوفات المتتابعةةةةةة، ومقيةةةةةاس تشةةةةةخيص صةةةةةعوبات 
التفكيةةةةةر، ومقيةةةةةاس تشةةةةةخيص صةةةةةعوبات حةةةةةل المشةةةةةكلات، وبرنةةةةةامج لتنميةةةةةة التفكيةةةةةر وحةةةةةل 
المشةةكلات لةةةدى تمميةةةذات المرحمةةة اابتدائيةةةة ذوي صةةةعوبات الةةتعمم النمائيةةةة، وكشةةةفت نتةةةائج 

ي تنميةةةة التفكيةةةر لةةةدى التمميةةةذات ذوي صةةةعوبات الدراسةةةة عةةةن فاعميةةةة البرنةةةامج المسةةةتخدم فةةة
التفكيةةةر مةةةن خةةةلال القةةةدرة عمةةةى التعةةةرف والاسةةةتدعاء، والملاحظةةةة، والمقارنةةةة، والتصةةةنيف، 
والتسمسةةةل، والاسةةةتنتاج وكةةةذلك تنميةةةة القةةةدرة لةةةدييم عمةةةى حةةةل المشةةةكلات مةةةن خةةةلال اتبةةةاع 

 خطوات حل المشكلات عندما تعرض عمييم مشكمة ما .
علاقةة الةذكاء المتعةدد بالتحصةيل الدراسةي تعةرّف ( دراسة ىدفت إلةى 7102، )إبراىيم ىأجر  -

وقةةةد تةةةم  )المممكةةةة العربيةةةة السةةةعودية(، بنةةةي تمةةةيم ةبحوطةةة لةةةدى طالبةةةات المرحمةةةة الابتدائيةةةة
حيةةث تةةم تطبيقةةو مةةن خةةلال قيةةاس أثةةر التةةدريث المةةنعكس عمةةى  ،اسةةتخدام المةةنيج الارتبةةاطي

ومةةدى تةةنثير بةةرامج التطةةوير المينةةي لممعممةةات  ،ئيةةةالتحصةةيل لةةدى طالبةةات المرحمةةة الابتدا
وقةةةد تةةةم تطبيةةةق  ،المنعكسةةةة عمةةةى تنميةةةة ميةةةارات الطالبةةةات النفسةةةية والاجتماعيةةةة والشخصةةةية

الدّراسة عمى عيّنة من طالبات المرحمة الابتدائية بمحافظة حوطةة بنةي تمةيم بمدينةة الريةاض 
(. 0424/0425) ول مةةةةن العةةةةامخةةةةلال الفصةةةةل الدراسةةةةي الأ ،بالمممكةةةةة العربيةةةةة السةةةةعودية

( لصةةالح 4.42وأسةةفرت نتةةائج الدّراسةةة عةةن وجةةود فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى )
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 وميةةةارة حةةةلّ  ،والفيةةةم ،التحصةةةيل العممةةةي فةةةي الاختبةةةار البعةةةدي، وذلةةةك عنةةةد مسةةةتوى التةةةذكرّ 
 ،(4.42والتحصيل الكمي في كل مستويات القةدرات العقميةة عنةد مسةتوى دلالةة ) ،المشكلات
( 4.42مت الدّراسة إلى وجةود علاقةة ارتباطيةة موجبةة دالةة إحصةائي ا عنةد مسةتوى )كما توصّ 

 والتحصيل لدى طالبات المرحمة الابتدائية.  ،بين الذكاء المتعدد
ىةدفت إلةى معرفةة مةدى تةنثير التربيةة البدنيةة فةي  (Ermis, Imamoglu, 2019) ودراسةة -

( طالبةاً جامعيةةاً فةي تركيةا، صةمم الباحةث اسةةتبانة 2364الةذكاءات المتعةددة وشةممت العينةة )
لجمع بيانات المشاركين في الدراسة. وتوصةل إلةى أن الةذكاء المغةوي والةذات والحركةي أعمةى 
بكثيةةةر عنةةةد الطةةةلاث الةةةذين يمارسةةةون الرياضةةةة والألعةةةاث الحركيةةةة يوميةةةاً مقارنةةةة بالةةةذين لا 

اء البصةةري والموسةةيقي وعمةةى يمارسةةونيا، وحصةةمت الطالبةةات عمةةى درجةةات أعمةةى فةةي الةةذك
درجات منخفضة في الذكاء الذاتي مقارنة بالطمبة، فكانت ىنةاك فةروق ذات دلالةة إحصةائية 
لةةةدى المشةةةاركين الةةةذين لا يمارسةةةون الرياضةةةة والألعةةةاث الحركيةةةة يوميةةةاً فةةةي الةةةذكاء المغةةةوي 

كيةةة يوميةةاً والبصةةري والموسةةيقي، ويعتبةةر المشةةاركون الةةذين يمارسةةون الرياضةةة والألعةةاث الحر 
 .أثراً إيجابياً في الذكاء المغويأن ليا 

اسةةتخدام نظريةةة الةةذكاء المتعةةدد فةةي  اثةةرتعةةرّف ( دراسةةة ىةةدفت إلةةى 7171أجةةرى البسةةاطي ) -
الثالةةث الابتةةدائي فةةي وتنميةةة ميةةارات التفكيةةر العميةةا لةةدى طةةلاث الصةةف  ،التحصةةيل الدراسةةي

 ثةةم الدّراسةةة،ولتحقيةةق أىةةداف  المكرمةةة.مدرسةةة البشةةرى الابتدائيةةة الاىميةةة بةةالعوالي فةةي مكةةة 

عمةةةى عيّنةةة مةةةن طمبةةةة الصةةةف  التحصةةةيمي وتةةةم تطبيةةق الاختبةةةار ،اسةةتخدام الميةةةنج الوصةةةفي
( طالبًةةا، وتةةم تعيةةين المجموعةةة الضةةابطة والتجريبيةةة مةةن ىةةذه 31الثالةةث الابتةةدائي وعةةددىم )

ارات التفكيةةر(، وتةةم مقيةةاس ميةةو  ،)الاختبةةار التحصةةيمي :نةةت أداة مةةن اختبةةارينالعيّنةةة، وتكوّ 
ذوي مةةةةن التحقّةةةةق مةةةةن صةةةةدق ااداتةةةةين عةةةةن طريةةةةق عرضةةةةيما عمةةةةى لجنةةةةة مةةةةن المُحكّمةةةةين 

حيةث  ،وتم حساث معامل الثبةات للاختبةارين باسةتخدام معادلةة )كرونبةاخ ألفةا( ،الاختصاص
تةةةم تقةةةديم وحةةةدة )مةةةن عممةةةاء المسةةةممين( مةةةن مةةةادة لغتةةةي لمصةةةف الثالةةةث الابتةةةدائي بالطريقةةةة 

طةةةلاث المجموعةةةة الضةةةابطة، فةةةي حةةةين تسةةةتخدم اسةةةتراتيجيات تعتمةةةد عمةةةى نظريةةةة التقميديةةة ل
الذكاء المتعدد مع طلاث المجموعة التجريبية، مع تطبيق أداتي البحث الحةالي عمةى طةلاث 

أظيةةةرت النتةةةائج أن اسةةةتخدام نظريةةةة الةةةذكاء المتعةةةدد فةةةي التةةةدريس تزيةةةد مةةةن و عيّنةةةة البحةةةث، 
المشةةكلات لةةدييم، فقةةد  وحةةلّ  ،ميةةارات التفكيةةر العميةةاالمسةةتوى التحصةةيمي لمطةةلاث، وتنميةةة 

ذات دلالةةةة إحصةةةائية فةةةي  اكانةةةت النتةةةائج لصةةةالح المجموعةةةة التجريبيةةةة التةةةي أظيةةةرت فروقًةةة
ومقيةةاس ميةةارات التفكيةةر الةةذي تةةم تطبيقةةو، وفةةي ضةةوء نتةةائج البحةةث  ،الاختبةةار التحصةةيمي

لمةا ليةا مةن أثةر  ؛وزارة التعمةيمأوصى الباحث بضرورة مراعاة نظرية الذكاء المتعدد من قبةل 
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وتنميةة ميةارات التفكيةر العميةا لةدى الطةلاث، وضةرورة  ،زيةادة التحصةيل الدراسةي فةييجابي إ
خاصةةة معممةةي المغةةة العربيةةة،  ،عقةةد التدريبيةةة حةةول نظريةةة الةةذكاء المتعةةدد لمعممةةي المةةدارس

جةةراء والتركيةةز عمةةى اسةةتخدام أسةةاليث التةةدريس الحديثةةة التةةي تنمةةي ميةةارات الت فكيةةر العميةةا، واا
 المزيد من البحوث حول نظرية الذكاء المتعدد لممواد المختمفة والمراحل المختمفة.

ىةةدفت إلةةى معرفةةة مةةدى مسةةاىمة تطبيةةق اسةةتراتيجيات  (Ghamrawi, 2020)أمةةا دراسةةة  -
الذكاءات المتعددة في تطوير المفردات المغوية للأطفال الذين يتحدثون المغةة اانجميزيةة لغةةً 

معممةةةين،  (6( طفةةةلًا فةةةي الروضةةةة، وبمةةةي عةةةدد المعممةةةين المشةةةاركين )64ثانيةةةةً، وشةةةممت )
وأشةارت النتةائج إلةى أن اكتسةاث الطةلاث المفةردات الجديةدة أسةرع باسةتخدام الطةرق التقميديةة 
فةةةي التةةةةدريس، إلا أن الاحتفةةةةاظ بيةةةةا فةةةةي الةةةةذاكرة الطويمةةةة لمةةةةدة أطةةةةول أضةةةةعف بكثيةةةةر مةةةةن 

 .ت المتعددةاكتسابيا وفقاً لمذكاءا
 التعقيب عمى الدِّراسات السَّابقة:

ةةةابقة الباحثةةةة فةةةي انتقةةةاء مشةةةكمة الدسراسةةةة الحاليةةةة، وذلةةةك مةةةن خةةةلال  - سةةةاعدت الدسراسةةةات السا
الرُّجوع إلى توصيات الدسراسات السُّابقة حيث كان ليا أثرٌّ كبيرٌ في تحديةد مشةكمة الدراسةة، 

نيج التاجريبيّ وشبو التاجريبيّ، وكيفياة إعةداد أسةئمة ااحصائياات المتابعة في المتعرف وفي 
الدسراسةةةة الحاليةةةة فةةةي الناتةةةائج، وفةةةي تحديةةةد أوجةةةو الاتسفةةةاق والاخةةةتلاف بةةةين الدسراسةةةة الحاليسةةةة 
والدسراسةات السُّةابقة، وحجةم التناقضةات بةين الدسراسةةات السُّةابقة والدسراسةة الحاليةة فةي النُّتةةائج، 

فاعميّةةة  ف الدسراسةةة الحاليُّةةة فةةي النُّتةةائج والتةةي تمثُّمةةت فةةي التعّةةرف إلةةى أثةةروفةةي تحديةةد أىةةدا
برنامج تعميمي قائم عمةى نظريةة الةذكاء المتعةدّد فةي تنميةة تحصةيل طمبةة الصةفوف الثلاثةة 

 .في مادتي المغة العربية والرياضيات  الأولى
ةةابقة مةةع الدسراسةةة الحاليُّةةة إولةةم تتفةةق الدسراسةةات ال - فاعميةةة برنةةامج قةةائم عمةةى الةةذكاء   فةةيلا سُّ

 المتعدد واختمفت معيا في المتغيرات التابعة، امتازت الدسراسة الحالياة عن سابقاتيا في:
، لم تتناول الدسراسات السُّابقة المحتوى العممةي لكتةابي الرياضةيات والمغةة -أ المحتوى العمميس

 العربية.
تعةدُّ الدسراسةةة الحاليةةة الأولةةى فةةي تربيةةة المةةزار   ثتةةانعيسنةة الدسراسةةة، فةةي حةةدود عمةةم الباح-ث

 الجنوبي ومقارنةً مع الدسراسات الساابقة التي الصفوف الثلاثة الأولى.
تميازت الدسراسة الحالياةة عةن سةابقاتيا، فةي نةوع البرنةامج المسةتخدم وىةو فاعميةة برنةامج  -ج

 الذكاء المتعدد  قائم عمى نظرية  تعميمي
ةةةابقة أي دراسةةةة اسةةةتخدمت فاعميةةةة برنةةةامج قةةةائم عمةةةى الةةةذكاء لةةةم يةةةر  -د د فةةةي الدسراسةةةات السا

   المتعدد وتطبيقو عمى كتابي الرياضيات والمغة العربية.
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 يم:المنهجية والتصم
 :منهج الدّراسة 

تةم اسةتخدام المةنيج شةبو التجريبةي القةةائم عمةى تصةميم المجموعةات المتكافئةة، مةن خةةلال 
برنةةامج التعميمةةي القةةائم عمةةى نظريةةة الةةذكاء : تجريبيةةة درسةةت وفةةق الالأولــى ؛اختيةةار مجمةةوعتين

ح مةنيج وتصةميم ( يوضّة2والشةكل ): ضابطة درست وفق الطريقةة الاعتياديةة، والثانية، المتعدّد
 الدّراسة الحالية. 

 
 تصميم الدّراسة شبه التجريبي. (ٔ)الشكل 

 :مجتمع الدّراسة
الصةةف الثالةةةث الأساسةةي فةةةي المةةدراس الحكوميةةةة  طمبةةة عجميةةة ن مجتمةةع الدّراسةةةة مةةنتكةةوّ 

 ( طالبًةةةةةةةا وطالبةةةةةةةة لمعةةةةةةةام الدراسةةةةةةةي2415التابعةةةةةةةة لمةةةةةةةواء المةةةةةةةزار الجنةةةةةةةوبي البةةةةةةةالي عةةةةةةةددىم )
، حسةةةث إحصةةةائيات قسةةةم التخطةةةيط فةةةي مديريةةةة التربيةةةة والةةةتعمّم لمةةةواء المةةةزار (0404/0402)

 الجنوبي.
   فراد الدراسة:أ 

حيةةةث تةةةم اختيةةةار عيّنةةةة  ،الأشةةةرفية الأساسةةةية المختمطةةةةتةةةم تطبيةةةق الدّراسةةةة فةةةي مدرسةةةة 
الدّراسةةةة بالطريقةةةة القصةةةدية مةةةن طمبةةةة الصةةةف الثالةةةث الأساسةةةي مةةةن بةةةين مةةةدارس لةةةواء المةةةزار 

وسةةبث اختيةةار العينةةة وجةةود اكثةةر مةةن شةةعبتين لمصةةف الثالةةث الاساسةةي فةةي المدرسةةة،  الجنةةوبي،
لمدرسةة مةن الباحثةة ليسةيل تطبيةق اجةراء تعاون ادارة المدرسة وتسييل ميمةة الباحثتةان ، قةرث ا
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الأشةرفية الأساسةية المختمطةة ة ( طالبًا وطالبةة فةي مدرسة24بمي حجم العيّنة المختارة )  البحث،
برنةةامج التعميمةةي القةةائم عمةةى نظريةةة تجريبيةةة درسةةت وفةةق ال :الأولةةى ؛عين عمةةى مجمةةوعتينمةةوزّ 

ضةةةابطة درسةةةت وفةةةق الطريقةةةة  :والثانيةةةة ( طالبًةةةا وطالبةةةة،04والبةةةالي عةةةددىم ) ،الةةةذكاء المتعةةةدّد
( طالبًةةةةةا وطالبةةةةةة، وتةةةةمّ تسةةةةةمية مجمةةةةوعتي الدّراسةةةةةة بالطريقةةةةةة 04والبةةةةةالي عةةةةددىم )، الاعتياديةةةةة

 العشوائية البسيطة.
 :أدوات الدّراسة

بيةةةدف الكشةةةف عةةةن فاعميّةةةة برنةةةامج تعميمةةةي قةةةائم عمةةةى نظريةةةة الةةةذكاء المتعةةةدّد فةةةي تنميةةةة 
ببنةاء اختبةار   تةاناسةي فةي لةواء المةزار الجنةوبي، قامةت الباحثتحصيل طمبة الصف الثالث الأس

تحصيمي في المغةة العربيةة، ويخةر فةي الرياضةيات، ليةتم توظيفيمةا لتحقيةق أىةداف الدّراسةة، وقةد 
تةةةم توظيفيمةةةا كمقيةةةاس قبمةةةي. حيةةةث تةةةم تنفيةةةذ البرنةةةامج التعميمةةةي المقتةةةرح فةةةي ضةةةوء الاختبةةةارات 

 تية:الآ
 اختبار تحصيمي لمادة المغة العربية..2
 اختبار تحصيمي لمادة الرياضيات..0

   :الاختبار التحصيمي في المغة العربية -أولاً 

 باتباع الخطوات التالية:   تانقامت الباحث ،اعداد الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية
 تحديد الهدف من اختبار التحصيل الدراسي:  -ٔ

إلةةةةى قيةةةةاس التحصةةةةيل القبمةةةةي والبعةةةةدي لطمبةةةةة الصةةةةف الثالةةةةث ييةةةةدف اختبةةةةار التحصةةةةيل 
 الأساسي في لواء المزار الجنوبي في مادة المغة العربية.

 تحديد نوع مفردات الاختبار:  -ٕ
 د، ومن الأسئمة المفتوحة. تم إعداد اختبار تحصيمي لممحتوى من نوع الاختيار من متعدّ 

 إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيمي: -ٖ
بتحديةةةد الأىميّةةةة والةةةوزن النسةةةبي لكةةةل موضةةةوع مةةةن موضةةةوعات   تةةةانأن قامةةةت الباحث بعةةةد

ببنةةاء جةةدول  تةةادروس مةةادة المغةةة العربيةةة، ولكةةل مجةةال مةةن مجةةالات الأىةةداف السةةموكية، وقام
ومسةةةةةتويات الأىةةةةةداف  ،مواصةةةةةفات الاختبةةةةةار التحصةةةةةيمي، الةةةةةذي ربةةةةةط بةةةةةين المحتةةةةةوى الدراسةةةةةي

 واصفات اختبار مادة المغة العربية لمصف الثالث الأساسي. ح م( يوضّ 2التعميمية، والجدول )
 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي في مادة المغة العربية لمصف الثالث (2جدول )

 (10التذكر)
17% 

 (7الفهم)
17% 

 (ٖالتطبيق)
33% 

 مهارات التفكير العميا
 )تحميل  تركيب  تقويم(

33% 
 المجموع

ٔٓٓ% 
  السؤال الأول )ب(  السؤال الرابع السؤال الثالث  السؤال الخامس ل الثانيالسؤا السؤال الأول )أ(
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بإعداد الاختبار فةي صةورتو   تانقامت الباحث ،وفي ضوء جدول مواصفات الاختبار المعدّ 
 ( أسئمة.4 عمى )الأولية، ممحق )أ(، مشتملًا 

م بنةاء مجموعةة مةن فقةد تة ،: وفقا لتحميل المحتةوى وجةدول المواصةفاتبناء فقرات الاختبار -2
، بحيث تغطي جميةع جوانةث الموضةوعات المحةدّدة فةي الدّراسةة الاختبار التحصيميفقرات 

 الحالية. 
 :للاختبار التحصيمي في المغة العربية  الخصائص السيكومترية

)معامةةةل الصةةةعوبة،  :لضةةةبط نوعيةةةة الاختبةةةار والتحقّةةةق مةةةن الخصةةةائص السةةةيكومترية لةةةو
فقةد قامةت  ،ووضوح التعميمةات ،الاختبار عنوتقدير زمن ااجابة  ،بات(الثو الصدق، و والتمييز، 

 بااجراءات التالية:  تانالباحث
 (:Face validity)التحقّق من الصدق الظاهري للاختبار  -ٔ

والبةةةالي  ،بعةةةرض الاختبةةةار التحصةةةيمي عمةةةى مجموعةةةة مةةةن المُحكّمةةةين  تةةةانقامةةةت الباحث
وفةةي الجامعةات الأردنيةةة  ،والاختصةاص فةةي جامعةة مؤتةة مةةن ذوي الخبةرة امًةحكّ ( مُ 24عةددىم )
وبعةد تعةريفيم بموضةةوع البحةث واليةدف مةةن  .نظةةر ممحةق ه(ا)  ووزارة التربيةة والتعمةيم ،الأخةرى

 طمث منيم إبداء يرائيم وملاحظاتيم حول الأمور التالية:  ،إعداد الاختبار
 .من الناحية المغوية مفرداتال سلامة صياتة .2
 ت لخصائص الفئة المستيدفة من الاختبار.مناسبة الفقرا .0
 مدى انتماء الفقرات لممجالات المعرفية. .1
 أو تعديل. ،ا من حذفاقتراح ما يرونو مناسبً  .2

وبنةةةاءً عمةةةى يراء  .لةةةذلك الغةةةرض  تةةةانتةةةو الباحثوقةةةد كةةةان ذلةةةك وفةةةق نمةةةوذج تحكةةةيم أعدّ 
اق المُحكّمةةةين عمييةةةا تةةةم قبةةةول الأسةةةئمة التةةةي بمغةةةت نسةةةبة مسةةةنلة اتفةةة ،المُحكّمةةةين وملاحظةةةاتيم

كمةةا فةةةي  ،( أسةةةئمة4ا مةةن )نًةةة%( فةةنكثر، وبةةذلك أصةةةبح الاختبةةار فةةةي صةةورتو النيائيةةة مكوّ 64)
 ممحق )ج(.

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:  -ٕ
بتطبيقو عمةى عيّنةة مؤلفةة   تانقامت الباحث ،ق من مناسبة الاختبار لمفئة المستيدفةلمتحقّ 

وىةةةي مةةةن داخةةةل مجتمةةةع  ،رسةةةة الخالديةةةة الأساسةةةية المختمطةةةة( طالبًةةةا وطالبةةةة فةةةي مد04مةةةن )
 :  الآتيةوقد تم استخراج الأمور  ،نتياومن خارج عيّ  ،الدّراسة
 التحقّق من ثبات الاختبار:  ( أ)

عةةةادة تطبيةةةق   تةةةانقامةةةت الباحث ،ق مةةةن ثبةةةات الاختبةةةارلمتحقّةةة باسةةةتخدام طريقةةةة تطبيةةةق واا
( طالبًةةةا 04لاختبةةةار عمةةةى عيّنةةةة مؤلفةةةة مةةةن )مةةةن خةةةلال تطبيةةةق ا ،(Test-Retestالاختبةةةار )
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 ،وبعةد مةرور أسةبوعين مةن زمةن التطبيةق الأول .نتيةاطالبة من مجتمةع الدّراسةة ومةن خةارج عيّ و 
بإعةةادة تطبيةةق الاختبةةار عمةةى نفةةس الطمبةةة مةةرة أخةةرى، وتةةم التحقّةةق مةةن ثبةةات  تةةانقامةةت الباحث

تةةةي التطبيةةةق، حيةةةث بمغةةةت قيمتةةةو بةةةين مرّ  (بيرسةةةون)الأداة مةةةن خةةةلال اسةةةتخراج معامةةةل ارتبةةةاط 
 مثل ىذه القيمة مقبولة لأتراض الدّراسة الحالية. دّ وتع ،(4.62)

 معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي )المغة العربية(:  ( ب)
الاختبةةار التحصةةيمي عةةن طريةةق حسةةاث النسةةبة تةةم التحقّةةق مةةن معةةاملات صةةعوبة فقةةرات 

ا لممعةادلات ووفقًة ،ت لكل فقةرة مةن فقةرات الاختبةارالمئوية للإجابة الصحيحة بين مجمل ااجابا
 الآتية:

 
 ، ،حيث: 

 ح معاملات صعوبة فقرات الاختبار.( يوضّ 0والجدول )
 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيمي (ٕجدول )

 الصعوبة معامل رقم السؤال معامل الصعوبة رقم السؤال
 1.00 السؤال الثالث 1..1 السؤال الأول )أ(

 1.20 السؤال الرابع 0..1 السؤال الأول )ث(

 1.01 السؤال الخامس 1..1 السؤال الثاني

( إلةةةةى أن معةةةةاملات صةةةةعوبة فقةةةةرات الاختبةةةةار 0الجةةةةدول )فةةةةي تشةةةةير البيانةةةةات الةةةةواردة 
 ،شةةرًا عمةةى جةةودة فقةةرات الاختبةةارمؤ  وىةةذا يعةةدّ  ،(4.53 – 4.24التحصةةيمي قةةد تراوحةةت بةةين )

 من أجمو في ىذه الدّراسة.  ومناسبتيا ليدف الاختبار الذي أعدّ 
 )ج( معاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي )المغة العربية(: 

بالاعتمةةةةةاد عمةةةةةى أسةةةةةموث  تةةةةةانقامةةةةةت الباحث ،لحسةةةةةاث معامةةةةةل تمييةةةةةز فقةةةةةرات الاختبةةةةةار
ا تةمّ تحديةد ا لمدرجة الكميةة ترتيبًةا تنازلي ةتيث نتائج الطمبة وفقً المجموعات المتطرفة، فبعد أن تم تر 

ولموصةةةول إلةةةى مؤشةةةر تمييةةةز  .%(05%( فةةةي مقابةةةل المجموعةةةة الةةةدنيا )05) المجموعةةةة العميةةةا
تةةةةم طةةةةرح ااجابةةةةات الصةةةةحيحة فةةةةي المجموعةةةةة الةةةةدنيا مةةةةن ااجابةةةةات الصةةةةحيحة فةةةةي  ،الفقةةةةرات

د فةي إحةدى المجمةوعتين، وبالتةالي نةتج لةدينا معامةل وقسمتيا عمةى عةدد الأفةرا ،المجموعة العميا
 ح معاملات تمييز فقرات الاختبار.( يوضّ 1التمييز، والجدول )
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 معاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي (ٖجدول )
 معامل التمييز رقم الفقرة معامل التمييز رقم الفقرة

 4.34 السؤال الثالث 4.45 السؤال الأول )أ(
 4.22 السؤال الرابع 4.34 لأول )ث(السؤال ا

 4.45 السؤال الخامس 4.11 السؤال الثاني
بدراسةةة معةةاملات التمييةةةز الموضةةحة فةةي الجةةةدول السةةابق نلاحةةظ أنيةةةا تراوحةةت مةةا بةةةين 

(، وىي جميعيا معاملات تمييز موجبة، وتشير إلى أن فقرات الاختبةار تمتةاز 4.45 – 4.11)
تعةدّ دلةيلًا عمةى صةدق الاختبةار؛ إذ إن معامةل تمييةز الفقةرة أو بمعامل تمييز مقبول ومناسةث، و 

 قدرتيا عمى التمييز دليل عمى صدق الاختبار .
   )هــ( تعميمات الاختبار:

وطريقةةة  ،بيةةدف توضةةيح الغةةرض مةةن الاختبةةار ؛تةةم وضةةع مجموعةةة مةةن التعميمةةات لمطمبةةة
من خلال سةؤال الطمبةة خةلال  من ذلك تانالتعامل معو وتوضيح ذلك لمطمبة، وقد تنكدت الباحث

التطبيق عن أي تموض أو صعوبة في فيم تعميمةات الاختبةار، حيةث أظيةر جميةع الطمبةة فةي 
 العيّنة الاستطلاعية رأييم بننيا واضحة ومفيومة.

 :  تصحيح الاختبار -ٖ
وبةةةذلك  ،تةةم تحديةةةد درجةةة واحةةةدة لكةةل إجابةةةة صةةحيحة لكةةةل مفةةردة مةةةن مفةةردات الاختبةةةار

 (.4وأدنى درجة ) ،( درجة04ة يمكن الحصول عمييا عمى الاختبار )تكون أعمى درج
   )و( زمن الاختبار: 

( 34وىةةو ) ،أول طالةةث  تةةم تحديةةد زمةةن الاختبةةار بحسةةاث متوسةةط الةةزمن الةةذي اسةةتغرقو
( دقيقةةةة للإجابةةة عةةن أسةةئمة الاختبةةةار، 24دقيقةةة، ويخةةر طالةةث فةةةي العيّنةةة الاسةةتطلاعية وىةةو )

 ( دقيقة.23ي لزمن الاختبار )حيث بمي المتوسط الكم
  :الاختبار التحصيمي في الرياضيات -ثانيًا

 :  الآتيةباتباع الخطوات  تانقامت الباحث ،اعداد الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية
 الهدف من اختبار التحصيل الدراسي:   -ٔ

ث ييةةةدف اختبةةةار التحصةةةيل إلةةةى قيةةةاس التحصةةةيل القبمةةةي والبعةةةدي لطمبةةةة الصةةةف الثالةةة
 الأساسي في لواء المزار الجنوبي في مادة الرياضيات.

 نوع مفردات الاختبار:  -ٕ
 د، ومن الأسئمة المفتوحة. تم إعداد اختبار تحصيمي من نوع الاختيار من متعدّ 
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 إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيمي: -ٖ
موضةوعات بتحديد الأىميّة والوزن النسبي لكةل موضةوع مةن  تانبعد أن قامت الباحث    

ببنةةةاء جةةةدول  تةةةادروس مةةةادة الرياضةةةيات، ولكةةةل مجةةةال مةةةن مجةةةالات الأىةةةداف السةةةموكية، وقام
ومسةةةةةتويات الأىةةةةةداف  ،مواصةةةةةفات الاختبةةةةةار التحصةةةةةيمي، الةةةةةذي ربةةةةةط بةةةةةين المحتةةةةةوى الدراسةةةةةي

ح مواصةةةةةفات اختبةةةةةار فةةةةةي مةةةةةادة الرياضةةةةةيات لمصةةةةةف الثالةةةةةث ( يوضّةةةةة2التعميميةةةةةة، والجةةةةةدول )
 الأساسي. 

 مواصفات الاختبار التحصيمي لمادة الرياضيات لمصف الثالث جدول (ٗجدول )
 (10التذكر)
ٕٕ% 

 (7الفهم)
ٔٔ% 

 (ٖالتطبيق)
ٖٖ% 

 مهارات التفكير العميا
 %ٖٖ )تحميل  تركيب  تقويم(

 المجموع
ٔٓٓ% 

 السؤال الرابع )أ(
 السؤال الرابع )ث(

السؤال الثالث 
 )ث(

 السؤال الثاني )أ(
 السؤال الثالث )أ(

 الرابع )ج( السؤال

 السؤال الأول
 السؤال الثاني )ث(
 السؤال الثالث )ج(

 

بإعةةةداد الاختبةةةار فةةةي  تةةةانقامةةةت الباحث ،وفةةةي ضةةةوء جةةةدول مواصةةةفات الاختبةةةار المعةةةدّ 
 ( أسئمة.7 عمى )صورتو الأولية، ممحق )أ(، مشتملًا 

موعةة مةن فقةد تةم بنةاء مج ،ا لتحميل المحتةوى وجةدول المواصةفات: وفقً بناء فقرات الاختبار -2
فقرات الاختبار التحصيمي، بحيث تغطي جميةع جوانةث الموضةوعات المحةدّدة فةي الدّراسةة 

 الحالية. 
 :للاختبار التحصيمي في الرياضيات  الخصائص السيكومترية

)معامةةةةل الصةةةةعوبة،  :لضةةةبط نوعيةةةةة الاختبةةةةار والتحقّةةةق مةةةةن الخصةةةةائص السةةةيكومترية لةةةةو
فقةد قامةت  ،ووضوح التعميمةات ،الاختبار عنزمن ااجابة وتقدير  ،الثبات(و الصدق، و والتمييز، 

 :الآتيةبااجراءات  تانالباحث
 (:Face validityالتحقّق من الصدق الظاهري للاختبار ) -ٔ

والبةةةةالي  ،بعةةةةرض الاختبةةةةار التحصةةةةيمي عمةةةى مجموعةةةةة مةةةةن المُحكّمةةةةين تةةةةانقامةةةت الباحث
وفةةي الجامعةات الأردنيةةة  ،معةة مؤتةةمةةن ذوي الخبةرة والاختصةاص فةةي جا ( مُحكّمًةا24عةددىم )
وبعةةد تعةةريفيم بموضةةوع البحةةث واليةةدف مةةن  .نظةةر ممحةةق ه(اووزارة التربيةةة والتعمةةيم ) ،الأخةةرى

 :  الآتيةطمث منيم إبداء يرائيم وملاحظاتيم حول الأمور  ،إعداد الاختبار
 صحة مفردات الاختبار من الناحية المغوية. .2
 تيدفة من الاختبار.مناسبة الفقرات لخصائص الفئة المس .0
 مدى انتماء الفقرات لممجالات المعرفية. .1
 أو تعديل. ،ا من حذفاقتراح ما يرونو مناسبً  .2
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لةةةذلك الغةةةةرض، وبنةةةةاءً عمةةةةى يراء  تةةةةانتةةةةو الباحثوقةةةد كةةةةان ذلةةةةك وفةةةةق نمةةةوذج تحكةةةةيم أعدّ 
تةةةم قبةةةول الأسةةةئمة التةةةي بمغةةةت نسةةةبة مسةةةنلة اتفةةةاق المُحكّمةةةين عمييةةةا  ،المُحكّمةةةين وملاحظةةةاتيم

( أسةةةئمة، كمةةا فةةةي 7ا مةةن )نًةةة%( فةةنكثر، وبةةذلك أصةةةبح الاختبةةار فةةةي صةةورتو النيائيةةة مكوّ 64)
 ممحق )ث(.

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:  - ٕ
بتطبيقةو عمةى عيّنةة مؤلفةة  تةانقامةت الباحث ،لمتحقق من مناسبة الاختبار لمفئة المسةتيدفة

ومةةةن  ،المختمطةةةة مةةةن مجتمةةةع الدّراسةةةة ( طالبًةةةا وطالبةةةة فةةةي مدرسةةةة الخالديةةةة الأساسةةةية04مةةةن )
 وقد تم استخراج الأمور التالية:  ،خارج عينتيا

 التحقّق من ثبات الاختبار: )أ(  
عةةةةادة تطبيةةةةق  تةةةةانقامةةةةت الباحث ،ق مةةةةن ثبةةةةات الاختبةةةةارلمتحقّةةةة باسةةةةتخدام طريقةةةةة تطبيةةةةق واا
( طالبًةةةا 04مةةةن خةةةلال تطبيةةةق الاختبةةةار عمةةةى عيّنةةةة مؤلفةةةة مةةةن ) ،(Test-Retestالاختبةةةار )

 ،وبعةد مةرور أسةبوعين مةن زمةن التطبيةق الأول .ومن خارج عينتيةا ،طالبة من مجتمع الدّراسةو 
ة أخةةرى، وتةةم التحقّةةق مةةن ثبةةات بإعةةادة تطبيةةق الاختبةةار عمةةى نفةةس الطمبةةة مةةرّ  تةةانقامةةت الباحث

تةةةي التطبيةةةق، حيةةةث بمغةةةت قيمتةةةو بةةةين مرّ  (بيرسةةةون)الأداة مةةةن خةةةلال اسةةةتخراج معامةةةل ارتبةةةاط 
 مثل ىذه القيمة مقبولة لأتراض الدّراسة الحالية. دّ وتع ،(4.62)

 )ب( معامل صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي )الرياضيات(: 
الاختبار التحصيمي عن طريق حساث النسبة تم التحقّق من معاملات صعوبة فقرات 

ووفقا لممعادلات  ،المئوية للإجابة الصحيحة بين مجمل ااجابات لكل فقرة من فقرات الاختبار
 : التالية

  
 ، ،حيث: 

 ح معاملات صعوبة فقرات الاختبار.( يوضّ 3والجدول )

 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيمي (٘جدول )
 معامل الصعوبة رقم السؤال معامل الصعوبة رقم السؤال
 4.54 السؤال الثالث )ج( 4.23 السؤال الأول

 4.63 السؤال الرابع )أ( 4.14 السؤال الثاني )أ(
 4.44 السؤال الرابع )ث( 4.13 السؤال الثاني )ث(
 4.34 السؤال الرابع )ج( 4.23 السؤال الثالث )أ(
   4.44 السؤال الثالث )ث(
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الاختبةةةةار  ( إلةةةةى أن معةةةةاملات صةةةةعوبة فقةةةةرات3الجةةةةدول )فةةةةي تشةةةةير البيانةةةةات الةةةةواردة 
مؤشةةةرًا عمةةةى جةةةودة فقةةةرات الاختبةةةار  وىةةةذا يعةةةدّ  ،(4.63 – 4.14التحصةةةيمي قةةةد تراوحةةةت بةةةين )

 من أجمو في ىذه الدّراسة.  ومناسبتيا ليدف الاختبار الذي أعدّ 
 )ج( معاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي )الرياضيات(: 

بالاعتماد عمى أسموث المجموعةات  نتاقامت الباحث ،لحساث معامل تمييز فقرات الاختبار
ا تةمّ تحديةد المجموعةة ا لمدرجةة الكميةة ترتيبًةا تنازلي ةالمتطرفة، فبعد أن تةم ترتيةث نتةائج الطمبةة وفقًة

تةةم  ،ولموصةةول إلةةى مؤشةةر تمييةةز الفقةةرات .%(05فةةي مقابةةل المجموعةةة الةةدنيا ) ،%( 05العميةةا)
جابةةات الصةةحيحة فةةي المجموعةةة العميةةا طةةرح ااجابةةات الصةةحيحة فةةي المجموعةةة الةةدنيا مةةن اا

وقسمتيا عمى عدد الأفةراد فةي إحةدى المجمةوعتين، وبالتةالي نةتج لةدينا معامةل التمييةز، والجةدول 
 ح معاملات تمييز فقرات الاختبار.( يوضّ 4)

 معاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي (ٙجدول )
 يزمعامل التمي رقم السؤال معامل التمييز رقم السؤال
 1.00 السؤال الثالث )ج( 1.00 السؤال الأول

 ...1 السؤال الرابع )أ( ...1 السؤال الثاني )أ(
 .1.0 السؤال الرابع )ث( 2..1 السؤال الثاني )ث(
 2..1 السؤال الرابع )ج( 2..1 السؤال الثالث )أ(
   1.00 السؤال الثالث )ث(

السةةابق نلاحةةظ أنيةةا تراوحةةت مةةا بةةين بدراسةةة معةةاملات التمييةةز الموضةةحة فةةي الجةةدول   
(، وىي جميعيا معاملات تمييز موجبة، وتشير إلى أن فقرات الاختبةار تمتةاز 4.45 – 4.11)

 بمعامل تمييز مقبول ومناسث.
    )هــ( تعميمات الاختبار:

وطريقةة  ،بيةدف توضةيح الغةرض مةن الاختبةار ؛تم وضع مجموعة من التعميمةات لمطمبةة
من ذلك من خلال سةؤال الطمبةة خةلال  تانح ذلك لمطمبة، وقد تنكدت الباحثالتعامل معو وتوضي

التطبيق عن أي تموض أو صعوبة في فيم تعميمةات الاختبةار، حيةث أظيةر جميةع الطمبةة فةي 
 العيّنة الاستطلاعية رأييم بننيا واضحة ومفيومة.

 :  تصحيح الاختبار -ٖ
وبةةةذلك  ،مةةةن مفةةردات الاختبةةةار تةةم تحديةةةد درجةةة واحةةةدة لكةةل إجابةةةة صةةحيحة لكةةةل مفةةردة

 (.4وأدنى درجة ) ،( درجة04تكون أعمى درجة يمكن الحصول عمييا عمى الاختبار )
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   )و( زمن الاختبار: 
( 34وىةةو ) ،تةةم تحديةةد زمةةن الاختبةةار بحسةةاث متوسةةط الةةزمن الةةذي اسةةتغرقو أول طالةةث

ة عةةن أسةةئمة الاختبةةةار، ( دقيقةةةة للإجابةة24دقيقةةة، ويخةةر طالةةث فةةةي العيّنةةة الاسةةتطلاعية وىةةو )
 ( دقيقة.23حيث بمي المتوسط الكمي لزمن الاختبار )

  .برنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّدال -ثالثاً
 :التعميميالتعريف بالبرنامج 

( حصةةةة تدريبيةةةة تعميميةةةة قائمةةةة عمةةةى نظريةةةة الةةةذكاء 23ن البرنةةةامج التعميمةةةي مةةةن )يتكةةةوّ 
وتتضةةمن مجموعةةة مةةن المواقةةف والأنشةةطة  ،أسةةابيع منتظمةةة زمنيةةة ةثةةعةةة عمةةى ثلاالمتعةةدد موزّ 

وذلةةك لتنميةةة التحصةةيل الدراسةةي  ؛والأسةةاليث التدريبيةةة والتعميميةةة فةةي المغةةة العربيةةة والرياضةةيات
وىةةذه الأسةةاليث والمواقةةف والأنشةةطة  ،لةةدى طمبةةة الصةةف الثالةةث الأسةةاس )لةةواء المةةزار الجنةةوبي(

وتتناسةةث  ،اسةةية وتعميميةةة مةةنخوذة مةةن الصةةف الثالةةث الأساسةةيالمسةةتخدمة مبنيةةة عمةةى أسةةس در 
 مع الفئة العمرية ليم.

 تقييم فاعميّة البرنامج التعميمي:
 يقوم تقييم فاعميّة البرنامج التعميمي عمى الأدوات التالية:

سةةةة درّ مُ بصةةةفتيا  تةةةان احةةةداىمامةةةن إعةةةداد الباحث وبعةةةده، اختبةةةار تحصةةةيل قبةةةل البرنةةةامج .2
 لعربية والرياضيات لممرحمة الأساسية الأولى.المغة ا لمنياجي

 التغذية الراجعة وطرح الأسئمة وأوراق العمل.  .0
 ملاحظة سموك الطمبة أثناء تطبيق البرنامج التعميمي .  .1
 معرفة مدى التفاعل مع البرنامج.  .2

 :التكافؤ بين مجموعتي الدّراسة -٘
ي مةةةادتي المغةةةة العربيةةةة تةةةم إجةةةراء اختبةةةار قبمةةةي فةةةلمتحقةةةق مةةةن تكةةةافؤ المجمةةةوعتين، فقةةةد 

لمعيّنةةات المسةةتقمة،  (T-test)والرياضةةيات قبةةل إجةةراء التجربةةة، وذلةةك مةةن خةةلال إجةةراء اختبةةار 
 (.5وكانت النتائج كما يتّضح في الجدول )

 ( اختبار التكافؤ بين مجموعتي الدّراسة5الجدول )
 في اختبار التحصيل القبمي لمادة المغة العربية ومادة الرياضيات 

المتوسط  العدد المجموعة ختبارالا
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة )ت( المعياري

 الدلالة
المغة 
 العربية

 0.34 24.73 04 التجريبية 4.422 4.244 0.63 22.13 04 الضابطة
 0.44 22.14 04 التجريبية 4.537 4.147 0.30 22.33 04 الضابطة الرياضيات
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لمعيّنةةات المسةةتقمة بةةين المجمةةوعتين فةةي نتةةائج  (T-testبةةار )( نتةةائج اخت5يبةةيّن الجةةدول )
الاختبةةةار القبمةةةي فةةةي مةةةادة المغةةةة العربيةةةة ومةةةادة الرياضةةةيات، وباسةةةتعراض قةةةيم "ت" المحسةةةوبة 
ومسةةتوى دلالتيةةا المرافةةق يتبةةيّن أن قةةيم مسةةتوى الدلالةةة تيةةر دالةةة مةةن الناحيةةة ااحصةةائية؛ لأنيةةا 

دم وجةود فةروق فةي مسةتوى أفةراد المجمةوعتين، وبالتةالي مةا يشةير إلةى عة ؛(α=0.05أكبر من )
المغةة   تكافؤ مستوى أفراد عيّنة الدّراسة في المجموعتين في الاختبار التحصيمي القبمي في مةادة

 العربية ومادة الرياضيات.
 متغيّرات الدّراسة: 

 تضمنت الدّراسة المتغيّرات التالية: 
وليةةا مسةةتويان:  ،طريقةةة التةةدريس (:Independent Variableالمتغيّــرات المســتقمة ) .ٔ

التدريس باستخدام البرنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعةدّد، والتةدريس باسةتخدام 
 الطريقة الاعتيادية.

 (:Dependent Variableالمتغيّرات التابعة ) .ٕ

 تحصيل طمبة الصف الثالث الأساسي في اختبار المغة العربية. .أ 

 الثالث الأساسي في اختبار الرياضيات. تحصيل طمبة الصف .ث 

اشةتمل تطبيةق الدّراسةة عمةى مجموعةة مةن ااجةراءات،  :إجراءات تطبيـق الدّراسـة
 عرض ليذه ااجراءات:ما يمي  وفي
إلةةةى الأدث النظةةةري والدّراسةةةات السةةةابقة  تةةةانإعةةةداد أدوات الدّراسةةةة مةةةن خةةةلال رجةةةوع الباحث .2

 ذات الصمة بالموضوع.
جراء التعديلات المطموبة بحسث يراء المُحكّمين. ،ةتحكيم أداة الدّراس .0  واا
الحصةةول عمةةى الموافقةةة الرسةةمية لمقيةةام بةةإجراءات الدّراسةةة وتطبيقيةةا فةةي المةةدارس فةةي لةةواء  .1

 المزار الجنوبي )ممحق و(.
من أجةل  ؛الالتقاء بالمعممة المسؤولة عن تدريس الموضوعات المختارة لمجموعتي الدّراسة .2

والمطمةةةوث منيةةةا، وتوضةةةيح خطةةةوات البرنةةةةامج  ،وأىةةةدافيا ،راسةةةةتوضةةةيح الغةةةرض مةةةن الدّ 
 التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد. 

تةةم تطبيةةق ادوات الدراسةةة خةةلال المةةدة الزمنيةةة المقةةررة لمبرنةةامج التعميمةةي عمةةى مةةدار ثلاثةةة  .3
اسةةابيع منتظمةةة بواقةةع خمسةةة حصةةص اسةةبوعيا، حيةةث بةةدأ التطبيةةق فةةي الفصةةل الدراسةةي 

 .0400 -2021ل من العام الدراسي الأو 
   في مجموعتي الدّراسة.تين المستمرة لأداء المعمم  الباحثتانمتابعة  .4
 أوراق الطمبة في الاختبارات.الباحثتان تصحيح  .5
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 جمع البيانات وتحميميا إحصائي ا، والحصول عمى نتائج الدّراسة. .6
 :المعالجة الإحصائية

رافةةةات المعياريةةةة لأداء مجمةةةوعتي الدّراسةةةة فةةةي والانح ،تةةةم حسةةةاث المتوسةةةطات الحسةةةابية
، واسةةتخدام تحميةةل التبةةاين الأحةةادي لممجمةةوعتين )التجربيبةةة والضةةابطة( الاختبةةار القبمةةي والبعةةدي

 ؛نةةةةات المسةةةةةتقمةللإجابةةةةةة عةةةةن سةةةةةؤال الدّراسةةةةة، واختبةةةةةار )ت( لمعيّ ( ANCOVAالمصةةةةاحث )
 ق من تكافؤ المجموعتين.لمتحقّ 

 :التوصياتعرض النتائج ومناقشتها و 
توجـــد  فــروق ذات دلالـــة  لا" :عمــى تــي تـــنصوال بالفرضــية الأولـــى النتــائج المتعمقـــة 

بـين متوسـطات درجــات أفـراد المجموعـة الضــابطة   (α=4043)إحصـائية عنـد مسـتوى دلالــة 
 "وأفراد المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي  ت عزى إلى البرنامج التعميمي؟

والانحرافةةات المعياريةةة لتحصةةيل  ،؛ تةةمّ حسةةاث المتوسةةطات الحسةةابيةةلمتحقةةق مةةن ىةةذه الفرضةةي
يمةي مةا وفةي  ،فةي مةادة الرياضةياتو  ،طمبة الصف الثالث الأساسي في مةادة المغةة العربيةة

 النتائج:
 :مادة المغة العربية -أولا

  (6جدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 

 ختبار التحصيمي في التطبيق البعدي في مادة المغة العربيةمجموعتي الدّراسة عمى الا

الخطأ  العدد
 المعياري

المتوسط 
 المعدل

 الاختبار القبمي الاختبار البعدي
الانحراف  المجموعة

 المعياري
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 ضابطةالمجموعة ال 22.13 0.63 22.34 0.67 22.327 4.442 04
 المجموعة التجريبية 24.73 0.34 25.03 0.73 25.012 4.442 04

 
 ،والانحرافةات المعياريةة ،ا فةي المتوسةطات الحسةابية( تباينًا ظاىري ة6يتضح من الجدول )

 ؛لتحصيل طمبة الصةف الثالةث الأساسةي فةي مةادة المغةة العربيةة ،والمتوسطات الحسابية المعدّلة
ولبيان دلالةة الفةروق ااحصةائية  .المجموعة )الضابطة، والتجريبية( بسبث اختلاف فئات متغيّر

تةةةةةم اسةةةةةتخدام تحميةةةةةل التبةةةةةاين الأحةةةةةادي  ،والانحرافةةةةةات المعياريةةةةةة ،المتوسةةةةةطات الحسةةةةةابيةبةةةةةين 
    ن نتائج ذلك.( يبيّ 9المصاحث، والجدول )
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ة لةةدرجات نتةةائج تحميةةل التبةةاين الأحةةادي لفحةةص الفةةروق بةةين المتوسةةطات الحسةةابي (7الجةةدول )
 طمبة الصف الثالث عمى الاختبار التحصيمي في التطبيق البعدي في مادة المغة العربية

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
قيمة ف  متوسط المربعات الحرية

 مربع إيتا مستوى الدلالة المحسوبة
  584. 305. 2.657 1 2.657 القياس القبمي )المصاحب(

 185. 006. 8.395 73.077 1 73.077 المجموعة
    8.705 37 322.093 الخطأ
     40 10481.000 الكمي

     39 400.375 الكمي المصحح
( إلةةى وجةةود فةةروق دالةةة إحصةةائي ا بةةين متوسةةطات درجةةات 7تشةةير النتةةائج فةةي الجةةدول )

 التةةةي :التةةةي درسةةةت وفةةةق الطريقةةةة الاعتياديةةةة، والتجريبيةةةة :الضةةةابطة ؛الطمبةةةة فةةةي المجمةةةوعتين
أثةر طريقةة التةدريس إلةى تُعةزى  ،درست وفق البرنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعةدّد

( Fفةةةي تحصةةةيل طمبةةةةة الصةةةف الثالةةةث الأساسةةةةي فةةةي مةةةةادة المغةةةة العربيةةةة، حيةةةةث بمغةةةت قةةةةيم )
(، ولصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت 4.444وبدلالةةة إحصةةائية ) ،(6.173) المحسةةوبة

التعميمي القائم عمى نظريةة الةذكاء المتعةدّد، حيةث جةاء المتوسةط الحسةابي المعةدل وفق البرنامج 
 (.22.327(، بينما بمغت المتوسط الحسابي المعدل لممجموعة الضابطة )25.012)

ومةةن أجةةل الكشةةف عةةن أثةةر طريقةةة التةةدريس وفةةق البرنةةامج التعميمةةي القةةائم عمةةى نظريةةة 
، بةة الصةف الثالةث الأساسةي فةي مةادة المغةة العربيةةالذكاء المتعةدّد فةي رفةع مسةتوى تحصةيل طم

nيتةةا )إتةةم إيجةةاد مربةةع 
%( مةةن 26.3(، وىةةذا يعنةةي أن )4.263فكةةان ) ،الأثةةر لقيةةاس حجةةم (2

التعميمةةي طريقةةة التةةدريس وفةةق البرنةةامج ى لةةإتبةةاين أفةةراد العيّنةةة عمةةى الاختبةةار التحصةةيمي ترجةةع 
 .القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد

 :دة الرياضياتما -انيًاث
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدّراسة  (24جدول )

 الرياضياتعمى الاختبار التحصيمي في التطبيق البعدي في مادة 

الخطأ  العدد
 المعياري

المتوسط 
 المعدل

 الاختبار القبمي الاختبار البعدي
الانحراف  المجموعة

 المعياري
المتوسط 

 حسابيال
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 المجموعة الضابطة ٘٘.ٔٔ ٕ٘.ٕ ٕ٘.ٗٔ ٕ٘.ٖ ٖٕٛ.ٗٔ ٚٙٙ.ٓ ٕٓ
 المجموعة التجريبية ٖٓ.ٔٔ ٓٙ.ٕ ٘٘.ٚٔ ٕٗ.ٕ ٚٔ٘.ٚٔ ٚٙٙ.ٓ ٕٓ

والانحرافةةةةةات  ،ا فةةةةةي المتوسةةةةةطات الحسةةةةةابية( تباينًةةةةةا ظاىري ةةةةة24ضةةةةةح مةةةةةن الجةةةةةدول )يتّ 
لتحصةةةيل طمبةةةة الصةةةف الثالةةةث الأساسةةةي فةةةي مةةةادة ابية المعدّلةةةة والمتوسةةةطات الحسةةة ،المعياريةةةة
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ولبيةةةان دلالةةةةة  .بسةةةةبث اخةةةتلاف فئةةةةات متغيّةةةر المجموعةةةةة )الضةةةابطة، والتجريبيةةةةة( ؛الرياضةةةيات
تةم اسةتخدام تحميةل التبةاين  ،والانحرافات المعيارية ،المتوسطات الحسابيةالفروق ااحصائية بين 

   ن نتائج ذلك.( يبيّ 22الأحادي المصاحث، والجدول )
نتائج تحميل التباين الأحادي لفحص الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات  (22الجدول )

 طمبة الصف الثالث عمى الاختبار التحصيمي في التطبيق البعدي في مادة الرياضيات
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 مربع إيتا لةمستوى الدلا  المحسوبة

  169. 1.968 17.510 1 17.510 القياس القبمي )المصاحب(
 241. 002. 11.724 104.308 1 104.308 المجموعة
    8.897 37 329.190 الخطأ
     40 10568.000 الكمي

     39 455.600 الكمي المصحح
وسةةطات درجةةات ( إلةةى وجةةود فةةروق دالةةة إحصةةائي ا بةةين مت22تشةةير النتةةائج فةةي الجةةدول )

التةةةي  :التةةةي درسةةةت وفةةةق الطريقةةةة الاعتياديةةةة، والتجريبيةةةة :الضةةةابطة ؛الطمبةةةة فةةةي المجمةةةوعتين
أثةر طريقةة التةدريس إلةى درست وفق البرنامج التعميمةي القةائم عمةى نظريةة الةذكاء المتعةدّد تُعةزى 

 سةوبة( المحF، حيث بمغةت قةيم )الرياضياتفي تحصيل طمبة الصف الثالث الأساسي في مادة 
(، ولصةةةةالح المجموعةةةةة التجريبيةةةةة التةةةةي درسةةةةت وفةةةةق 4.440وبدلالةةةةة إحصةةةةائية ) ،(22.502)

البرنةةةامج التعميمةةةي القةةةائم عمةةةى نظريةةةة الةةةذكاء المتعةةةدّد، حيةةةث جةةةاء المتوسةةةط الحسةةةابي المعةةةدل 
 (.25.325(، بينما بمغت المتوسط الحسابي المعدل لممجموعة الضابطة )22.061)

ريقةةةة التةةةدريس وفةةةق البرنةةةامج التعميمةةةي القةةةائم عمةةةى نظريةةةة ومةةةن أجةةةل الكشةةةف عةةةن أثةةةر ط
، تةم الرياضةياتالذكاء المتعدّد في رفع مستوى تحصيل طمبة الصةف الثالةث الأساسةي فةي مةادة 

nإيجاد مربع ايتا )
%( مةن تبةاين 02.2(، وىةذا يعنةي أن )4.022فكةان ) ،الأثةر لقياس حجم (2

التعميمةةي القةةائم طريقةةة التةةدريس وفةةق البرنةةامج ى لةةإ أفةةراد العيّنةةة عمةةى الاختبةةار التحصةةيمي ترجةةع
 .عمى نظرية الذكاء المتعدّد

أظيةةةرت النتةةةائج المتعمقةةةة بالفرضةةةية الأولةةةى فاعميةةةة البرنةةةامج التعميمةةةي القةةةائم عمةةةى نظريةةةة 
الةةذكاء المتعةةددة فةةي رفةةع مسةةتوى تحصةةيل الطمبةةة فةةي مةةادتي المغةةة العربيةةة والرياضةةيات؛ ويمكةةن 

 ا يمي:أن يعزى ذلك إلى م
البرنةةةامج التعميمةةةي القةةةائم عمةةةى نظريةةةة الةةةذكاء المتعةةةدّد بتنميةةةة اانجةةةاز والتحصةةةيل سةةةيم أ .أ 

مةن خةلال تةوفير طريقةة وأسةموث تعتمةد عمةى  ،الدراسي لدى طمبة الصف الثالةث الأساسةي
الةةةذكاء المتعةةةدد فةةةي تةةةدريس المغةةةة العربيةةةة والرياضةةةيات، وتزويةةةد المعممةةةين باسةةةتراتيجيات 

 يدة تشرك أكبر عدد ممكن من الذكاء المتعدد.وأساليث تعمم جد
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مةن  ،عمل البرنامج التعميمي القائم عمى نظرية الذكاء المتعدّد عمةى مراعةاة الفةروق الفرديةة .ث 
 وتخاطث جميع الذكاءات. ،م بطرق مختمفةخلال تزويد الطمبة بالمعمومات التي تقدّ 

مةةن التفاعةةل والتنةةافس بةةين  اد جةةو  البرنةةامج التعميمةةي القةةائم عمةةى نظريةةة الةةذكاء المتعةةدّ ر وفّةة .ج 
تنميةةة قةةدرات الطمبةةة فةةي إدراك فةةي سةةيم أمةةا  ؛الطمبةة فةةي مةةادتي المغةةة العربيةةة والرياضةةيات

 وتنمية قدراتيم اابداعية والتحصيمية. ،ذاتيم
 ،حيةةث اسةةتغرق ثلاثةةة أسةةابيع ،عةةزى ذلةةك إلةةى طةةول مةةدة البرنةةامج التعميمةةيكمةةا يمكةةن أن يُ  .د 

ق طمبةةةة مةةةا أدى إلةةةى تفةةةوّ  ؛( دقيقةةةة23، ومةةةدة كةةةل حصةةةة )( حصةةةص أسةةةبوعية3بواقةةةع )
 المجموعة التجريبية.

( التةةةي أظيةةةرت 0446وتتفةةةق نتيجةةةة ىةةةذه الدّراسةةةة مةةةع نتيجةةةة دراسةةةة )الشةةةمبي وأبةةةو عةةةواد، 
فروقًا ذات دلالة إحصةائية فةي تنميةة التفكيةر العممةي والتحصةيل لصةالح المجموعةات التجريبيةة، 

وجةةود  التةةي أظيرتةة( ا0404ودراسةةة البسةةاطي)  (0424مسةةرات، كمةةا تتفةةق مةةع نتيجةةة دراسةةة )
فةةروق دالةةة إحصةةائي ا بةةين أداء طةةلاث المجموعةةة التجريبيةةة والضةةابطة فةةي الاختبةةار التحصةةيمي 

 البعدي لصالح طلاث المجموعة التجريبية.
 توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية لا: ة والتي تنص عمـى أنـهالثاني بالفرضيةالنتائج المتعمقة 

بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبيـة فـي التطبيـق  (α=4043)عند مستوى دلالة 
 القبميّ والبعديّ  ت عزى إلى البرنامج التعميمي؟

تمّ استخراج المتوسطات الحسةابية، والانحرافةات المعياريةة بةين  لمتحقق من ىذه الفرضية،
 ،لبيةةةان الفةةةروق بةةةين المتوسةةةطات الحسةةةابيةو  .القبمةةةي والبعةةةدي لممجموعةةةة التجريبيةةةة :التطبيقةةةين

 ح ذلك.وضّ ي( 20نات المرتبطة، والجدول )تم استخدام اختبار )ت( لمعيّ  ،والانحرافات المعيارية
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية   (20جدول )

 القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية :واختبار "ت" بين التطبيقين
متوسط ال التطبيق المادة

 الحسابي
الانحراف 
الدلالة  درجات الحرية قيمة "ت" المعياري

 الإحصائية
 ٜ٘.ٕ ٕ٘.ٚٔ البعدي ٓٓٓ.ٓ ٜٔ ٕٗٛ.ٙ ٙ٘.ٕ ٜ٘.ٓٔ القبمي المغة العربية
 ٕٗ.ٕ ٘٘.ٚٔ البعدي ٓٓٓ.ٓ ٜٔ ٕٜٚ.ٙ ٓٙ.ٕ ٖٓ.ٔٔ القبمي الرياضيات

القبمةةةي  :ات المرتبطةةةة بةةةين التطبيقةةةيننةةة( نتةةةائج اختبةةةار )ت( لمعيّ 20ضةةةح مةةةن الجةةةدول )يتّ 
ن أن وباسةتعراض قةيم )ت( المحسةوبة ومسةتوى دلالتيةا يتبةيّ  ،والبعدي لأفراد المجموعة التجريبيةة

(، وبمغةةت قيمةةة 4.44وبدلالةةة إحصةةائية ) ،(4.620قيمةةة )ت( فةةي مةةادة المغةةة العربيةةة بمغةةت )
ذات  افروقًةذا يعنةي أن ىنةاك (، وىة4.44وبدلالةة إحصةائية ) ،(4.570)ت( لمادة الرياضيات )
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بين متوسطات درجات أفةراد المجموعةة التجريبيةة ( α=4043)دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
 ،فةةي التطبيةةق القبمةةيّ والبعةةديّ، تُعةةزى إلةةى البرنةةامج التعميمةةي القةةائم عمةةى نظريةةة الةةذكاء المتعةةدد

 ولصالح التطبيق البعدي.
عمةى مجموعةة مةن المواقةف التدريبيةة  امج التعميمةيويمكن أن يعزى ذلك إلةى اشةتمال البرنة

 ،المبنيةةةة عمةةةى الةةةذكاء المتعةةةدد فةةةي تةةةدريس المغةةةة العربيةةةة والرياضةةةيات لمصةةةف الثالةةةث الأساسةةةي
والتةي ىةدفت إلةةى تنميةة التحصةيل الدراسةةي، حيةث تةم تقةةديم البرنةامج مةن خةةلال الةذكاء المتعةةدد، 

 ي،والموسةيق ،والحركةي ،والبصةري ،الاجتمةاعي ا عن كيفية الةتعمّم بالةذكاءوتضمن البرنامج شرحً 
شراك ىذه الذكاءات في تطبيةق البرنةامج، وىةذا سةاعد الطمبةة عمةى الةتعمّم  ،والرياضي والمغوي، واا

 م بطريقة الذكاء المناسبة لو.ل الطالث إلى أن يتعمّ حتى يتوصّ  ؛م مع الفيمءتلاتبالطريقة التي 
ال البرنةامج عمةى وحةدات ضةمن المنيةاج نفسةو كمةا يمكةن أن تُعةزى ىةذه النتيجةة إلةى اشةتم

تحةةوي دروس وميةةارات، حيةةث يمكةةن تطبيةةق ىةةذه الةةدروس والميةةارات باسةةتخدام الةةذكاء المتعةةدد 
وكةةةةذلك الطةةةةرق  ،ايصةةةةال المعمومةةةةات إلةةةةى الطمبةةةةة، وتتنةةةةاول أكبةةةةر عةةةةدد ممكةةةةن مةةةةن الأفكةةةةار

مةةةد ىةةةذا البرنةةةامج عمةةةى والأسةةةاليث والاسةةةتراتيجيات التةةةي تسةةةتند إلةةةى الةةةذكاء المتعةةةدد، حيةةةث اعت
 عة يستخدم فييا الذكاء المتعدد في إيصال المعمومات إلى الطمبة.أساليث متنوّ 

وجةود فةروق دالةة التةي أظيةرت  Ali, 2010)وتتفق نتيجة ىةذه الدّراسةة مةع نتيجةة دراسةة )
ورتةةةث درجةةةات القيةةةاس البعةةةدي لتلاميةةةذ المجموعةةةة  ،إحصةةةائي ا بةةةين رتةةةث درجةةةات القيةةةاس القبمةةةي

الأصةةةالة( فةةةي القيةةةاس البعةةةدي و المرونةةةة، و )الطلاقةةةة،  :ريبيةةةة فةةةي التفكيةةةر ألابتكةةةاري وأبعةةةادهالتج
 (.(Ghamrawi, 2020، ودراسة لصالح المجموعة التجريبية

 :التوصيات
   :بما يمي يانتوص تانن الباحثإف ،النتائج التي توصمت إلييا الدّراسةعمى ضوء 

البرنةةةامج التعميمةةي القةةةائم ضةةةيات عمةةى تطبيةةق تشةةجيع معممةةةي المغةةة العربيةةة والرياضةةرورة  .2
 .عمى نظرية الذكاء المتعدّد في التدريس

لمةةا أظيةةره مةةن أثةةر  ؛فةةي تةةدريس طمبةةة الصةةفوف الأساسةةية الثلاثةةة الأولةةىاعتمةةاد البرنةةامج  .0
واضح في تحسين مستوى تحصيل طمبة الصف الثالث الأساسةي فةي مةادتي المغةة العربيةة 

 .والرياضيات
 ؛ومتغيّةرات أخةرى ،بيية بالدّراسة الحاليةة عمةى طمبةة مراحةل تعميميةة مختمفةةإجراء دراسة ش .1

 ة.مثل: التفكير الناقد، والتفكير اابداعي، والدافعيّ 
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 المراجع
(. علاقة الةذكاء المتعةدد وأثرىةا 0425إبراىيم، أمل حسيث خاطر، السعيد، بدرية عبد الرحمن )

لابتدائية بحوطةة بنةي تمةيم، المممكةة العربيةة عمى التحصيل الدراسي لدى طالبات المرحمة ا
، مجمةةة العمةةوم النفسةةية، المجمــة العربيــة لمعمــوم ونشــر الأبحــاثالسةةعودية، بحةةث منشةةور، 
 المجمد الأول، العدد الأول.

أثر برنـامج فـي الـذكاء المتعـدد لمعممـي العمـوم فـي تنميـة مهـارات (. 0422إبراىيم، عبةد ا  )
 . العةدد الرابةع، المجمةد التاسةع)حـلّ المشـكمة لـدى تلاميـذهم التدريس الإبـداعي ومهـارات

 (.032-026ص
ان، دار عمّةةةتعمـــيم التفكيـــر النظريـــة والتطبيـــق  (. 0445أبةةةو جةةةادو، صةةةالح؛ ونوفةةةل، محمةةةد )

 المسيرة والتوزيع. الأردن.
، المعممين وسبل التغمب عميها بمحافظة غـزةس معوقات تدري( 0426أبو عطوان، مصطفى )

 اجستير تير منشورة، الجامعة ااسلامية، تزة، فمسطين.رسالة م
أثر برنامج تدريبي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية الفكـر ( "0423أدىم، مةروى)

"، أطروحةة وحل المشكلات لدى تلاميـذ المرحمـة الإبتدائيـة ذوي صـعوبات الـتعمم النمائيـة
 التربوية، جامعة القاىرة.دكتوراه تير منشورة، معيد الدراسات والبحوث 

فاعميّةةة اسةةتخدام نظريةةة الةةذكاء المتعةةدد فةةي تنميةةة   (0404البسةةاطي، محمةةود شةةعبان صةةالح )
التحصةةةيل وميةةةارات التفكيةةةر العميةةةا لةةةدى طةةةلاث الصةةةف الثالةةةث الابتةةةدائي فةةةي مةةةادة المغةةةة 

 .044-015(، 22)2المجمد   المجمة العربية لعموم الإعاقة والموهبة  العربية
أثــر برنــامج تعميمــي قــائم عمــى نظريــة الــذكاء (.0427عةةة، مسةةعودي، مبةةارك، حيةةداوي.)بوجم

المتعدد في الرفع من تحصيل تلاميذ السنة الخامسـة ابتـدائي فـي مـادة المغـة الفرنسـية: 
"، رسةةةالة ماجسةةةتير تيةةةر منشةةةورة، "دراســـة تجريبيـــة بالمقاطعـــة البيداغوجيـــة "بـــودة" أدرار

 جزائر.ال -جامعة أحمد دراية أدرار
 القاىرة: دار الفكر العربي. الذكاء المتعدد والفهم: تنمية وتعميق. (. 0421جابر، جابر )

ناتــه  نظرياتــه خصائصــه  مراحمــه  الإبــداع: مفهومــه  معــايير   مكوّ (. 0440جةةروان، فتحةةي )
 ان، الأردن، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع. ، عمّ 2طقياسه وتدريبه  

 ، عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.صعوبات التعمم( 0404حافظ، بطرس)
 .متعمقة قالات، موالذكاءات الذكاء في نظرة(. 0427، جواد )حسين

دار يزيةةد لمنشةةر والتوزيةةع، الكةةرك، مقدمــة فــي عمــم الــنفس التربــوي  (. 0443الزتةةول، عمةةاد )
 الأردن.
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لتحصةةةيل لطةةةلاث الصةةةف (. فاعميّةةةة المختبةةةرات الافتراضةةةية فةةةي ا0424سةةةرحان، محمةةةد عمةةةر)
 2، مجمـــة العمـــوم التربويـــةالثالةةث المتوسةةةط بمدينةةة الريةةةاض بالمممكةةة العربيةةةة السةةعودية، 

(2،)221-213. 
(. أثةةر تةةدريس العمةةوم باسةةتخدام اسةةتراتيجيات 0446محمةةد ) الشةةمبي، إليةةام عمةةي، أبةةو عةةواد فةةل

ف الثالةث الأساسةي، الذكاء المتعدد في تنميةة الفتكيةر العممةي والتحصةيل لةدى طةلاث الصة
-023، (0)، العةةةدد(4)، المجمةةد مجمــة جامعــة الشــارقة لمعمـــوم الإنســانية والاجتماعيــة

022. 
، الشةةركة 2، طالــذكاء المتعــدد وأثرهــا عمــى مســتويات التفكيــر(، 0422الشةةي ، رنةةدة محمةةد )

 العربية المتحدة لمتسويق والتوريدات، القاىرة.
، عمةةةان: دار جريةةةر 2، طســـي أســـبابه وعلاجـــهضـــعف التحصـــيل الدرا( 0426عابةةةد، رسةةةمي)

 لمنشر والتوزيع.
الاحتياجــات التدريبيــة اللازمــة لمعممــي المغــة العربيــة ومعمماتهــا ( 0423عبةةد الكةةريم، أسةةماء )

 .21-00(، 6)02، مجمة الدراسات التربوية واانسانية، من وجهة نظرهم
ــاس والتقــويم النفســي (. 0440عةةلام، صةةلاح الةةدين محمةةود ) ، دار الفكةةر 2، طوالتربــويالقي
 العربي، القاىرة، مصر.

راسةات ، المجمة المصةرية لمدّ اتجاهات حديثة في تعريف وقياس الذكاء(. 0440عموان، فادية )
 .14، ع20النفسية، مج
 . عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.مبادىْ في القياس والتقويم(. 0443عودة ، احمد )
الأسـرية وأثرهــا فــي زيـادة التحصــيل الدراسـي فــي المرحمــة الممارســات ( 0426عيسةى، حسةن)
 ، عمان: دار الخميج.الأساسية
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 ان، الأردن.ية، عمّ الجامعة الأردن
مــدى اســتيعاب الطمبــة لمخبــرات وفعاليــة الاختبــارات ( 0404المفةةاني، أحمةةد، الجمةةل، نجةةاح )

 ، عمان: دار وائل لمنشر والتوزيع.التحريرية
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الجةةزء  ،(252، جامعةةة الأزىةةر، العةةدد )  مجمــة كميــة التربيــةالأساسةةية العميةةا فةةي الأردن

 642 - 622. .0424الثاني 
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