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إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميل السيميائي لتنمية ميارات القراءة 
 الموسعة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

*د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي
 

  :مستخمص البحث
 لسيميائي لتنمية مياراتاستراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميؿ اتعرؼ فاعمية ىدؼ البحث إلي 

، وتمثؿ منيج البحث الحالي في القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية
استراتيجية مقترحة الخطوات والإجراءات البحثية والمنيجية التي استخدمتيا الباحثة، وتـ إعداد 

( مف تلبميذ الصؼ التجريبية –طة الضاب) ، واختيار مجموعتيفقائمة عمى التحميؿ السيميائي
وتـ إعداد  ،الثاني الإعدادي بمدرسة عباس محمود العقاد بإدارة شماؿ السويس التعميمية

عداد دليؿ لممعمـ ،والكتابة التفسيرية ،اختباريف لقياس تنمية ميارات القراءة الموسعة وتـ  ،وا 
وقد جمعت الدراسة بيف  ،ـ0200/0202التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 

 المنيج الوصفي، والمنيج شبو التجريبي.
أف للبستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي وتوصؿ البحث إلي أىـ النتائج وىي: 

أف للبستراتيجية المقترحة . لدى المجموعة التجريبية القراءة الموسعة فاعمية في تنمية ميارات
 .الكتابة التفسيرية لدى المجموعة التجريبية السيميائي في تنمية مياراتالقائمة عمى التحميؿ 

 .ميارات الكتابة التفسيرية –ميارات القراءة الموسعة  –التحميؿ السميائي  :كممات مفتاحية
 
 
 
 

                                                           

تخصص مناىج وطرؽ تدريس  -دكتوراه الفمسفة في التربية: د/ إيناس عمي عبد السميع الحممي* 
 .المغة العربية والتربية الإسلبمية
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Abstract  

The research aims to identify the effectiveness of a proposed strategy based on 

semiotic analysis to develop the skills of extended reading and explanatory 

writing among middle school students. Experimental) from students of the 

second preparatory grade at Abas el Akad school in Suez, and two tests were 

prepared to measure the development of extended reading skills, explanatory 

writing, and a guide for the teacher, and the application was done in the first 

semester of the academic year 2022/ 2023 AD, and the study combined the 

descriptive approach and the semi-experimental approach .The strategy of the 

strategy on semiotic analysis is effective in developing the expanded reading 

skills of the experimental group. The strategy of the strategy based on semiotic 

analysis in developing the interpretive skills of the experimental group 

Keywords: Semiotic Analysis - Extensive Reading skills - Expository Writing 

skills. 
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 :مشكمة البحث وخطة دراستيا -أولً 
 :مقدمة البحث ودواعيو -أ 

حيث إنيا تزود التلبميذ بالمعمومات الميمة أثناء  ،القراءة الموسعة ليا أىمية لدى التلبميذ
كما تزيد مف طلبقتيـ في  ،قراءة النصوص المختمفة، كما أنيا تنمي ميارات التفكير العميا لدييـ

وف عدداً كبيراً مف النصوص التي قاموا باختيارىا بأنفسيـ وفؽ ميوليـ القراءة، حيث إنيـ يقرء
وقدراتيـ، بالإضافة إلي أنيا تساعدىـ عمى الاستمتاع بالقراءة حيث إنيـ يختاروف النصوص 

وأيضاً تزيد مف سرعتيـ في القراءة، وتساعد في قراءة عدد كبير مف  ،التي يميموف إلي قراءتيا
عداد تقارير عنيا ومناقشتيا، وتزيد مف ميميـ نحو النصوص خلبؿ فترة زمن ية محددة وفيميا وا 

 (20، ص0222علبء الديف سعودي ) ،(Maley,2009,p11بأنفسيـ .)القراءة وبناء ثقتيـ 
حيث إنيا تساعدىـ عمى  ؛والكتابة التفسيرية ليا مكانة ىامة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

كما ،ضوعات التي يدرسونيا؛ مما يساعدىـ عمى فيمياتقديـ معمومات تفصيمية حوؿ المو 
تساعدىـ عمى دعـ الأفكار المتضمنة داخؿ الموضوع مف خلبؿ تقديـ شرح واؼ لو، وتساعدىـ 
كذلؾ عمي تقديـ أدلة وشواىد وحجج مقنعة وبيانات ومعمومات مف مصادر موثوقة منيا 

حصائيات صادقة تؤكد صحة الأفكار المقدمة داخؿ الموضو  وتساعدىـ أيضاً عمى تقييـ  ،عوا 
بداء الرأي فييا بالإضافة إلي  ،ىذه الأدلة وتمؾ الشواىد والحجج والبيانات والمعمومات وانتقائيا وا 
علبوة عمى أنيـ  ،أنيا تساعدىـ عمى تقديـ رؤية نقدية لموضوع ما ومعالجة فكرية لمشكمة ما

ية والمقالات الصحفية؛ مما يساعدىـ عمى يستخدمونيا عند قراءة الكتب الدراسية والمجلبت العمم
اكتساب مفردات وتراكيب لغوية جديدة، ويستخدمونيا كذلؾ عند اجتياز الامتحانات الفصمية 

 (Kirsten, 2011, Moss 2004) والأبحاث التقويمية.
فيعد  ،ونظراً لأىمية القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

فيو يعتمد عمى تقديـ قراءة أكثر  ،يؿ السيميائي الأجدر في تحميؿ النص المقروء ونقدهالتحم
 بجانب القراءة الأولية. ،عمقاً لمنص

والتحميؿ السيميائي يرتكز عمى تحميؿ النص المقروء مف اعتبار النص تحتوى عمى بنية 
مى إطلبؽ الإشارات وتقوـ ع ،ظاىرة وبنية عميقة يجب تحميميا وبياف ما بينيما مف علبئؽ

؛ تعتمد عمى يصير لمنص فعالية قرائية إبداعيةكدواؿ حرة لا تقيدىا حدود المعاني المعجمية، و 
؛ وبذلؾ يصير القارئ المدرب قي بواعثيا مع بواعث ذىف المتمقيالطاقة التخيمية للئشارة في تلب

 (84، ص 0222عصاـ خمؼ ) ىو صانع النص.
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 :مى عدة خطوات ىيوالتحميل السيميائي يرتكز ع
( الذي يعنى النظر إلي النص في ذاتو مفصولًا عف أي شيء الظاىري) التحميؿ المحايث :أولً 

 يوجد خارجو.
 التحميؿ البنيوية لإدراؾ المعنى. :ثانياً 
ليمى شيخ وسيا عباس ) تحميؿ الخطاب وما يحتوى عميو مف علبمات وسيرورات تأويمية. :ثالثاً 

 ( 292، ص0222
بؽ يتضح أف التحميؿ السيميائي يدفع التلبميذ نحو التدقيؽ في كؿ ما يتمقاه مف ومما س

إنما يصؿ إلى  ،وعدـ الوقوؼ عمى الفيـ الظاىري ليا فقط ،نصوص مكتوبة أو مسموعة
 مستويات أعمى في التفكير.

 :الحساس بالمشكمة -ب
سيرية لدى تلبميذ عمى الرغـ مف أىمية كؿ مف ميارات القراءة الموسعة والكتابة التف

إلا أف ىؤلاء التلبميذ يعانوف مف ضعؼ في ميارات كؿ منيما؛ حيث إنيـ  ،المرحمة الإعدادية
والمصطمحات  تفسير المفاىيـ فيفتقروف إلي ميارات القراءة الموسعة، حيث إنيـ لا يستطيعو 

مصادر  ولا يستطيعوف تكممة المعمومات الناقصة في النص مف ،الواردة في النص المقروء
وأيضاً لا يستطيعوف إضافة أفكار لمنص تتعمؽ بو وغير وارده فيو، وكذلؾ لا  ،مختمفة

ولا يستطيعوف دعـ النص بقضايا أخرى  ،يستطيعوف إضافة مصطمحات جديدة لمنص تتعمؽ بو
علبوة  ،تدعـ قضيتو، بالإضافة إلى أنيـ لا يستطيعوف طرح أدلة وأسانيد تدعـ قضايا النص

يقرؤونيا ومناقشة ىذه التقارير. يستطيعوف تقديـ تقارير حوؿ النصوص التي  عمى أنيـ لا
 ( 0222، عدناف الخفاجي 0222حسف شحاتو )

حيث إنيـ لا  ؛وكذلؾ يفتقر تلبميذ المرحمة الإعدادية إلى ميارات الكتابة التفسيرية
نظاـ الفقرات في  يستطيعوف صياغة فكرة رئيسة وربطيا بالأفكار الفرعية، كما أنيـ لا يتبعوف

 ،وكؿ فقرة تحتوي عمى مقدمة ومتف وخاتمة ،الكتابة بحيث تحتوي كؿ فقرة عمي فكرة جديدة
وكذلؾ فإنيـ لا يستطيعوف توظيؼ أدوات الربط بيف الجمؿ داخؿ الفقرة وبيف الفقرات بعضيا 

واىد المناسبة بالإضافة إلي أنيـ لا يستطيعوف توظيؼ المعمومات والبيانات والأدلة والش ،البعض
، 0222ريحاب مصطفى الصحة المغوية أثناء الكتابة .) علبوة عمى أنيـ لا يراعوف ،لمموضوع

 (82ص
ويؤكد كؿ ما سبؽ الدراسة الاستطلبعية التي قامت بيا الباحثة عمى مجموعة مف تلبميذ 

 بمغ عددىا الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة عباس محمود العقاد بإدارة شماؿ السويس التعميمية
وىدفت إلى  ـ،0202ـ/ 0200( طالباً وذلؾ في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 22)
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حيث قامت  ؛مدى امتلبؾ ىؤلاء التلبميذ لميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيريةتعرؼ 
مى ىؤلاء ع –الباحثة بتطبيؽ اختباري القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية مف إعداد الباحثة 

  :وتـ التوصؿ إلى النتائج الآتية ،التلبميذ
حيث بمغت  ؛وجدت الباحثة قصوراً في ميارات القراءة الموسعة لدى تلبميذ مجموعة البحث - أ

 %.0.8نسبة الأداء 
حيث  ؛وجدت الباحثة قصوراً في ميارات الكتابة التفسيرية لدى تلبميذ مجموعة البحث - ب

 %.8,2بمغت نسبة الأداء 
ف نتائج الدراسة الاستطلبعية ضعؼ ميارات كؿ مف ميارات القراءة الموسعة ويتضح م

 .لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديوميارات الكتابة التفسيرية 
ولعؿ مف  ،وقد أكدت دراسات وأبحاث عديدة ضعؼ ميارات القراءة الموسعة لدى الطلبب

عدناف )( وBasema, 2010) ،(0224،علبء الديف سعودي) ،(Barfield,2005: )أىميا
 ،إيماف الفقيو) ،(0202 ،ماىر عبد الباري)و ،(0222 ،ىياـ محمود)و ،(0222 ،الخفاجي
0200). 

ولعؿ مف  ،كما أكدت دراسات وبحوث عديدة ضعؼ ميارات الكتابة التفسيرية لدى الطلبب
 ،(Wendy Drexler, et.at, 2007)و ،(Kirsten,2011,Moss,2004: )أىميا

ريحاب مصطفى و) ،(David f.cihak &Kristin Castle,2011)و ،(Sarahc.s, 2008و)
0222.)  

بالإضافة إلى أف ىناؾ افتقار لاستراتيجيات تدريسية حديثة مثؿ استراتيجية قائمة عمى 
السيميائي في التعمـ لعؿ  التحميؿ حيث أكدت دراسات وأبحاث عديدة أىمية ؛التحميؿ السيميائي

  (.0202خمؼ عبد المعطي )و ،(0224نيى أحمد يونس )و ،(2999بوؿ ريكور : )مف أىميا
  :مشكمة البحث -جـ 

تتحدد مشكمة البحث في ضعؼ مستوي التلبميذ في ميارات القراءة الموسعة والكتابة 
والافتقار إلي استراتيجيات قائمة عمى التحميؿ السيميائي ،التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

ولمتصدي ليذه المشكمة يحاول البحث الحالي الإجابة ا لدى ىؤلاء التلبميذ. لتنمية كؿ منيم
 :عن السؤال الرئيس التالي

كيف يمكن بناء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميل السيميائي لتنمية ميارات القراءة 
 ؟اديةالموسعة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحمة الإعد

 :لرئيس الأسئمة التاليةويتفرع مف ىذا السؤاؿ ا
 ؟ناسبة لتلبميذ المرحمة الإعداديةما ميارات القراءة الموسعة الم -
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 ؟ناسبة لتلبميذ المرحمة الإعداديةما ميارات الكتابة التفسيرية الم -
ما أسس بناء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات القراءة الموسعة  -

 ؟لدى تلبميذ المرحمة الإعداديةية والكتابة التفسير 
ما الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات القراءة الموسعة  -

 والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية؟
ما فاعمية الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات القراءة  -

 والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية؟الموسعة 
 :حدود البحث -د 

 :يقتصر البحث الحالي عمي ما يمي
حيث يمكف تنمية ميارات القراءة الموسعة وميارات الكتابة  :الصؼ الثاني الإعدادي -

التفسيرية لدى ىؤلاء التلبميذ قبؿ التحاقيـ بالمرحمة الثانوية، كما أف تلبميذ ىذا الصؼ 
ومف ثـ تأتي أىمية  ،يعانوف مف افتقار في ميارات القراءة الموسعة وميارات الكتابة التفسيرية

 تنمية كؿ منيما لدييـ في ىذا الصؼ.
 مدرسة عباس محمود العقاد بإدارة شماؿ السويس التعميمية .  -
 لتلبميذ المرحمة الإعدادية. بعض ميارات القراءة الموسعة المناسبة -
 ابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعدادية.بعض ميارات الكت -

 :أىداف البحث -ىـ 
 :يستيدؼ البحث الحالي ما يمي

  القراءة الموسعة  استراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية مياراتتعرؼ فاعمية
 .المرحمة الإعدادية تلبميذ والكتابة التفسيرية لدى

 :منيج البحث -و 
نيج البحث الحالي في الخطوات والاجراءات البحثية والمنيجية التي استخدمت يتمثؿ م

في ىذه الدراسة، ولذلؾ جمع البحث الحالي بيف المنيج الوصفي، والمنيج شبو التجريبي، حيث 
تـ الاستعانة بالمنيج الوصفي في الدراسة النظرية أما المنيج شبو التجريبي فقد تمثؿ في اختيار 

ظيار النتائج. مجموعة البحث  وتطبيؽ الأدوات قبمياً وبعدياً والكشؼ عف الفروؽ الإحصائية وا 
 :أىمية البحث -ز

 :يمكف أف يفيد ىذا البحث كؿ مف
يمد ىذا البحث مخططي مناىج المغة العربية ومطورييا بقائمة  :مخططي المناىج ومطورييا -

دىـ في بناء مناىج لتعميـ ميارات وتساع ،وميارات الكتابة التفسيرية ،ميارات القراءة الموسعة
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جية قائمة عمى التحميؿ وميارات الكتابة التفسيرية مف خلبؿ استراتي القراءة الموسعة
 .السيميائي

يمد البحث المعمميف بموضوعات لتنمية ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية  :المعممين -
 لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

لدى تلبميذ  (ميارات الكتابة التفسيرية ،ميارات القراءة الموسعة) قويـلت تقديـ اختباريف -
 المرحمة الإعدادية.

لدي  يؤدي ىذا البحث إلي تنمية ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية :المتعممين -
 المتعمميف كما يتـ إكسابيـ بموضوعات قائمة عمي التحميؿ السيميائي .

الكتابة و  القراءة الموسعة طريؽ أماـ دراسات أخري في مجاؿيفتح البحث ال :الباحثين -
 التفسيرية قائمة عمي التحميؿ السيميائي.

يمد البحث الميداف برؤية جديدة مف خلبؿ موضوعات لتنمية  :ميدان تعميم المغة العربية -
 لدي تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية

راءة الموسعة والكتابة ء بمستوي أداء تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي في ميارات القالارتقا -
 .التفسيرية

 .بة لمتلبميذ يمكف أف يسترشد بيماالمناس إعداد قائمة بميارات القراءة الموسعة -
 .بة لمتلبميذ يمكف أف يسترشد بيماإعداد قائمة بميارات الكتابة التفسيرية المناس -
ىذا البحث في وضع دورات تدريبية لتدريب الطلبب عمي ميارات القراءة يستفاد مف نتائج  -

 الموسعة والكتابة التفسيرية الجيد لتحسيف أدائيـ المغوي. 

 :أدوات البحث -ح 
  .قائمة ميارات الكتابة التفسيرية –قائمة ميارات القراءة الموسعة   :أدوات جمع البيانات .2
 –اختبار ميارات الكتابة التفسيرية  -ة الموسعةاختبار ميارات القراء :أدوات القياس .0

 لميارات الكتابة التفسيرية. بطاقة تقدير أداء التلبميذ
 :مصطمحات البحث -ط 

مجموعة مف الخطوات يُقصد بيا في ىذا البحث " :استراتيجية التحميل السيميائي -
ؼ جوانبيا بشكؿ والإجراءات لدراسة النص المقروء لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف مختم

وما تعبر عنو مف معافٍ  ،واستكشاؼ المدلولات والعلبقات ،سيميائي لموصوؿ لأعماقو
أو مف حيث  ،وتأويلبت محدداً العلبقة بيف العلبمات ومدلولاتيا، مف حيث الترابط والائتلبؼ

 التناقض والاختلبؼ.
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 Extensive Reading :القراءة الموسعة -
تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي  القراءة التي تعتمد عمى قدرةيُقصد بيا في ىذا البحث " 

عمى قراءة الموضوعات التي يختارونيا وفقاً لمستوياتيـ المغوية والعقمية وميوليـ واىتماماتيـ، 
ونقدىا  ،لموصوؿ لأعماؽ النص المقروء؛ بيدؼ فيميا وتحميميا واكتشاؼ الدلائؿ والعلبقات

 وتذوقيا والاستمتاع بيا.
  Expository Writing :تابة التفسيريةالك -

 ،قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي عمى الكتابة السرديةيُقصد بيا في ىذا البحث "
لتقديـ معمومات تفصيمية حوؿ قضية، أو مشكمة ما  ؛والترتيبية، والمقارنة، والتحميمية ،والوصفية

وبيانات،  ،وحجج ،وشواىد ،أدلة مدعومة بشرح واؼٍ لأفكارىا وعناصرىا؛ مما يستمزـ تقديـ
 ومعمومات، وأمثمة تؤكد صحة ىذه المعمومات، مع تقييميا وعرضيا عرضا موجزاً" .

جراءاتو -ك   :خطوات البحث وا 
 :وفؽ الخطوات والإجراءات الآتية ثسار البح

 :تحديد قائمة بميارات القراءة الموسعة المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال-1
 لاطلبع عمي كتب المغة العربية في المرحمة الإعدادية .ا -
 الاطلبع عمي البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث. -
 الاطلبع عمي الأدبيات المتعمقة بمتغيرات البحث . -
 تعرؼ آراء بعض المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية وطرؽ تدريسيا. -
وعرضيا  ،مناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعداديبناء قائمة بميارات القراءة الموسعة ال -

 لتحديد صدقيا، وأوزانيا النسبية. ؛عمي مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف
ــة بميــارات -0 ــد قائم ــة التفســيريةتحدي ــا الكتاب ــذ الصــف الث الإعــدادي مــن  نيالمناســبة لتلامي

 :خلال
 .غة العربية في المرحمة الإعداديةالاطلبع عمي كتب الم-

 مي البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث.الاطلبع ع -
 الاطلبع عمي الأدبيات المتعمقة بمتغيرات البحث . -
 تعرؼ آراء بعض المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية وطرؽ تدريسيا. -
وعرضيا  ،بناء قائمة بميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي -

 لتحديد صدقيا، وأوزانيا النسبية. ؛لخبراء والمتخصصيفعمى مجموعة مف ا
لتنمية ميارات القراءة الموسعة  إعداد استراتيجية مقترحة قائمة عمي التحميل السيميائي-2

 :لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي وتحديد والكتابة التفسيرية
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 أىداؼ الاستراتيجية التدريسية. -
 المحتوى المراد تدريسو. -
جراءاتيا. ،وخطواتيا ،راتيجية التدريسيةمراحؿ الاست -  وا 
 الوسائط والأنشطة التعميمية المستخدمة. -
 أساليب تقويـ الاستراتيجية المستخدمة. -
 إعداد دليؿ المعمـ لاستخداـ الاستراتيجية التدريسية. -

قياس فاعمية الستراتيجية المقترحة القائمة عمى تحميل السيميائي لتنمية ميارات القراءة -4
 :عة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلالالموس

 وضبطيما. ،وميارات الكتابة التفسيرية ،بناء اختباري ميارات القراءة الموسعة -
 ؛وتقسيميما إلى مجموعتيف ،اختيار مجموعة البحث مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي -

 والأخرى ضابطة ،إحداىما تجريبية
ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية عمى المجموعتيف التجريبية  تطبيؽ اختباري -

 والضابطة قبمياً.
جراءات تطبيق الستراتيجية المقترحة لممجموعة التجريبية.-5  القيام بخطوات وا 
تطبيق اختباري ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية عمى المجموعتين التجريبية -6

 والضابطة بعدياً.
 وتفسيرىا، ومناقشتيا، وتوصياتيا، ومقترحاتيا. ،اوتحميمو ،تخلاص النتائجاس -2

 :الإطار النظري والدراسات السابقة -ثانياً 
المحور الأوؿ التحميؿ السيميائي، والمحور الثاني  :ويتضمف الحديث عف المحاور التالية 

 والمحور الثالث الكتابة التفسيرية. ،القراءة الموسعة
ار النظري لمبحث إلى استخلبص أسس بناء استراتيجية مقترحة قائمة ييدؼ عرض الإط
وكذلؾ استخلبص ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية التي  ،عمي التحميؿ السيميائي

ولتحقيؽ ذلؾ يعرض الإطار  ،تسعى الاستراتيجية لتنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي
الكتابة التفسيرية. ويمكف تناوؿ  ،القراءة الموسعة ،تحميؿ السيميائيال النظري لكؿ مف استراتيجية

 :ذلؾ تفصيلب كما يمي
 Semiotic Analysis :التحميل السيميائي -المحور الأول

  :ويمكف تناوؿ ذلؾ تفصيلب فيما يمي
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  :التحميل السيميائي -المحور الأول
وعند تطبيقو لا يتوقؼ الأمر  ،تعد السيميائية منيج بحثي يمكف تطبيقو في كافة الحقوؿ

يتناوؿ النص مف زوايا متنوعة، ويسيـ في تنمية  ،عند تفكيؾ النص، بؿ يمثؿ وعياً معرفياً جديداً 
ميارات النقد والإبداع مف خلبؿ التحوؿ مف ثقافة الأىداؼ إلى فضاءات المعنى والمضموف.) 

 ( 02،ص0228سميماف عمي 
طبيعة الحقؿ الدلالي لمنص المقروء مف خلبؿ تحميؿ  والتحميؿ السيميائي يفيد في تحديد
وتوجيو الطلبب نحو كتابة مقدمة وخاتمة عف النص  ،سيميائية العنواف، وتحميؿ البنية العميقة

وفيـ الدوافع التي أدت إلى انتاج  ،المقروء، والكشؼ عف العلبقات الدلالية بيف العنواف والنص
ة فيو، وذكر النمط لنص المقروء، وبياف القيـ السائدالنص، وتحديد ثقافة الأديب في ضوء ا

 (202، ص0224نيى أحمد يونس ) الغالب عميو.
فلب يقؼ عند حدود البنية  ،كما يسيـ التحميؿ السيميائي في تحديد البنى المختمفة في النص

لًا الخارجية، دوف الداخمية، ولا يفصؿ القارئ عف النص، بؿ ييتـ بدراسة البنية السطحية، وصو 
 ،كما يتيح لمقارئ إنتاج دلالات ومعاف متعددة مف النص ،إلى البينية العميقة لمنص الأدبي

 (92ص ،0224فاتح علبؽ ) ورصد جمالياتو.
ومف ثـ فالتحميؿ السيميائي لمنص الأدبي لا يقؼ عند حدود الإبلبغ أو توصيؿ رسائؿ 

عمى العلبمات وبياف موقعيا مف  محددة، بؿ يتناوؿ الإنتاج الدلالي لمنص، مف خلبؿ التركيز
خمؼ عبد المعطي وتحؿ محمو وتعطي دلالات متعددة. ) ءالمغة، فالعلبمة تستدعي الشي

 (009، ص0202
ومما سبؽ يمكف القوؿ بأف السيميائية تمكف المعمـ مف مساعدة طلببو عمى تحميؿ النص 

ية العميقة، مف خلبؿ أنشطة وطرؽ تحميلًب دقيقاً يتجاوز البنى السطحية وصولًا إلى البن ،المقروء
ومف ىنا يمكف القوؿ بأف القراءة السيميائية لمنص ىي قراءة إنتاجية تستيدؼ  ،تحميؿ مختمفة

 إنتاج دلالات ومعاني مختمفة.
 :خطوات التدريس وفق التحميل السيميائي

( عدة مراحؿ يمكف مف خلبليا تحميؿ النص 42، ص0222) وقد حدد محمود الأستاذ
 :وء مف منظور السيميائية وىىالمقر 

أو كتابة،  ،وفييا يتعرؼ الطالب ماىية النص سواء كاف النص صورة :مرحمة تحديد النص -
 أو كاريكاتيرا. ،أو صوتاً 

وفييا يساعد المعمـ الطالب عمى تعرؼ بنية النص، مف خلبؿ تعرؼ  :مرحمة تعرف النص -
 مفرداتو، وجممو، وتراكيبو.
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والمعنى  ،يساعد المعمـ الطالب عمى تحديد الفكرة الرئيسة لمنص وفييا :مرحمة تدارك النص -
 الدلالي العاـ لو.

 وفييا يحدد الطلبب الفكر الفرعية لمنص ودلالاتيا المختمفة. :مرحمة تشرب النص -
وفييا يناقش المعمـ النص مع الطلبب، ويطمب منيـ تحديد العلبمات  :مرحمة التشبع بالنص -

 بالشكؿ الدلالي الخفي. المتضمنة فيو أو ما يسمى
وفييا يقوـ الطلبب بتحديد الداؿ والمدلوؿ لكؿ علبقة موجودة في  :مرحمة تمثل النص -

 النص.
حيث يستطيعوف  ؛وفييا يصؿ الطلبب إلى درجة أكبر مف الإبداع :مرحمة تفرس النص -

 تقديـ استدلالات إبداعية.
 :القراءة الموسعة -المحور الثاني

حديد ميارات القراءة الموسعة التي يسعى البحث الحالي إلى ييدؼ ىذا العرض إلى ت
 .جية قائمة عمي التحميؿ السيميائيتنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف خلبؿ استراتي

 Extensive Reading :القراءة الموسعة وأىميتيا
التي  القراءة الموسعة بأنيا قراءة كثير مف النصوص السيمة (Basema, 2010)عرفت 

 تعتمد عمى اختيار الطلبب ليا، بيدؼ المعرفة والمتعة.
( بأنيا وسيمة مف وسائؿ تنمية الفيـ 202، ص0222عدناف الخفاجى ) كما عرفيا

فيقرأ لمفكريف وأدباء مف عصور  ،بواسطتيا يتخطى القارئ بعدي الزماف والمكاف ،القرائي
، وتتوقؼ نسبة المحصوؿ المغوي مضت، سواء كانت الموضوعات المقروءة عممية أـ أدبية

والفكري عمى نوعية القراءة وأسموبيا، كما أف أسموب القراءة يختمؼ مف شخص إلى آخر، وغالباً 
يعود ىذا الاختلبؼ إلى طبيعة مزاج القارئ ومستوى ثقافتو، وعاداتو، والزمف المتاح لو، 

دراكو.والغرض الذي يريده مف القراءة، كما يعود إلى طبيعة القارئ وو   عيو وا 
( أف القراءة الموسعة ىي تفاعؿ الطلبب 202،ص0202ماىر عبد البارئ ) بينما رأى

أثناء قراءتيـ لمجموعة مف الموضوعات التي يقوموف باختيارىا اختياراً حراً حسب ميوليـ 
 ومستوياتيـ المغوية والعقمية، بغرض نقدىا وفيميا وتذوقيا والتفاعؿ معيا، مع التوسع في قراءة

 مواد إثرائية جديدة.
إلى أف القراءة الموسعة تتطمب الفيـ وميارات  (220، ص0200الفقي  إيماف) وأشارت

عقمية معينة مثؿ الاستنتاج والتحميؿ وفيـ ما وراء السطور والبحث عف الحقائؽ والأفكار في 
 مصادر عديدة. 
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جرائياً بأنيا قراءة تعتمد وفي ضوء التعريفات السابقة لمقراءة الموسعة فإنو يمكف تعريفيا إ
عمى قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي عمى قراءتيـ عدة موضوعات ونصوص يقوموف 
باختيارىا حسب ميوليـ ومستوياتيـ المغوية والعقمية، بيدؼ فيميا، ونقدىا، وتذوقيا، والاستمتاع 

 بيا. 
يكوف بمزيد مف القراءة، تقوـ القراءة الموسعة عمي فرضية راسخة مفادىا أف تعمـ القراءة 

وىذه حقيقة فتعميـ القراءة في المغة الأجنبية القائـ عمى مدخؿ القراءة الموسعة يتيح لمطلبب 
 القراءة ومزيدا مف القراءة، فالقراءة الموسعة ىي قراءة طبيعية في سياؽ تعميمي،

(Richard,2017) يا، وىي توازى فالقراءة الموسعة ىي إذف مدخؿ لتعمـ المغة وتحسيف ميارات
وقراءة كـ كبير  ،الاستمتاع والتعايش في بيئة حقيقية مع أىؿ المغة، ولابد مف الاكثار مف القراءة

 كتب وقصص( فيذه ىي المفاىيـ الأساسية لمقراءة الموسعة.) مف النصوص
 :أىمية القراءة الموسعة في تعميم المغة (Timothy,2012 Bell) وذكر

 تعزز كفاءة لغة المتعمـ العامة. - تؤدي إلى اكتساب المغة. -
 تزيد معرفة المتعمـ بالمفردات. - تزيد مف تعرض المتعمـ لمغة. -
 تحفز المتعمـ عمى القراءة. - تؤدي إلى تحسيف الكتابة عند المتعمـ. -
 تساعد عمى بناء الثقة في التعامؿ مع النصوص الطويمة. - تعزز ما تـ تعممو في الفصؿ. -
 تُعزز تطوير ميارات التوقع. - الزائدة في النص. تشجع عمى استغلبؿ العناصر -

 :فالقراءة الموسعة فييا ،كما أن ليا عدة فوائد وأىمية
  تنمية لقواعد المغة وتراكيبيا. -  تحفيز لمقراءة وتعمـ المغة. -
 تطوير لميارات الكتابة وأساليبيا. - تحسيف لمميارات الشفوية )الاستماع والكلبـ(. -
 .(automaticity and fluency)التمقائية والطلبقة  - بالكممات. تنمية لممفردات ومعرفة -

 skills Extensive Reading :ميارات القراءة الموسعة
توصمت بعض الدراسات التي تناولت ميارات القراءة الموسعة إلى مجموعة مف الميارات  

لبء الديف ع) والتي يسعى البحث الحالي إلى تنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي
 ،(ـ0222عدناف الخفاجي )و ،(Basema2010)و ،(Maley2009)و ،(ـ0224سعودي 

عبد الناصر )و ،(ـ0202ماىر عبد الباري ) ،(Wifag 2016) ،(ـ0222ىياـ جابر )و
 :ويمكف عرض بعض ىذه الميارات كما يمي (ـ0200إيماف الفقي و) ،(ـ0202

 :ميارات الفيم المباشر لمنص المقروء - أ
 كرة العامة لمنص المقروء.فيـ الف -
 صياغة أسئمة في فيـ أعمؽ لمنص المقروء. -
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 يحدد مدى منطقية وصدؽ الكاتب. -
 يوضح الحقائؽ والآراء التي يوردىا الكاتب. -

 :ب ميارات التوسع في النص المقروء
 تفسير المفاىيـ والمصطمحات في النص المقروء. -
 إضافة أفكار تتعمؽ بالنص المقروء. -
 لمنص المقروء.إضافة معمومات  -
 طرح قضايا تدعـ قضية النص. -
 :ميارات النقد لمنص المقروء -ج

 التمييز بيف الواقع والخياؿ في النص المقروء. -
 التمييز بيف الحقيقة والرأي الشخصي في النص. -
 إبداء الرأي في الأفكار الواردة في النص. -
 اصدار أحكاـ عمى القيـ المستنبطة مف النص. -
 :منص المقروءميارات التذوق ل -د

 يحدد أنواع المشاعر والعواطؼ الموجودة بالنص المقروء. -
 الحكـ عمى منطقية وتسمسؿ الأفكار. -
 يحدد أنواع الصور الأدبية في النص وأسرار جماليا. -
 وأغراضيا. ،يحدد أنواع أساليب النص -
 :ميارات كتابة التقرير عن النص المقروء -ه
 اتمة.كتابة تقرير يشتمؿ عمى مقدمة ومتف وخ -
 كتابة مقدمة لمتقرير تشتمؿ عمى اليدؼ والأفكار. -
 كتابة متف لمتقرير يشتمؿ عمى أفكار النص، ورأيو مدعماً بالأدلة. -
 كتابة خاتمة لمتقرير توضح ممخصاً لفقراتو. -

 :الكتابة التفسيرية -المحور الثالث
لحالي إلى التي يسعى البحث ا ييدؼ ىذا العرض إلى تحديد ميارات الكتابة التفسيرية
 .جية قائمة عمي التحميؿ السيميائيتنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف خلبؿ استراتي

 Expository Writing :الكتابة التفسيرية وأىميتيا
 ،الكتابة ىي فف لغوي انتاجي يتطمب قدرات أكثر مما تتطمبو باقي فنوف المغة الأخرى

ب مجموعة مف المفردات والجمؿ والتراكيب والأساليب ففي الاستماع والقراءة يكتسب الطال
المغوية، وىذه الثروة المغوية قد لا تكوف مفيدة ما لـ تتضح في مُنتج يقدمو الطالب، وأف تكوف 
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أفضؿ منتج لغوي يمكف تقديمو؛ لكونيا المرآة التي تظير فييا القدرة المغوية لمطالب، وىي 
 (02ـ، ص 0222ية والفكرية.) فتحي يونس المقياس المناسب لتحديد قدراتو المغو 

كما تعد الكتابة مف الأنشطة المغوية الضرورية في حياة الإنساف؛ وذلؾ لنقؿ الأفكار 
والخبرات أو لمتعبير عف المشاعر؛ فالكتابة إرساؿ والقراءة استقباؿ، وبيف ىذه وتمؾ تقع الرسالة 

لمفكر وحافظة لمتراث وأداة لمتعبير.) حسف التي تُستخدـ فييا المغة وبذلؾ تُصبح الكتابة وعاء 
 (022ـ،ص0228شحاتو 

 The National Commission on Writing) وأوصت المجنة الوطنية لمكتابة
NCW,2003 بأىمية إعادة التفكير في طبيعة ميارات الكتابة المتعممة في مراحؿ التعميـ )

القادة، ورجاؿ الأعماؿ، ورؤساء المختمفة بالمدارس العامة استجابة لدعوات الأكاديمية و 
الجامعات، وصناع القرار في مبادرة عرفت بثورة الكتابة في المدارس العامة، وأكدت عمى أف 
التركيز عمى تعميـ الكتابة في المراحؿ المبكرة يوفر الكثير مف التدريبات العلبجية اللبزمة لتنمية 

كما نقتصد مف الإنفاؽ عمى إعادة تدريب  ميارات الكتابة لدى الطلبب عند التحاقيـ بالجامعة؛
 الموظفيف بسبب ضعؼ ميارات الكتابة لدييـ.

كما أشار تقرير المجنة إلى أن الطلاب عندما يواجيون ميمة كتابية، ويفشمون في 
فإن السبب في ذلك يمكن أن يعود إلى واحدة أو أكثر من المشكلات والصعوبات  ،بناء المعنى

  :التالية
مستوى ربط الكممات، ويحدث عندما لا يتمكف الطالب مف توظيؼ الكممات صعوبات عمى  -

 المناسبة لبناء الجمؿ المطموبة لتقديـ السياؽ الفكري المناسب لمميمة الكتابية.
صعوبات عمى مستوى ربط الجمؿ بعضيا ببعض، ويحدث ذلؾ عندما يتناقض معنى جممة  -

 ،ينيما رابطاً منطقياً، أو أف يجد ليا عدة روابطولا يجد الطالب ب ،ما مع التي تسبقيا أو تمييا
 ولكنو لا يعرؼ أييما يختار حسب ما يقتضيو السياؽ.

صعوبات في توظيؼ التركيب الدلالي الإجمالي لمنص، وتشمؿ ىذه الصعوبات تحديد الفكرة  -
 العامة لمنص أو الأفكار في بعض أجزائو.

رية لإنتاج مقالًا يمتاز بالتماسؾ، وتقديـ أفكاراً واقترحت الدراسة إطاراً لتعميـ الكتابة التفسي
محددة في ضوء الثوابت المنطقية المتضمنة في النص مف حجج محكمة وأدلة وشواىد واضحة، 
عمى أف يراعي النص مستوى وعى الطالب بالجميور المقدـ لو، واليدؼ مف ىذا النص، مع 

 (NCW, 2003) ى ذلؾ.مراعاة تطبيؽ الطالب لعمميات الكتابة عند الحاجة إل
( عمى أف جودة الكتابة تعنى حسف التفكير، وسلبمة 22ـ، ص0222محمد رجب ) وأكد

المغة، وعمؽ المعرفة، ونقاء الذوؽ؛ وعمى ىذا فإف الأداء الكتابي المتقف دليؿ عمى التمكف مف 
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الشكؿ  أداءات لغوية كثيرة تتصؿ بتنظيـ الأفكار وعرض المعمومات، واستخداـ المغة، وتنسيؽ
 والنحو والإملبء.

نوع مف الكتابة يسعى مف خلبلو الكاتب إلى تقديـ المعمومات  :والكتابة التفسيرية ىي
إلى القارئ حوؿ نظريات أو تنبؤات أو حقائؽ أو أشخاص أو تواريخ أو مواصفات أو تعميمات 

 (slater,w.H.,&Graves,M.F.1989,p.142) أو قيود أو استنتاجات.

بأنيا الكتابة التي يسعى مف خلبليا الكاتب إلى تقديـ  (Kirsten, 2011) كما عرفها
المعمومات إلى القارئ حوؿ النظريات، أو التنبؤات، أو حقائؽ أو أشخاص، أو تعميمات، وذلؾ 

والتذكيري، والوصفي،  ،والسردي ،مف أجؿ تفسير فكرة معينة، وتشمؿ النموذج الإسيابي
 النتيجة، والمشكمة والحؿ. والترتيبي، والمقارف، والسبب و 

بأنيا نوع مف الكتابة يستخدـ في الوصؼ أو لإعطاء  (Stanford. edu2014) وأشار
وفييا يجب عمى الكاتب أف يراعي القارئ فقد لا يكوف لديو أدنى معرفة سابقة  ،معمومات

 بالموضوع المناقش.
يدؼ تقديـ ( بأنيا كتابة غير روائية تست222ص  ،ـ0222ريحاب مصطفى ) وأكدت

مما يمزـ  ؛معمومات تفصيمية حوؿ موضوع ما مدعوماً بشرح واؼِ لمعالجة الأفكار المتضمنة
 معو تقديـ أدلة وشواىد تؤكد صحة الأفكار المقدمة.

( إلى الخصائص المميزة لمكتابة التفسيرية يمكف Jane Dewhurst, 2008) وقد أشار
 :إجماليا فيما يمي

 ما مف معمومات.تقديـ كؿ ما يحيط بموضوع  -
تقديـ المعمومات بكفاءة مف خلبؿ تحديد الجميور المقدـ لو الموضوع، ومستوى معرفتو  -

 ومف ثـ تحديد النقاط التي تتطمب المزيد مف الشرح والمعمومات. ؛بمكونات الموضوع
اشراؾ القارئ بطريقة مثيرة وجاذبة للبنتباه عمماً بأف طبيعة الموضوع المقدـ ليس لمترفيو  -

 نما لنقؿ المعمومات والمعارؼ، ولكف بدوف ذلؾ قد يشعر القارئ بالممؿ.وا  
اعتمادىا بشكؿ مباشر عمى المعمومات والمصادر الصحيحة التي تعترؼ بمصادر الاقتباس  -

 وتحديدىا بشكؿ صحيح مع استخداـ التوثيؽ المناسب لكؿ مصدر إذا لزـ الأمر.
 لتعبير عف العواطؼ.لا تتضمف الخبرات الشخصية ولا المشاعر ولا ا -
تسعى إلى تقديـ المعارؼ بطريقة مباشرة دوف انحياز ولا تتبنى وجيات نظر أو تعتمدىا  -

 كتعريؼ.
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 :بناء النص التفسيري
إف مف أىـ العوامؿ لقوة بنية النص التفسيري في أي مف التنظيمات البنائية طريقة تماسؾ 

مؿ والفقرات والموضوع ككؿ، والربط المنطقي الأفكار اللبزمة لنقؿ الرسالة، وطريقة ترتيب الج
  بيف الأفكار في النص، ومستوى التبعية في عرض الأفكار.
(Nippold,M.et.al2005,p.127 ) 

إلى أف تصميـ ىيكؿ بنائي لمنص التفسيري  (Allisonu.Nealy 2003,p.11) وقد أكد
 :يتحدد بثلبثة مستويات

 Microstructure مستوى البنية الدقيقة- أ
ركز عمى اختيار الكممات وتركيب الجمؿ وطبيعة ارتباطيا مع بعضيا البعض، وىو وي

 لتركيب النص.أصغر وحدة 
 Macrostructure مستوى البناء الأوسع-ب

عمى ترابط النص في والأفكار الفرعية وتأثير ذلؾ  ،ويرتكز عمى طبيعة الفكرة الرئيسة
 .مستوى الفقرات

 Top. Level structure مستوى البناء العام -ج
 ويشير إلى التنظيـ العاـ أو جوىر الموضوع.

 :ميارات الكتابة التفسيرية
إلى مجموعة مف الميارات  توصمت بعض الدراسات التي تناولت ميارات الكتابة التفسيرية

 Wendy) والتي يسعى البحث الحالي إلى تنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي

Drexler 2007)، و(Sarahc 2008)، و(Kristin Castle 2011)، و(Gagnon& 

Ziarko 2012)، و(Stanford 2014)، أحمد سيؼ )و ،(ـ 0222ريحاب مصطفى )و
 :ويمكف عرض بعض ىذه الميارات كما يمي (ـ0200

 كتابة فقرات بحيث تحتوي كؿ فقرة عمى فكرة واحدة. -
 كتابة مقدمة تشتمؿ عمى الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية. -
 ابط الأفكار عبر النص وتغطيتيا التساؤلات المحتممة مف القارئ.تر  -
 اختيار كممات دالة عمى المعنى المراد وتوظيفيا في سياقيا الصحيح. -
 .(انشائية –خبرية  –فعمية  –اسمية ) صياغة أنواع الجمؿ المختمفة -
 والوصؿ بيف الجمؿ والفقرات. ،توظيؼ الأدلة والشواىد وأدوات الربط -
 معمومات والاحصاءات والأشكاؿ.توظيؼ ال -
 أثناء الكتابة. (وعلبمات الترقيـ –النحوية  –الإملبئية ) مراعاة الصحة -
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 استخداـ الوصؼ أو الترتيب الزمني أو السبب والنتيجة حسب الموضوع. -
 كتابة خاتمة تشتمؿ عمى ممخص الأفكار والنتائج. -

 :فروض البحث -ثالثاً 
 :وقد جاءت كالتالي

بيف متوسطات درجات مجموعة البحث  22,2دلالة إحصائية عند مستوى  توجد فروؽ ذات -
في كؿ مف القياسيف القبمي والبعدي لمدى نمو ميارات القراءة الموسعة لدى تلبميذ الصؼ 

 الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي.
بيف متوسطات درجات مجموعة البحث  2,2 2توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى -

كؿ مف القياسيف القبمي والبعدي لمدى نمو ميارات الكتابة التفسيرية لدى تلبميذ الصؼ في 
 الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي.

 :الإجراءات الميدانية لمبحث -رابعاً 
قامت الباحثة بإعداد  ،وتحقيؽ ما ترمي إليو مف أىداؼ ،للئجابة عف أسئمة البحث الحالي

 :ما يمي
 :بة لتلاميذ الصف الثاني الإعداديائمة ميارات القراءة الموسعة المناسإعداد ق -أولً  

وقد مر إعداد قائمة ميارات القراءة الموسعة المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي 
 :بالخطوات التالية

 :القراءة الموسعةاليدف من إعداد قائمة ميارات -1
سعة المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني ميارات القراءة المو تيدؼ ىذه القائمة إلي تحديد 

 .إلى تنميتيا لدى ىؤلاء التلبميذ والتي تسعى الاستراتيجية المقترحة ،الإعدادي
 :مصادر بناء القائمة-2

 :تـ إعداد القائمة مف خلبؿ المصادر التالية
، Basema, 2010)و)  ،(Barfield ,2005) :نيابعض البحوث والدراسات السابقة مأ ػػػ 

 ،ىياـ محمودو) ،(Richard R. Day,2017)و ،(Wifag Sabir Ali,2016)و
 ،إيماف الفقيو) ،(0202 ،عبد الناصر صبير)و ،(0202،ماىر عبد الباري، و)(0222
0200). 

 ،ـ 0222عبد المطيؼ الصوفي) :بعض الكتب في مجاؿ المغة العربية وتعميميا مثؿب ػػ  
  .(ـ0222محمد عدناف  ،أنس الرافعي ،ـ0222حسف زيتوف 

وزارة التعميـ بالمممكة  ،ـ0222عباس عوض ) تلبميذ المرحمة الإعدادية.خصائص نمو  ػ ػػػج
 .ـ(0222حامد زىراف  ،ـ0222السعودية 
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 .(2ممحؽ ) آراء الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ المغة العربية وطرؽ تعميميا د ػػػ
 :الصورة المبدئية لمقائمة -3

رات القراءة الموسعة المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني تـ التوصؿ إلي قائمة مبدئية لميا
، وقد تـ عرضيا (ميارة 00) وقد اشتممت القائمة عمي ،مف خلبؿ المصادر السابقة ،الإعدادي

عمي مجموعة مف المحكميف؛ وذلؾ لتحديد مدي صلبحيتيا، وأخذ آرائيـ في استيعاب القائمة 
افتيا أو أحذفيا أو تعديميا، وقد أخذت ىذه وىؿ ىناؾ ميارات أخري يمكف إض ،ليذه الميارات

الآراء في عيف الاعتبار، وفي ضوئيا تـ التوصؿ إلي صلبحيتيا، وقد رأى السادة المحكموف 
يحدد أنواع  :الميارة الأولي :وىـ ،حذؼ ميارتاف لعدـ مناسبتيـ لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي

يحاءاتيا، وىي مف  ميارات التذوؽ لمنص المقروء والميارة المحسنات البديعية في النص وا 
 ،وىي مف ميارات التذوؽ لمنص المقروء ،يحدد الدلالات الموحية لألفاظ النص وتراكيبو :الثانية

 ،كما رأى السادة المحكموف تعديؿ صياغة ميارتاف مف ميارات كتابة التقرير عف النص المقروء
عناصر النص، ورأي الكاتب مدعماً بالأدلة، ىي كتابة متف لمتقرير يشتمؿ عمى  :الميارة الاولى
 :رأيو مدعماً بالأدلة، والميارة الثانيةو  ،كتابة متف لمتقرير يشتمؿ عمى أفكار النص :وتعدؿ إلى

كتابة خاتمة لمتقرير توضح  :وتعدؿ إلى ،ىي كتابة خاتمة لمتقرير توضح ممخصاً لعناصره
 ممخصاً لفقراتو.

 :الصورة النيائية لمقائمة-4
وتـ الاعتماد عمى  ،التي طمبيا السادة المحكموف الحذؼ والتعديؿقامت الباحثة بإجراء وقد 

فقد اشتممت  ،.% فأكثر مف آراء السادة المحكميف42لأنيا حظيت بوزف نسبي  ؛بقية الميارات
وتـ عرضيا عمي مجموعة مف المحكميف مرة  ،القائمة في صورتيا النيائية عمي عشريف ميارة

وتـ  ،وقد وافؽ جميعيـ عمييا ،آرائيـ في كؿ ميارة مف الميارات المذكورة بيا لمعرفة ،أخري
التأكد مف الصدؽ المنطقي ليذه القائمة بالرجوع إلي المصادر المختمفة لبنائيا، والتثبيت مف 
الاتفاؽ لما أشارت إليو ىذه المصادر، وما أصبحت عميو القائمة، وبيذا تـ التوصؿ إلي إعداد 

 (.0انظر ممحؽ ) وأنيا صالحة لمتطبيؽ ،في صورتيا النيائية ات القراءة الموسعةميار قائمة 
 بة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي:إعداد قائمة ميارات الكتابة التفسيرية المناس -ثانيًا 

وقد مر إعداد قائمة ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي 
 :ةبالخطوات التالي

 :الكتابة التفسيريةاليدف من إعداد قائمة ميارات -1
ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني تيدؼ ىذه القائمة إلي تحديد 

 .إلى تنميتيا لدى ىؤلاء التلبميذ والتي تسعى الاستراتيجية المقترحة ،الإعدادي
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 :مصادر بناء القائمة-0
 :در التاليةتـ إعداد القائمة مف خلبؿ المصا

  .بعض البحوث والدراسات السابقة أ ػ
 .في مجاؿ المغة العربية وتعميميا بعض الكتبب ػػ 
  ثانوية.المرحمة ال خصائص نمو طالبات ػ ػػػج

ـ(0222حامد زىراف  ،ـ0222عباس عوض)  
 .(2ممحؽ ) آراء الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ المغة العربية وطرؽ تعميميا د ػػػ

 :بدئية لمقائمةالصورة الم-2
لميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني  مبدئية تـ التوصؿ إلي قائمة

، وقد تـ عرضيا (ميارة 20) وقد اشتممت القائمة عمي ،مف خلبؿ المصادر السابقة ،الإعدادي
ائمة عمي مجموعة مف المحكميف؛ وذلؾ لتحديد مدي صلبحيتيا، وأخذ آرائيـ في استيعاب الق

وىؿ ىناؾ ميارات أخري يمكف إضافتيا أو أحذفيا أو تعديميا، وقد أخذت ىذه  ،ليذه الميارات
 وقد رأى السادة المحكموفالآراء في عيف الاعتبار، وفي ضوئيا تـ التوصؿ إلي صلبحيتيا، 

توحيد  :الميارة الأولى :وىما ،لعدـ مناسبتيما لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي حذؼ ميارتيف
اختيار بناء النص في ضوء طبيعة  :والميارة الثانيةالمصطمحات المستخدمة عبر النص، 

 المعالجة المناسبة لمموضوع. تعدؿ الي اختيار بناء النص الكتابي المناسب لمموضوع.
 :الصورة النيائية لمقائمة-4

ى بقية وتـ الاعتماد عم ،التي طمبيا السادة المحكموف التعديؿوقد قامت الباحثة بإجراء 
فقد اشتممت  ،.% فأكثر مف آراء السادة المحكميف42لأنيا حظيت بوزف نسبي  ؛الميارات

وتـ عرضيا عمي مجموعة مف المحكميف مرة  ،اتميار  عشرالقائمة في صورتيا النيائية عمي 
وتـ  ،وقد وافؽ جميعيـ عمييا ،لمعرفة آرائيـ في كؿ ميارة مف الميارات المذكورة بيا ،أخري
مف الصدؽ المنطقي ليذه القائمة بالرجوع إلي المصادر المختمفة لبنائيا، والتثبيت مف  التأكد

الاتفاؽ لما أشارت إليو ىذه المصادر، وما أصبحت عميو القائمة، وبيذا تـ التوصؿ إلي إعداد 
 (.2انظر ممحؽ ) وأنيا صالحة لمتطبيؽ ،في صورتيا النيائيةميارات الكتابة التفسيرية قائمة 
لتنمية ميارات القراءة الموسعة  إعداد استراتيجية مقترحة قائمة عمي التحميل السيميائي -ثًاثال

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي: والكتابة التفسيرية
 :تـ إعداد الاستراتيجية مف خلبؿ تحديد
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 :أسس الستراتيجية-1
استندت الاستراتيجية إلى مجموعة مف الأسس، بعضيا مشتؽ مف ميارات القراءة الموسعة 

وبعضيا مشتؽ مف السيميائية، وبعضيا مشتؽ مف خصائص نمو  ،وميارات الكتابة التفسيرية
 تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 :أسس مشتقة من السيميائية- أ
 دبي.التحميؿ السيميائي يتناوؿ البنية العميقة لمنص الأ -
 .اناصر النص يمكف تحميميا سيميائيً كؿ ع  -
 عنواف النص المقروء ىو العتبة الأولى مف عتباتو. -
 السيميائية لا تيمؿ علبقة النص بالعوامؿ التاريخية والاجتماعية والثقافية المحيطة بو.  -
 النص المقروء يحتوي عمى علبمات ورموز تحمؿ أسراراً دلالية متنوعة.  -
 :رات القراءة الموسعة وميارات الكتابة التفسيريةأسس مشتقة من ميا- ب

 صياغة أسئمة لفيـ أعمؽ لمنص المقروء.  -
 إضافة أفكار ومعمومات تتعمؽ بالنص المقروء. -
 اصدار أحكاـ عمى القيـ المستنبطة مف النص. -
 كتابة تقرير يشتمؿ عمى أفكار النص وأيو مدعماً بالأدلة. -
 ة والأفكار الفرعية.كتابة مقدمة تشتمؿ عمى الفكرة الرئيس -
 كتابة أفكار مترابطة وتغطي التساؤلات المحتممة مف القارئ. -
 (.انشائية-خبرية -فعمية -اسمية) التنويع في صياغة الجمؿ المختمفة -
 كتابة خاتمة تشتمؿ عمى ممخص الأفكار والنتائج. -
 :أسس مشتقة من خصائص نمو الطلاب -جـ

 الكتابة. يمتمؾ التلبميذ القدرة عمى تنويع أنماط -
 يمتمؾ التلبميذ القدرة عمى إبراز بصمتيـ الأسموبية. -
 يمتمؾ التلبميذ القدرة عمى التنويع بيف الأساليب الخبرية والإنشائية. -
 وخاتمة تشتمؿ عمى الأفكار والنتائج. يمتمؾ القدرة عمى كتابة مقدمة -
 :اليدف العام للاستراتيجية-0

 ،لتفسيرية لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديالقراءة الموسعة والكتابة ا تنمية ميارات
 باستخداـ استراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميؿ السيميائي.

 :الأىداف السموكية للاستراتيجية-2
 :ىدفت الاستراتيجية بأف يكوف التمميذ قادراً عمى أف
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 يصيغ أسئمة في فيـ أعمؽ لمنص المقروء. - يفيـ الفكرة العامة لمنص المقروء. -
 يوضح الحقائؽ والآراء التي يوردىا الكاتب. - دى منطقية وصدؽ الكاتب.يحدد م -
 يضيؼ أفكار تتعمؽ بالنص المقروء. - يفسر المفاىيـ والمصطمحات في النص المقروء. -
 يطرح قضايا تدعـ قضية النص.  - يضيؼ معمومات لمنص المقروء.   -
 ائؽ والآراء والادعاءات.يميز بيف الحق - التمييز بيف الواقع والخياؿ في النص المقروء.  -
 يبدى رأيو أو وجية نظره في موقؼ أو في الأفكار الواردة في النص. -
 يصدر أحكاـ عمى القيـ المستنبطة مف النص. -
 يحدد أنواع المشاعر والعواطؼ الموجودة بالنص المقروء. -
 يحكـ عمى منطقية وتسمسؿ الأفكار. -
 ا.يحدد أنواع الصور الأدبية في النص وأسرار جمالي -
 وأغراضيا. ،يحدد أنواع أساليب النص -
 يكتب تقرير يشتمؿ عمى مقدمة ومتف وخاتمة. -
 يكتب مقدمة لمتقرير تشتمؿ عمى اليدؼ والأفكار. -
 يكتب متف لمتقرير يشتمؿ عمى أفكار النص، ورأيو مدعماً بالأدلة. -
 يكتب خاتمة لمتقرير توضح ممخصاً لفقراتو. -
 فكرة واحدة. يكتب فقرات بحيث تحتوي كؿ فقرة عمى -
 يكتب مقدمة تشتمؿ عمى الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية. -
 يربط الأفكار عبر النص وتغطيتيا التساؤلات المحتممة مف القارئ. -
 يختار كممات دالة عمى المعنى المراد وتوظيفيا في سياقيا الصحيح. -
 .(انشائية –خبرية  –فعمية  –اسمية ) يصيغ أنواع الجمؿ المختمفة -
 الأدلة والشواىد وأدوات الربط، والوصؿ بيف الجمؿ والفقرات.يوظؼ  -
 يوظؼ المعمومات والاحصاءات والأشكاؿ. -
 أثناء الكتابة. (وعلبمات الترقيـ –النحوية  –الإملبئية ) يرعي الصحة -
 يستخدـ الوصؼ أو الترتيب الزمني أو السبب والنتيجة حسب الموضوع. -
 النتائج.يكتب خاتمة تشتمؿ عمى ممخص الأفكار و  -
جراءات تدريس النصوص المقروءة -4 وفقاً للاستراتيجية القائمة عمى التحميل  خطوات وا 

 :السيميائي
جراءات تدريس الموضوعات باستخداـ استراتيجية قائمة عمى التحميؿ  تتحدد خطوات وا 

 :السيميائي فيما يمي
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 الثاني الإعدادي،  اليدؼ منيا أف يحدد المعمـ مستويات تعمـ تلبميذ الصؼ :مرحمة التييئة
مف خلبؿ  ،واىتماماتيـ ،وأنماط تعمميـ، وقدراتيـ، واستعداداتيـ لمتعمـ، وتفضيلبتيـ لو

درجاتيـ في اختباري القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية، وأيضا مف خلبؿ دراسة السجلبت 
قابلبت السابقة لأداء التلبميذ؛ لتحديد مستوى قدراتيـ وتعمميـ السابؽ، واستخداـ الم

وتفضيلبتيـ لو، ثـ يتـ تقسيـ التلبميذ وفقاً  ،لتحديد اىتماماتيـ، وأنماط تعمميـ ؛والاستبيانات
 وأنماط تعمميـ. ،واىتماماتيـ ،لقدراتيـ

 وطبيعة الأنشطة  ،والمصادر التي سوؼ يحتاجونيا ،يوضح المعمـ أىداؼ الموضوع
 .سموب التقييـ، وتوقيتاتووأ ،التي سيمارسونيا

 اليدؼ مف ىذه المرحمة الوقوؼ عمى نتائج اطلبع  :العصف الذىني() التوقعات مرحمة
 التلبميذ عمى النص، ومقارنة توقعاتيـ عما سوؼ يدرسونو.

 ؟ أف نقوـ بو في ىذا النص المقروء تتوقعوف ماذا :يسأل المعمم التلاميذ 
 وقد  ،نميتياثـ يقارنوف الإجابات بالأىداؼ المستيدؼ ت ،ثم يتمقى المعمم إجاباتيم

يكتفي المعمـ بسؤاليـ عف المفردات الجديدة التي صادفتيـ أثناء قراءتيـ لمنص أو أبرز 
 الفكر التي تناوليا النص المقروء.

 وتحديد  ،وفييا يشجع المعمـ التلبميذ عمي تحميؿ النص المقروء :مرحمة التحميل السيميائي
المفردات المادية والمفردات ) المفرداتدلالاتو، ثـ تحميؿ البنية المعجمية وتحديد طبيعة 

 ،والمفردات المحددة ،والمفردات الدالة عمى الحركة والمفردات الدالة عمى الثبات ،الحسية
 والدلالة السيميائية ليا. (والمفردات المجردة

 والتمييز  ،حيث يوجو المعمـ التلبميذ نحو تحميؿ بنية النص المقروء :ثم التحميل البنيوي
 ية السطحية والبنية العميقة.بيف البن

 وفييا يتـ تحديد بعض المفاىيـ الرئيسة في النص المقروء،  :ثم تحديد العلاقات والدوال
ورسـ مربع سيميائي يوضح العلبقات بيف ىذه المفاىيـ، والتحميؿ النقدي لمنص 

 المقروء.
 مة يكوف وبالوصوؿ إلي ىذه المرح (:الوصفية –السردية ) مرحمة الكتابة التفسيرية

 الطالب قد اكتسب المعارؼ والمفردات والأفكار والأساليب المناسبة التي تمكنو مف الكتابة. 
  تكميؼ التلبميذ ببعض الأبحاث أو قراءة بعض الكتب المتخصصة في المجالات التي

أو جمع بعض الصور المتعمقة بالموضوعات القرائية  ،يفضموف القراءة والكتابة فييا
 ضيا عمى الزملبء.والكتابية وعر 

 . ثـ يقوـ المعمـ بتحميؿ كتابات التلبميذ، وتقديـ مقترحات لتحسيف كتاباتيـ 
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 الوسائط والأنشطة التعميمية المستخدمة:  -
 تـ استخداـ جياز العرض فوؽ الرأس متصؿ بجياز عرض المعمومات (Data 

Show) نو إ حيث ،والموضوعات الكتابية عمى التلبميذ ،لعرض النصوص المقروءة
 مناسب لمتلبميذ ذوى النمط البصري في التعمـ.

  وىو مناسب لذوي  ،جياز كمبيوتر لعرض الموضوعات القرائية والكتابية عمى التلبميذ
 النمط السمعي البصري في التعمـ.

 وىو مناسب لمتلبميذ ذوي النمط  ،جياز تسجيؿ لإسماع التلبميذ الموضوعات القرائية
 السمعي في التعمـ .

 :الإستراتيجية المقترحة تقويم -
 ؛تـ تقويـ الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي مف خلبؿ اختباريف

 :والآخر لميارات الكتابة التفسيرية كما يمي ،أحدىما لميارات القراءة الموسعة
 :ذ الصف الثاني الإعدادياختبار ميارات القراءة الموسعة لدى تلامي- أ

 ييدؼ الاختبار إلي الحكـ عمى مدى تمكف تلبميذ الصؼ الثاني  :راليدف من الختبا
 وقياس أدائيـ فييا. ،الإعدادي مف ميارات القراءة الموسعة

 حيث  ؛يتكوف اختبار القراءة الموسعة مف أربعيف سؤالًا مقالياً قصيراً  :بناء الختبار
ؤاؿ درجة كما خصص لكؿ س ،خصص لكؿ ميارة مف ميارات القراءة الموسعة سؤالاف

 :واحدة، والجدوؿ التالي يوضح مواصفات اختبار ميارات القراءة الموسعة
 توزيع مفردات أسئمة اختبار ميارات القراءة الموسعة (2) جدوؿ

 الوزن النسبي عدد المفردات ميارات القراءة الموسعة م
 ػػػ ــــ :ميارات الفيم المباشر لمنص المقروء أ
%5 0 المقروء. فيـ الفكرة العامة لمنص 2  
%5 0 صياغة أسئمة في فيـ أعمؽ لمنص المقروء. 0  
%5 0 يحدد مدى منطقية وصدؽ الكاتب. 2  
%5 0 يوضح الحقائؽ والآراء التي يوردىا الكاتب. 8  
 ـــ ـــ :ميارات التوسع في النص المقروء ب
%5 0 تفسير المفاىيـ والمصطمحات في النص المقروء. 2  
%5 0 تعمؽ بالنص المقروء.إضافة أفكار ت 0  
%5 0 إضافة معمومات لمنص المقروء. 2  
%5 0 طرح قضايا تدعـ قضية النص. 8  
 ـــ ـــ :ميارات النقد لمنص المقروء جـ
%5 0 التمييز بيف الواقع والخياؿ في النص المقروء. 2  
%5 0 التمييز بيف الحقيقة والرأي الشخصي في النص. 0  
%5 0 لأفكار الواردة في النص.إبداء الرأي في ا 2  
%5 0 اصدار أحكاـ عمى القيـ المستنبطة مف النص. 8  
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 الوزن النسبي عدد المفردات ميارات القراءة الموسعة م
 ـــ ـــ :ميارات التذوق لمنص المقروء د
%5 0 يحدد أنواع المشاعر والعواطؼ الموجودة بالنص المقروء 2  
%5 0 الحكـ عمى منطقية وتسمسؿ الأفكار. 0  
%5 0 رار جماليا.يحدد أنواع الصور الأدبية في النص وأس 2  
%5 0 وأغراضيا. ،يحدد أنواع أساليب النص 8  
 ـــ ـــ :ميارات كتابة التقرير عن النص المقروء ىـ
%5 0 كتابة تقرير يشتمؿ عمى مقدمة ومتف وخاتمة. 2  
%5 0 كتابة مقدمة لمتقرير تشتمؿ عمى اليدؼ والأفكار. 0  
%5 0 .رأيو مدعماً بالأدلةكتابة متف لمتقرير يشتمؿ عمى أفكار النص، و  2  
%5 0 كتابة خاتمة لمتقرير توضح ممخصاً لفقراتو. 8  
%122 42 المجموع =عشرون ميارة   
 تمثؿ الصفحة  ،تـ وضع تعميمات الاختبار في صفحة مفردة :صياغة تعميمات الختبار

بة عف والزمف المحدد لو، والإجا ،وروعي فييا تحديد ىدؼ الاختبار ،الأولي مف الأسئمة
قراءة كؿ نص جيداً قبؿ  :وتتضمف ضرورة أف يراعي التمميذ مفرداتو بمغة واضحة وسميمة،

وقراءة رأس السؤاؿ جيداً حتى يُفيـ المطموب منو ،البدء في الإجابة عف الأسئمة التي تميو
انظر  وعدـ ترؾ سؤاؿ دوف إجابة، والإجابة عف الأسئمة بكامؿ الحرية. ،في ىذا السؤاؿ

 ( .8) ممحؽ
 تـ وضع مفتاح لتصحيح أسئمة اختبار ميارات القراءة الموسعة،  :مفتاح تصحيح الاختبار

 ( .2) وكيفية توزيع الدرجات. انظر ممحؽ
 قامت الباحثة بعرضو في صورتو  :لمتأكد مف صدؽ الاختبار :قياس صدق الختبار

تعميـ المغة  وطرؽ ،الأولية عمي مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس
كما بقي الاختبار في الصورة النيائية  ،العربية، وفي ضوء ممحوظاتيـ تـ تعديؿ المفردات

 مكوناً مف المفردات التي تـ إعدادىا في الصورة الأولية.
 قامت الباحثة بتجربة استطلبعية عمي مجموعة مف  :التجربة الستطلاعية للاختبار

تمميذاً مف الصؼ الثاني الإعدادي ليـ نفس  (22) فالتلبميذ غير مجموعة البحث مكونة م
واليدؼ مف ىذا التطبيؽ  ،لمتأكد مف صلبحيتو قبؿ تعميمو ،خصائص المجتمع الأصمي

  :والتحقؽ مف
  مدي وضوح تعميمات الاختبار.- ب  مدى وضوح مفردات الاختبار.- أ
 حساب معامؿ السيولة والصعوبة للبختبار. -د تحديد زمف الاختبار. -ج
 حساب ثبات الاختبار. -و تحديد معامؿ التميز لمفردات الاختبار.-ػى
 حساب صدؽ الاتساؽ لمفردات الاختبار. -ز
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وبعد الانتياء مف تطبيؽ الاختبار عمي العينة الاستطلبعية، تبيف أف مفردات الاختبار 
ر عمي ولـ تجد الباحثة أي غموض أو إشكاؿ أثناء تطبيؽ الاختبا ،وكذلؾ تعميماتو ،واضحة

 العينة الاستطلبعية.
تـ حساب زمف الاختبار وذلؾ برصد زمف الإجابة لكؿ فرد مف أفراد العينة :زمن الختبار -1

وىو  ،الاستطلبعية، وفي نياية التجربة تـ إيجاد متوسط زمف الاختبار، حيث قدر بساعتيف
 زمف مناسب لتطبيقو.

 :حساب معامل السيولة والصعوبة للاختبار -0
بتحديد درجة صعوبة كؿ مفردة في الاختبار في ضوء نسبة عدد التلبميذ  قامت الباحثة - أ

محسف ) الذيف أجابوا إجابة خاطئة عف تمؾ الفقرة، واستخدمت كذلؾ المعادلة التالية
 (208ص  ،ـ0222عطية 

 معامؿ الصعوبة

 ما بيف وقد اتضح أف معامؿ الصعوبة لمفردات الاختبار جاء بنسبة مقبولة، وتراوحت
(2٫24 -02 2٫). 

وميمة معامؿ التميز تتمثؿ في  تحديد معامل التميز إلي درجة كبيرة لمعامل الصعوبة،- ب
تحديد مدي فاعمية سؤاؿ ما في التميز بيف تمميذ ذات القدرة العالية، والتمميذ الضعيؼ بالقدر 

ب معامؿ التميز وبعد حسا ،نفسو الذي يفرؽ الاختبار بينيما بالدرجة النيائية بصفة عامة
وىي  (2٫29 - 2٫82) لاختبار تنمية ميارات القراءة الموسعة تبيف أنيا تراوحت ما بيف

 نسبة مقبولة إحصائياً.
 Reliability test :حساب معامل ثبات الختبار ـ2

تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية للبختبار مف خلبؿ استخداـ معادلة 
  (022، ص0222عمي خطاب ) سبيرماف وبراوف:

  = رأأ

رأأ( ترمز إلى معامؿ ثبات الاختبار، و)ف( عدد أجزاء الاختبار، و)ر( معامؿ ) حيث
وجزء  ،جزء للؤسئمة الفردية :ارتباط أي جزأيف للبختبار، وقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف

ومف ىنا يتضح أف  2٫42=  (أرأ) ومف ثـ أصبح معامؿ ثبات الاختبار ،للؤسئمة الزوجية
 الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، وأصبح صالحاً لمتطبيؽ.
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 :لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادياختبار ميارات الكتابة التفسيرية - ب
 ييدؼ الاختبار إلي الحكـ عمى مدى تمكف تلبميذ الصؼ الثاني  :اليدف من الختبار

 وقياس أدائيـ فييا. ،تفسيريةالإعدادي مف ميارات الكتابة ال
 حيث يتناوؿ السؤاؿ  ؛يتكوف اختبار الكتابة التفسيرية مف سؤاليف مقاليف :بناء الختبار

ويتـ معالجة  ،ويتناوؿ السؤاؿ الثاني نمط الكتابة الوصفية ،الأوؿ نمط الكتابة السردية
ؿ عشروف جميع ميارات الكتابة التفسيرية في كؿ نمط منيما، كما خُصص لكؿ سؤا
  :درجة، والجدوؿ التالي يوضح مواصفات اختبار ميارات الكتابة التفسيرية

 توزيع مفردات أسئمة اختبار ميارات الكتابة التفسيرية (0) جدوؿ
عدد  ميارات الكتابة التفسيرية م

 المفردات
الوزن 
 النسبي

%12 0 كتابة فقرات بحيث تحتوي كؿ فقرة عمى فكرة واحدة. 1  
%12 0 دمة تشتمؿ عمى الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية.كتابة مق 0  
%12 0 ترابط الأفكار عبر النص وتغطيتيا التساؤلات المحتممة مف القارئ. 2  
%12 0 اختيار كممات دالة عمى المعنى المراد وتوظيفيا في سياقيا الصحيح. 4  
%12 0 .(يةانشائ –خبرية  –فعمية  –اسمية ) صياغة أنواع الجمؿ المختمفة 5  
%12 0 توظيؼ الأدلة والشواىد وأدوات الربط، والوصؿ بيف الجمؿ والفقرات. 6  
%12 0 توظيؼ المعمومات والاحصاءات والأشكاؿ. 7  
%12 0 أثناء الكتابة. (وعلبمات الترقيـ –النحوية  –الإملبئية ) مراعاة الصحة 8  
جة حسب استخداـ الوصؼ أو الترتيب الزمني أو السبب والنتي 9

 الموضوع.
0 12%  

%12 0 كتابة خاتمة تشتمؿ عمى ممخص الأفكار والنتائج. 12  
%122 02 المجموع = عشر ميارات   
 تمثؿ الصفحة  ،تـ وضع تعميمات الاختبار في صفحة مفردة :صياغة تعميمات الختبار

جابة عف والزمف المحدد لو، والإ ،وروعي فييا تحديد ىدؼ الاختبار ،الأولي مف الأسئمة
قراءة كؿ موضوع جيداً  :وتتضمف ضرورة أف يراعي التمميذ مفرداتو بمغة واضحة وسميمة،

وقراءة رأس السؤاؿ جيداً حتى يُفيـ المطموب ،قبؿ البدء في الإجابة عف الأسئمة التي تميو
 وعدـ ترؾ سؤاؿ دوف إجابة، والإجابة عف الأسئمة بكامؿ الحرية. ،منو في ىذا السؤاؿ

 .(2) حؽانظر مم
 تـ بناء بطاقة تقدير أداء التلبميذ  :بطاقة تقدير أداء التلاميذ لميارات الكتابة التفسيرية

حيث خصصت الأولي لميارات  ؛في الكتابة التفسيرية مف خلبؿ تقسيميا إلي أربع خانات
 درجة واحدة(،) درجتاف(، والثالثة لتقدير متوسط) الكتابة التفسيرية، والثانية لتقدير كؼء

 ( 2) صفر(.انظر ممحؽ) والرابعة لتقدير ضعيؼ
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 قامت الباحثة بعرضو في صورتو  :لمتأكد مف صدؽ الاختبار :قياس صدق الختبار
وطرؽ تعميـ المغة  ،الأولية عمي مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس

الصورة النيائية  كما بقي الاختبار في ،العربية، وفي ضوء ممحوظاتيـ تـ تعديؿ المفردات
 مكوناً مف المفردات التي تـ إعدادىا في الصورة الأولية.

 قامت الباحثة بتجربة استطلبعية عمي مجموعة مف  :التجربة الستطلاعية للاختبار
تمميذاً مف الصؼ الثاني الإعدادي ليـ نفس  (22) التلبميذ غير مجموعة البحث مكونة مف

واليدؼ مف ىذا التطبيؽ  ،صلبحيتو قبؿ تعميمو لمتأكد مف ،خصائص المجتمع الأصمي
  :والتحقؽ مف

 مدي وضوح تعميمات الاختبار. - ب مدى وضوح مفردات الاختبار. - أ
 حساب معامؿ السيولة والصعوبة للبختبار. -د تحديد زمف الاختبار. -ج
 حساب ثبات الاختبار. -و تحديد معامؿ التميز لمفردات الاختبار. -ىػ 
  تساؽ لمفردات الاختبار.حساب صدؽ الا -ز

وبعد الانتياء مف تطبيؽ الاختبار عمي العينة الاستطلبعية، تبيف أف مفردات الاختبار 
ولـ تجد الباحثة أي غموض أو إشكاؿ أثناء تطبيؽ الاختبار عمي  ،وكذلؾ تعميماتو ،واضحة

 العينة الاستطلبعية.
لإجابة لكؿ فرد مف أفراد العينة تـ حساب زمف الاختبار وذلؾ برصد زمف ا :زمن الختبار -2

 ،دقيقة 82الاستطلبعية، وفي نياية التجربة تـ إيجاد متوسط زمف الاختبار، حيث قدر ب
 وىو زمف مناسب لتطبيقو.

قامت الباحثة بتحديد درجة صعوبة كؿ   :حساب معامل السيولة والصعوبة للاختبار -4
جابوا إجابة خاطئة عف تمؾ الفقرة، مفردة في الاختبار في ضوء نسبة عدد التلبميذ الذيف أ

 (208ص  ،ـ0222محسف عطية ) واستخدمت كذلؾ المعادلة التالية

 معامؿ الصعوبة

 وقد اتضح أف معامؿ الصعوبة لمفردات الاختبار جاء بنسبة مقبولة، وتراوحت ما بيف
(2٫24 -02 2٫). 

وميمة معامؿ التميز تتمثؿ في تحديد  تحديد معامؿ التميز إلي درجة كبيرة لمعامؿ الصعوبة،- ت
مدي فاعمية سؤاؿ ما في التميز بيف تمميذ ذات القدرة العالية، والتمميذ الضعيؼ بالقدر نفسو 

وبعد حساب معامؿ التميز لاختبار  ،الذي يفرؽ الاختبار بينيما بالدرجة النيائية بصفة عامة
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وىي نسبة  (2٫29 - 2٫82) ا بيفتنمية ميارات الكتابة التفسيرية تبيف أنيا تراوحت م
 مقبولة إحصائياً.

 Reliability test :حساب معامل ثبات الختبار ـ12
تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية للبختبار مف خلبؿ استخداـ معادلة 

  (022، ص0222عمي خطاب ) سبيرماف وبراوف:

  = رأأ

ات الاختبار، و)ف( عدد أجزاء الاختبار، و)ر( معامؿ رأأ( ترمز إلى معامؿ ثب) حيث
وجزء  ،جزء للؤسئمة الفردية :ارتباط أي جزأيف للبختبار، وقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف

ومف ىنا يتضح أف  2٫42=  (رأأ) ومف ثـ أصبح معامؿ ثبات الاختبار ،للؤسئمة الزوجية
 صالحاً لمتطبيؽ. الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، وأصبح

  :إعداد دليل المعمم لستخدام الستراتيجية التدريسية
حيث ىدؼ ىذا الدليؿ إلى  ،أعدت الباحثة دليلًب لمعمـ المغة العربية بالمرحمة الإعدادية

تقديـ إرشادات وتوجييات لمتدريس باستخداـ استراتيجية التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات القراءة 
 انظر ممحؽ :ابة التفسيرية لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وتضمف ما يميالموسعة والكت

(4.) 
 وتضمف ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية. :أىداؼ الاستراتيجية المقترحة 
 مع بياف عدد الحصص المخصصة لكؿ ف خمسة دروس ويتضم :المحتوى المراد تدريسو

 درس عمى حده.
  جراءاتيا. ،خطواتيا ،المقترحةمراحؿ الاستراتيجية  وا 
 .الوسائط والأنشطة التعميمية وأساليب التقويـ المستخدمة في التدريس بالاستراتيجية المقترحة 
 .تخطيط لدرسيف مف الدروس المختارة كمثاليف لتطبيؽ الاستراتيجية التدريسية 

  :تطبيق الستراتيجية التدريسية المقترحة
 :ميوتـ في تطبيؽ التجربة كما ي

  :اختيار مجموعة البحث –أ 
مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة محمود عباس  تـ اختيار مجموعة البحث 

وقد روعي في اختيار  ،ـ0200في الفصؿ الدراسي الأوؿ  ،العقاد بإدارة شماؿ السويس التعميمية
 جموعة البحث مفوتكونت م ،استبعاد التلبميذ الراسبيف :مجموعة البحث بعض الضوابط ومنيا
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والأخرى  ،( تمميذاً 24) إحداىما تجريبية تضـ ؛وتـ تقسيميا إلى مجموعتيف ،( تمميذاً 22)
 ( تمميذاً .24) ضابطة تضـ

 :التطبيق القبمي لأدوات البحث -ب 
واختبار ميارات الكتابة  ،اختبار لميارات القراءة الموسعة وىى :تـ تطبيؽ أدوات البحث

يوـ الأربعاء  ة البحث، حيث تـ تطبيؽ اختبار لميارات القراءة الموسعةعمي مجموع ،التفسيرية
 9يوـ الأحد الموافؽ  وتـ تطبيؽ اختبار ميارات الكتابة التفسيرية ،ـ0200أكتوبر  2الموافؽ 
في مجموعة البحث،  ورصد الدرجات لكؿ تمميذ ،وبعد ذلؾ تـ التصحيح ،ـ0200أكتوبر 

طبيؽ القبمي لاختباري القراءة الموسعة وميارات الكتابة التفسيرية والجدوؿ التالي يوضح نتائج الت
 :عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة كما يمي

 نتائج التطبيؽ القبمي للبختباريف عمى مجموعة البحث (2) جدوؿ
 العدد المجموعاث الاختباران

 ن
 المتوسط

 م
الانحراف 
 المعياري ع

 ث
 المحسوبت

درجاث 
 الحريت

لالت مستوى الد
 0٫50 عند

اختبار مهاراث القراءة 
  الموسعت

 لا توجد دلالت 47 1٫05 2٫32 6٫55 33 التجريبيت
 1٫65 5٫96 33 الضابطت

اختبار مهاراث الكتابت 
 التفسيريت

 لا توجد دلالت 47 1٫50 2٫05 7٫53 33 التجريبيت

 4٫20 5٫05 33 الضابطت

ؤا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تكاف
حيث إنو لا توجد  ؛ميارات الكتابة التفسيريةو  التطبيؽ القبمي لاختباري ميارات القراءة الموسعة

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
 حيث كانت قيمة ؛ميارات الكتابة التفسيريةو  القياس القبمي لاختباري ميارات القراءة الموسعة

 ؛2٫22( عمى التوالي غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 2٫24و) ،(2٫42) ت( المحسوبة)
 .(0٫22) الجدولية وىى (ت) لأنيا أقؿ مف قيمة

 :التدريس بالستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميل السيميائي 
المقترحة خمسة أسابيع بواقع حصتيف كؿ أسبوع، وبمغ  التدريس بالاستراتيجية استغرؽ

 ،ـ0200نوفمبر 22حتى يوـ  ،ـ0200أكتوبر  22عددىا عشر حصص خلبؿ الفترة مف يوـ 
حيث اشتمؿ البرنامج عمي خمسة دروس تـ توريعيا عمي عشرة لقاءات كؿ لقاء تضمف حصتيف 

 بواقع ساعة ونصؼ.
  :التطبيق البعدي لأدوات البحث

لمجموعة البحث، قامت الباحثة بتطبيؽ  نتياء مف التدريس بالاستراتيجية المقترحةبعد الا
فقد تـ التطبيؽ البعدي لاختبار  ،أدوات البحث بعدياً عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة

والتطبيؽ البعدي لاختبار  ،ـ0200نوفمبر  02يوـ الأحد الموافؽ  ميارات القراءة الموسعة
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حيث اتبع فيو ما اتبع في  ،ـ0200نوفمبر  00التفسيرية يوـ الثلبثاء الموافؽ ميارات الكتابة 
ومف ثـ قياس فاعمية الاستراتيجية القائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات  ،التطبيؽ القبمي

وتـ تسجيؿ الدرجات في ،القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي
 رصد، وذلؾ لمعالجتيا إحصائياً.  كشوؼ
 :الأساليب الإحصائية المستخدمة -سابعاً 

والتي تناسب فروض الدراسة .. وىي  ،استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية التالية
 :عمي النحو التالي

 :تمثمت الأساليب الإحصائية في
 .ضابطة والتجريبيةي المجموعتيف اللحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسط T.testاختبار "ت"  -2
حساب مربع إيتا لتحديد حجـ تأثير الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي  -0

 لتنمية ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية. 
  :نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا -ثامناً 
بة ءة الموسعة المناسما ميارات القرا :للإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث ونصوػ 

 ؟لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي
وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات القراءة الموسعة المناسبة لتلبميذ الصؼ 

وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف مف متخصصي تعميـ المغة العربية،  ،الثاني الإعدادي
 ؿ سابقاً.وتـ عرض ذلؾ بالتفصي ،وتـ التوصؿ إلى صورتيا النيائية

بة للإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة البحث ونصو: ما ميارات الكتابة التفسيرية المناسػ 
 ؟لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي

وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ الصؼ 
خصصي تعميـ المغة العربية، وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف مف مت ،الثاني الإعدادي

 وتـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقاً. ،وتـ التوصؿ إلى صورتيا النيائية
للإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة البحث ونصو: ما أسس بناء استراتيجية المقترحة ػ 

 لدى تلاميذالقائمة عمى التحميل السيميائي لتنمية ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية 
 ؟الصف الثاني الإعدادي

وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلبص أسس بناء الاستراتيجية التدريسية مف خلبؿ 
القراءة الموسعة ومياراتيا، والكتابة التفسيرية ومياراتيا،  ،دراسة طبيعة كؿ مف التحميؿ السيميائي

 وقد تـ عرض ىذه الأسس سابقاً.
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البحث ونصو: ما الستراتيجية المقترحة القائمة عمى للإجابة عن السؤال الرابع من أسئمة ػ 
لدى تلاميذ الصف التحميل السيميائي لتنمية ميارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية 

 ؟الثاني الإعدادي
أىداؼ  :وىي ،وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ عرض مكونات الاستراتيجية المقترحة

وخطواتيا،  ،اد تدريسو، ومراحؿ الاستراتيجية المقترحةالاستراتيجية المقترحة، والمحتوى المر 
جراءاتيا، والأنشطة، والوسائؿ التعميمية، وأدوات تقويميا، وقد تـ عرض ذلؾ تفصيلب مف قبؿ.  وا 

  للإجابة عن السؤال الخامس من أسئمة البحث ونصو: ما فاعمية الستراتيجية المقترحة
لدى ارات القراءة الموسعة والكتابة التفسيرية القائمة عمى التحميل السيميائي لتنمية مي

 ؟تلاميذ الصف الثاني الإعدادي
توجد فروؽ ذات  تـ التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ ونصو: " وللئجابة عف ىذا السؤاؿ

بيف متوسطات درجات مجموعة البحث في كؿ مف القياسيف  22,2دلالة إحصائية عند مستوى 
القراءة الموسعة لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي لصالح القبمي والبعدي لمدى نمو ميارات 

 .القياس البعدي"
ت( لمتعرؼ عمي دلالة الفروؽ بيف أداء التلبميذ القبمي ) حيث تـ استخداـ اختبار

وكذلؾ حجـ تأثير الاستراتيجية المقترحة القائمة  ،والبعدي في اختبار ميارات القراءة الموسعة
والجدوؿ التالي يوضح الفروؽ بيف  ،ي تنمية ميارات القراءة الموسعةف عمى التحميؿ السيميائي

متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لميارات القراءة الموسعة، 
 وحجـ التأثير ليا.
 الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة (8) جدوؿ
 وحجـ تأثيرىا ،دي لميارات القراءة الموسعةفي القياسيف القبمي والبع 

مستوى  حجم التأثير
 الدللة

 قيمة  د.ح
المحسوبة "ت"  

  ن م ع

2,9 8 2,25 24 -22,01  الختبار القبمي 28 4,62 0,52 
 الختبار البعدي 28 26,42 22,27

يميائي ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف للبستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ الس
حيث توجد فروؽ ذات دلالة  ؛لدى المجموعة التجريبية القراءة الموسعة فاعمية في تنمية ميارات
بيف متوسطات درجات مجموعة البحث في كؿ مف القياسيف القبمي  22,2إحصائية عند مستوى 

س ني الإعدادي لصالح القياوالبعدي لمدى نمو ميارات القراءة الموسعة لدى تلبميذ الصؼ الثا
 .البعدي
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كما يتضح أيضاً أف الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي ذات حجـ تأثير 
ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف التحميؿ السيميائي  ،كبير في تنمية ميارات القراءة الموسعة

 أعطى التمميذ ما يحتاجو مف مفردات وأساليب وتحميؿ نقدى لمنص المقروء.
 2توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ف صحة الفرض الثاني ونصو: "لمتحقؽ م

بيف متوسطات درجات مجموعة البحث في كؿ مف القياسيف القبمي والبعدي لمدى نمو  2,2
 ميارات الكتابة التفسيرية لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي.

نة بيف نتائج درجات التلبميذ في التطبيؽ القبمي ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تمت المقار 
ت( لمفرؽ ) والبعدي للبختبار ميارات الكتابة التفسيرية وتـ حساب متوسط الفرؽ ثـ حساب قيمة

وكذلؾ حجـ تأثير الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى  ،بيف متوسطي التطبيؽ القبمي والبعدي
والجدوؿ التالي يوضح الفروؽ بيف  ،بة التفسيريةفي تنمية ميارات الكتا التحميؿ السيميائي

متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لميارات الكتابة 
 وحجـ التأثير ليا.  ،التفسيرية

 الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة (2) جدوؿ
 ، والجدوؿ التالي يبيف ذلؾوحجـ تأثيرىا ،ابة التفسيريةفي القياسيف القبمي والبعدي لميارات الكت 

حجم 
 التأثير

مستوى 
 الدللة

 قيمة "ت" د.ح
 المحسوبة

  ن م ع

2,8 8 2,25 24 -10,07  الختبار القبمي 28 00,82 7,02 
 الختبار البعدي 28 29,52 2,07

التحميؿ السيميائي في ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف للبستراتيجية المقترحة القائمة عمى 
حيث توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  ؛الكتابة التفسيرية لدى المجموعة التجريبية تنمية ميارات
بيف متوسطات درجات مجموعة البحث في كؿ مف القياسيف القبمي والبعدي  2,2 2عند مستوى

 لح القياس البعدي.لمدى نمو ميارات الكتابة التفسيرية لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي لصا
كما يتضح أيضاً أف الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميؿ السيميائي ذات حجـ 

 تأثير كبير في تنمية ميارات الكتابة التفسيرية.
 مف خلبؿ العرض السابؽ لنتائج البحث يتضح ما يمي: 

ئي التي قدميا ىذا أظيرت النتائج أن للاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحميل السيميا
  .وميارات الكتابة التفسيرية في تنمية ميارات القراءة الموسعة البحث فاعمية
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 :توصيات البحث ومقترحاتو
 توصيات البحث: 

في ضوء مشكمة البحث وفروضو وبناءً عمى النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، يمكف التوصية  
 :بالآتي

ة القائمة النصوص المقروءة في ضوء الاستراتيجيعقد دورات تدريبة لممعمميف عمى تحميؿ  -
 .عمى التحميؿ السيميائي

 طلببيـ . وتشجيع ،تدريب المعمميف عمى الاىتماـ بالقراءة الموسعة -
والكتابة في ضوء اختباري القراءة  إعادة النظر في أدوات ووسائؿ تقويـ ميارات القراءة -

 البحث.الموسعة والكتابة التفسيرية المذيف يقدميما ىذا 
 مقترحات البحث: 
 :في ضوء نتائج البحث يمكف اقتراح مجموعة مف البحوث 

والقراءة  ،استراتيجية تدريسية قائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات القراءة التحميمية -
 الناقدة لدى طلبب المرحمة الثانوية.

 .والكتابة الوظيفية ،ةاستراتيجية قائمة عمى السيميائية لتنمية ميارات الكتابة الناقد -
 نموذج تدريسي قائـ عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات الفيـ القرائي. -
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 مراجع ال
فاعمية استراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية ما بعد البنائية  (:ـ0200) أحمد محمد حسيف سيؼ

مجمة البحث  ،ئيةفي تنمية الفيـ القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الابتدا
 ،2، ج02ع ،جامعة عيف شمس، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية ،العممي في التربية

 مايو.
 ،دار الفكر ،تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب (:ـ0222) محمد عدناف سالـ ،أنس الرفاعي
 سوريا. ،دمشؽ

في تنمية ميارات القراءة  فاعمية المديولات التعميمية (:ـ0200) إيماف عماد إبراىيـ الفقي
، 2،ع22جامعة المنوفية، مج  ،مجمة كمية التربية ،الموسعة لدى طلبب المرحمة الثانوية

 سبتمبر.
خصائص النمو لممرحمتيف المتوسطة  (:ىػ2824) وزارة التعميـ ،المممكة العربية السعودية

 .0222والثانوية 
، المركز الثقافي 2ط ،سعيد الغانمي :ةترجم ،الوجود والزماف والسرد (:ـ2999) بوؿ ريكور

 المغرب. ،العربي، الدار البيضاء
القاىرة عالـ الكتب، دار السلبـ  ،عمـ نفس النمو والطفولة والمراىقة (:ـ0222) حامد زىراف

 لمنشر والتوزيع.
الدار المصرية  ،تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، القاىرة (:ـ0228) حسف سيد شحاتو
 المبنانية.

خبرات عالمية  –اتجاىات حديثة في التعميـ والتعمـ  (:ـ0222) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 وتطبيقات محمية، القاىرة، دار العالـ العربي.

المرجع في فنوف القراءة العربية لتشكيؿ إنساف عربي  (:ـ0222) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 دار العالـ العربي. :جديد، القاىرة
 ،القاىرة ،ميارات التدريس رؤية في تنفيذ التدريس، عالـ الكتب (:ـ0222) حسف حسيف زيتوف

 مصر.
استراتيجية مقترحة قائمة عمى التحميؿ السيميائي لتنمية ميارات  (:ـ0202) خمؼ عبد المعطي

مجمة العموـ  ،كتابة النص السردي الموازي بالمغة العربية لطلبب الصؼ الثاني الثانوي
 ، أكتوبر. 8، ع04مج  ،التربوية، كمية الدراسات العميا
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المخططات الرسومية في تنمية بعض ميارات الكتابة فعالية  (:ـ0222) ريحاب محمد مصطفى
 ،مجمة القراءة والمعرفة ،التفسيرية لطالبات المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية

 ، فبراير.0،ج220ع
دراسة في دلالة الحس  :العلبقات السيميائية في النص القرآني (:ـ0228) سميماف بف عمي

 .282العدد  ،جمة الموقؼ الأدبي، دمشؽم ،المشاىد عمى المجرد الغائب
دار المعرفة  ،(الطفولة ػ المراىقة ػ الشيخوخة) عمـ نفس النمو (:ـ0222) عباس عوض

 الجامعية.
 ،تضميف القراءة الموسعة في برامج تعميـ المغة العربية لغة ثانية (:ـ0202) عبد الناصر صبير

كمية المغات،  ،جامعة المدينة العالمية ،مجمة المساف الدولية لمدراسات المغوية والأدبية
 .22،ع2مج

أىميتيا ومستواىا وميارتيا وأنواعيا، دار الفكر،  :فف القراءة (:ـ0222) عبد المطيؼ الصوفي
 سوريا. ،دمشؽ

فاعمية استراتيجية قائمة عمى القراءة الموسعة والقراءة المكثفة لتنمية  (:ـ0222) عدناف الخفاجي
ئي في المغة العربية لدى طالبات المرحمة الإعدادية في العراؽ، رسالة مستويات الفيـ القرا
 جامعة عيف شمس. ،دكتوراه، كمية التربية

 الاتجاه السيميولوجي ونقد الشعر، القاىرة، دار فرحة لمنشر. (:ـ0222) عصاـ خمؼ
يارات منيج قائـ عمى ميارات القرف الحادي والعشريف لتنمية م (:ـ0222) علبء الديف سعودي

القراءة الابتكارية واستقلبلية التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية باستخداـ استراتيجية 
الجمعية المصرية لممناىج ،إعادة إنتاج النص، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس

 .292وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد 
القاىرة،  ،ـ في العموـ النفسية والتربوية والاجتماعيةالقياس والتقوي (:ـ0222) عمي خطاب

 الأنجمو المصرية.
 دار التنوير لمنشر والتوزيع. ،تحميؿ الخطاب الشعري، الجزائر (:ـ0224) فاتح علبؽ

الكفاءة المغوية في الكتابة الأكاديمية بالمغة العربية، كمية التربية،  (:ـ0222) فتحي عمي يونس
 جامعة عيف شمس.

المنيج السيميائي في تحميؿ النص الأدبي،  (:ـ0222) وسيا سلبمة عباس ،شعباف شيخ ليمى
، 2جامعة الأزىر، مج ،حولية كمية الدراسات الإسلبمية والعربية لمبنات بالإسكندرية

 .22ع
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برنامج قائـ عمى التغيرات الاصطلبحية لتنمية ميارات القراءة  (:ـ0202) ماىر عبد الباري
عية القرائية لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا، مجمة كمية التربية، الموسعة والداف

 .202، ع22جامعة بنيا، مج 
دار صفاء لمنشر والتوزيع،  ،الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ (:ـ0222) محسف عطية

 عماف، الأردف.
عالـ  ،ا وتقويميا، القاىرةعمميات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتيا تعميمي (:ـ0222) محمد رجب
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