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 الفهم القرائي في الفيزياء وعلاقته بالمثابرة الأكاديمية 
 الصف العاشر الأساسي لدى طمبة

 *عمي عبد الهادي العمري ود/يوسف عودة النعامي  سميةأ/ 
 

 الممخص:
رة الأكاديمية ، وعلاقتو بالمثابفي الفيزياء عن مستوى الفيم القرائي الكشفىدفت ىذه الدراسة 

 الوصفي المنيجاستخدم  ،الغرض من الدراسة ولتحقيقلدى طمبة الصف العاشر الأساسي، 
 عمى طبقتا؛ الأكاديمية المثابرة واستبانة ،القرائي الفيم اختبار: ىما لارتباطي ببناء أداتين،ا
في  قرائيال مستوى الفيمأنَّ ( طالبا وطالبة من طمبة الصف العاشر. وأظيرت النتائج 564)

كان مرتفعاً.  دييمالأكاديمية لكان متوسطاً، وأن مستوى المثابرة  الدراسة عينة أفراد لدى الفيزياء
 الفيم مستوى بين دالة إحصائياً كما أظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة متوسطة القوة 

 الأكاديمية. والمثابرة في الفيزياء القرائي
القرائي في الفيزياء، المثابرة الأكاديمية، طمبة الصف العاشر  الفيم الكممات المفتاحية:

 الأساسي.

                                                           

 .الغربية الشمالية البادية مديرية -والتعميم التربية وزارة :يوسف عودة النعامي سميةأ/ * 
 .ة التربيةكمي -جامعة اليرموك ود/ عمي عبد الهادي العمري: 
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Level of Reading Comprehension in Physics and its 

Relationship to Academic Perseverance among Tenth Grade 

Students 

Abstract:  
This study aimed to reveal the level of reading comprehension in 

physics, and its relationship to academic perseverance among tenth grade 

students. To achieve the objectives of the study, the correlational 

descriptive approach was used, and two instruments were constructed; a 

reading comprehension test, and an academic perseverance 

questionnaire, were administered to (469) tenth grade students. The 

results showed that the level of reading comprehension in physics among 

the study sample was moderate, and the level of academic perseverance 

of the students was high. and it’s also showed that there was a moderate 

strength positive correlation between the level of reading comprehension 

in physics and academic perseverance. 

 

Keywords: Reading comprehension in physics, academic perseverance, 

tenth grade students. 
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  :المقدمة
تسعى التوجيات التربوية الحديثة إلى جعل المتعمم محور العممية التعميمية التعممية؛ 

لمعرفتو بنفسو. وتؤكد ىذه التوجيات  يابحيث يصبح مسؤولا عن تعممو، باحثا عن المعمومة، وبان
ة والتطمعات المستقبمي ،القرن الواحد والعشرين التغيرات فيلتواكب عمى تنمية ميارات المتعمم 

المستدامة. ولذلك، ركزت مناىج العموم عمى استخدام طرائق واستراتيجيات تدريس بنائية لمتنمية 
تتمحور حول المتعمم، وجاءت معظم الأنشطة المقررة في كتب العموم بأىداف متنوعة تندرج 
ضمن مستويات المعرفة المختمفة ومرتبطة بقضايا حياتية؛ يتطمب إدراكيا استخدام ميارات 

 كير، وحل المشكلات، والقدرة عمى التحميل والاستنتاج، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي. التف
% مما يتعممو الفرد 57وتعد القراءة أساس عممية التعمم بأشكاليا كافة، فيي مسؤولة عن 

ذا أراد الأنسان أن يتصدى لمقيادة(. 0707)آل تميم،   ،أو السياسية ،الفكرية، أو الاجتماعية وا 
، فعمى مر التاريخ كان الفيم القرائي الصفة الجامعة بين الفلاسفة العظام عميو بالقراءة والفيم

(. والقارئ الماىر يتفاعل مع النص المقروء؛ يحمل ويفسر المعنى، ويستنتج 0772)يونس، 
ي، المعمومات، ويدرك العلاقات، ويولد الأفكار، وقد يعيد الصياغة لبناء فيمو الخاص، وبالتال

 (.0722يصبح المتعمم من خلال القراءة نشطا متفاعلا داخل الصف وخارجو )عمر، 
سترجاعيا وقت لاواكتساب المعرفة العممية وتخزينيا في البنية الذىنية وتعمم العموم، 

لممستجدات في ىذا المجال؛ وذلك  المستمرةلمنصوص العممية والمتابعة القراءة ، يتطمب الحاجة
دراك مقين، إلى جانب إالفيم والتحميل أكثر من الحفظ والتعمى  المتعمم عدلأن القراءة تسا

لعتيبي، )ا؛ فتزداد ثقتو بنفسو، وفي قدرتو عمى حل المشكلات، والتفكير الناقد العلاقات الضمنية
0725.) 

وتتجمى أىمية امتلاك ميارة الفيم القرائي في تطوير ممارسات تعمم العموم؛ إذ يصبح 
يجابيا في تعمم المعرفة العممية وفيم مختمف أشكال المتعمم مسؤو  لا ومستقلا في قراءتو، نشطا وا 

عرضيا أو تمثيميا في المواد العممية؛ كالنص الحرفي، والنصوص الرياضية )المعادلات(، 
والأشكال، والصور، والرسومات، والجداول البيانية، وىذه كميا تحتاج إدراك المعاني المتضمنة 

ضافة المفاىيم الجديدة إلى المعارف السابقة لدى المتعمم، ومن ثم إعادة تنظيميا،  فييا، وا 
وتوظيفيا عند التعرض لمواقف تعممية جديدة، وبغياب ميارة الفيم القرائي لمنصوص العممية، 
سيواجو المتعمم صعوبات في إدارة معنى النص، تؤدي إلى اختزال المعنى، وسوء الفيم، وتقميل 

 (.0774في عممية التعمم )شطناوي،  انخراط المتعمم



 الفهم القرائي في الفيزياء وعلاقته بالمثابرة الأكاديمية 
  الصف العاشر الأساسي لدى طمبة

 

 

432 

تفاعل المتعمم مع النص العممي، بحيث يمكنو تحديد "في العموم بأنو الفيم القرائي ويعرف 
دراك ع ات الكمية والرياضية، والتعرف لاققة السبب بالنتيجة، واستخدام العلاالفكرة الرئيسة، وا 

النص لمفاىيم، ومعرفة التفاصيل في ا والاستنتاج، واستخلاص، والأشكال والرموزالرسوم  إلى
 (.243، 0725العممي" )العتيبي، 

يتضمن أربع ميارات؛ الميارة الأولى الفيم  الفيم القرائي( أن 0722وأشار عمر )
فيم الأفكار والمعمومات والأحداث التي ورد ذكرىا صراحة أو ضمنا في المباشر، التي تشمل 

. والميارة الثانية الفيم ، وقراءة الأشكال والرسوم البيانيةات والمفاىيموتحديد دلالة الكمم ،النص
معاني الكممات من السياق، والمقارنة بين و المعاني الضمنية،  استنتاج وتشملالاستنتاجي، 

لمتضمنة وغير المتضمنة في التمييز بين الأفكار او الأشياء المتشابية وغير المتشابية، 
 اكتشافتشمل أما الميارة الثالثة فيي الفيم الناقد، إذ . الموضوع، وتحديد الجمل الافتتاحية

، وتحديد العلاقات بين ى المقروءالتمييز بين الحقيقة والرأي، والحكم عمو ، الكاتبوجية نظر 
، وتشمل القدرة عمى الفيم الإبداعي . والميارة الرابعةتقويم الأدلة والبراىينو الأسباب والنتائج، 

براز ، وتمخيصو، وعنوان ل واقتراح، من النص الأفكار منممكن أكبر عدد  استخراج الصور وا 
 .بصور مختمفةتحويل المحتوى المعرفي ، و توظيف الصور والألوانمع  الجمالية

بداء الرأيويسيم الفيم القرائي في تطوير قدرة  تجاوز  فيو  ،المتعمم عمى النقد البناء وا 
. وبالتالي يزداد التحدي لديو؛ وفيم حيثياتيا ،تواجيو في فيم النص المقدم لو ت التي قدمشكلاال

مما يجعمو يعمل بدافعية للإنجاز بشكل أكبر، فيرتفع تحصيمو العممي، وتتحقق نتاجات التعمم 
(. أما غياب الفيم القرائي فيقمل دافعية التعمم؛ إذ يدفع المتعمم إلى 0722المرجوة منو )عمر، 

نفسو، وتنخفض مثابرتو وقدرتو عمى التحدي أو تحمل عدم الانخراط بالأنشطة، وتتزعزع ثقتو ب
 أدائو وتحصيمو الدراسي فيلضغوطات والصعوبات بشكل أكبر، مما يؤثر الضغوط، ويتأثر با

   (.0707)الشرمان، 
والفيم القرائي يتأثر بعوامل مختمفة؛ إذ يشير الأدب التربوي إلى أن فيم المحتوى المعرفي 

رات معرفية وعادات عقمية، إلى جانب الاستغلال الأفضل والأمثل يتطمب تمكن المتعمم من ميا
، )0774، يلمموارد والبيئة المحيطة، لتفجير الطاقات الذىنية والخصائص الشخصية )قطام

وتعد العادات العقمية من الركائز الأساسية في عممية التعمم، والتحصيل الأكاديمي، وقد أكدت 
ميتيا، وتشجيع المتعمم عمى اكتسابيا لتصبح عادة في الدراسات عمى أىمية تواجدىا وتن

 .(Costa & Kallick, 2008)ممارساتو اليومية 
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وعادات العقل كثيرة ومتعددة؛ إذ تحتل المثابرة مكان الصدارة فييا، لأنيا أساس النجاح 
لمتعمم، والإنجاز، وقد ارتبطت المثابرة الأكاديمية ارتباطا وثيقا بدرجة الجيد المبذول من قبل ا

وقدرتو عمى مواصمة التعمم لتحقيق الأىداف؛ فالمتعمم المثابر لا يستسمم لمفشل، ويكرر محاولاتو 
نوفل لاستكمال الميمات المطموبة منو، وييتم بتجربة كل الحمول الممكنة لموصول إلى النتيجة )

يم القرائي، من (، وبالتالي يمكن التغمب عمى المشكلات الناتجة عن غياب الف 2008،يوالريماو 
 خلال تطوير المثابرة الأكاديمية لدى المتعممين، لتصبح عادة يمارسونيا في أثناء التعمم.

والمثابرة الأكاديمية تعني مقدرة المتعمم عمى أداء الميمة بدافعية، وأداء متقن حتى بغياب 
 (Faust, 2017)وعرف فاوست ، (Duckworth & Quinn, 2009)ردة الفعل الإيجابية 

القدرة عمى تجاوز الضغوطات والفشل، ميما تعددت التحديات لتحقيق  بأنيا ةالأكاديمي المثابرة
 .الأىداف بعيدة المدى التي تم تحديدىا

الأكاديمية ليا المثابرة  أن (Duckworth & Cross, 2014) كروسويرى داكورث و 
بر يحدد الأىداف، ويرسم الخطط واجية التحديات؛ فالمتعمم المثامأربعة أبعاد، ىي: البعد الأول 

عند مواجية الميمات التي يرافقيا صعوبات وتحديات، ويشعر بالسعادة والكفاءة بقدر أكبر ممن 
المتعمم المثابر يقبل فحمل الضغوط؛ تينجزون الميمات البسيطة أو السيمة. والبعد الثاني ىو 

البعد الثالث فيو  أماالنتائج. بميمات غامضة، تفسيراتيا متعددة ويشوبيا التعقيد، ويتحمل 
وجود الدافعية والشغف والإصرار لدى المتعمم،  الأكاديميةالمثابرة الدافعية للإنجاز؛ إذ تحتاج 

 طموحوتكرار المحاولة لأداء الميمات، وتجاوز المصاعب والعقبات. والبعد الرابع يتعمق ب
 لكافي لموصول الى اليدف المنشود. تقديم التضحيات، وامتلاك الحماس ا المتعمم؛ أي قدرتو عمى

، وفي مجال الفيم باىتمام عدد من الباحثين والمثابرة الاكاديمية الفيم القرائي حظي وقد
( دراسة لقياس مستوى الفيم القرائي لدى طالبات 0702أجرت القضاة ) القرائي في العموم

ستخدم افي مادة الكيمياء، الصف العاشر الأساسي وعلاقتو بدرجة اكتسابين لممفاىيم العممية 
فييا المنيج الوصفي الارتباطي؛ حيث طبق اختبار لقياس الفيم القرائي، واختبار لممفاىيم 

طالبة، وأظيرت النتائج أن مستوى الفيم القرائي لدى أفراد  (24)عمى عينة مكونة من  الكيميائية
( بين الفيم α=7.4) دلالةمستوى ال العينة كان متوسطا، وأن ىناك علاقة دالة إحصائيا عند

 واكتساب المفاىيم الكيميائية. ،القرائي
( الكشف عن فاعمية تدريس العموم باستخدام استراتيجية 0722ىدفت دراسة عمر )و 

(" في تنمية الفيم القرائي في العموم والحس PQ4R"افحص، اسأل، اقرأ، تأمل، سمع، راجع )
ستخدم التصميم شبو المممكة العربية السعودية. و العممي، لدى طمبة الصف الأول المتوسط في ا

التجريبي؛ حيث جمعت البيانات من مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية باستخدام اختبار 
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لمفيم القرائي في العموم، ومقياس لمحس العممي، وأظيرت النتائج فاعمية تدريس العموم باستخدام 
في العموم والحس العممي لدى طالب الصف الأول  ( في تنمية الفيم القرائيPQ4Rاستراتيجية )
 المتوسط.

( دراسة لمكشف عن مسـتوى الفيم القرائي لممفاىيم 0725وأجرت حج عمر والعتيبي )
ستخدم فييا المنيج الوصفي؛ حيث تـم إعـداد االكيميائية، لدى طالبات الصف الثالث المتوسط، 

ق ب  ـة المتضمنة فـي كتـاب عمـوم الثالث المتوسط، وط  اختبار في الفيـم القرائي لممفاىيم الكيميائي
( طالبـة مـن طابات الصـف الثالـث المتوسط في 043عشوائية طبقية تكونت من )عينة  عمى

مدينة الريـاض، وقد أظيرت النتـائج انخفاض مستوى الفيم القرائي لممفاىيم الكيميائيـة لدى أفراد 
الفيم المباشر في المرتبة الأولى ومستوى الفيم الناقــد في  العينة بشكل إجمالي، وقد جاء مستوى

المرتبة الأخيرة، كما أظيرت النتائج أن تعدد طرق عرض المفيوم )نص مقروء، صورة، رسم 
 توضيحي ...( يسيل قـراءة المفاىيم وفيميا، مقارنـة بـعرضو فـي صـورة واحـدة. 

ة الفيم بالقرائي علاق اءاستقصب اموافق (Bayat et al., 2014)بيات وآخرون أما 
الوصفي الارتباطي،  المنيج استخدم، ولتحقيق أىداف الدراسة العممي في مادة العموم لبالتحصي

 وط ب ق اختباران أحدىما لقياس التحصيل في العموم والآخر لقياس الفيم القرائي العممي عمى
وجود نتائج ال، وأظيرت في تركياوطالبة من طمبة الصف الثامن  ( طالباً 230عينة تكونت من )

وجود أثر دال و  علاقة ارتباطية بين التحصيل العممي والفيم القرائي العممي لدى أفراد العينة،
 يعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث.  الفيم القرائيفي مستوى حصائيا إ

عن  الكشفدراسة بيدف  (0702)والزغول الشرمان  وفي مجال المثابرة الأكاديمية، أجرى
لدى طمبة المدارس في مديرية تربية لواء المزار الشمالي،  (GRIT)مستويات المثابرة والإصرار 

عمى  (GRIT)مقياس المثابرة والإصرار طٌب ق  حيث؛ المنيج التحميمي الوصفي ما فييااستخد
( طالبا 034تكونت العينة من ) عينة من طمبة الصفوف الأساسية، السادس والسابع والثامن،

عينة كانت متوسطة، اللدى أفراد وخمصت الدراسة إلى أن مستويات المثابرة والإصرار  ،طالبةو 
 لصالح الإناث. تعزى لمتغير الجنس ذات دلالة إحصائية اوأن ىناك فروق

دراسة كان اليدف منيا الكشف عن العلاقة بين  (Mason, 2018)أجرى ماسون كما 
مي لدى طمبة جامعة جنوب أفريقيا؛ حيث استخدم مقياس المثابرة والإصرار مع التحصيل الأكادي

وأظيرت النتائج ( طالبا وطالبة، 242، ط ب ق عمى عينة تكونت من ) (GRIT)المثابرة والإصرار
وجود علاقة إيجابية بين المثابرة والإصرار والتحصيل الأكاديمي، حيث كان التحصيل الأكاديمي 

 وى مرتفع عمى مقياس المثابرة والإصرار.أعمى عند الطمبة الذين حصموا عمى مست
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المثابرة  مسـتويات حثت فيفقد ب (Bazelais et al., 2016)وآخرون  أمـا دراسـة بـازاليز
مقيـاس المثـــابرة م اسـتخدو  ،فـي الفيزيـاء مبةلمط الأكاديميفـي التحصـيل  ىماأثـر و  والإصرار،
فـي الفصـل  الأولىطمبـة السـنة  ( مـن205)من عينـة الدراسـة ؛ وتكونت (GRIT)والإصــرار 

أي  ، وأظيرت النتائج عدم وجودسـي الثـاني فـي كميـة الفنـون التطبيقية في كيبيك مونترياراالد
كشفت عن الفيزيـاء، و مادة لمطمبـة فـي  الأكاديميوالتحصيل  والإصرار،ارتبـــاط بـــين المثـــابرة 

المستويات  ذوي، وأّن الطمبة والإصرار تعزى لمتغير الجنس عـدم وجـود فـروق فـي المثـابرة
 والإصرار. ةحصـموا عمـى مسـتويات مرتفعـة مـن المثـابر  الأعمىالأكاديمية 

 الأكاديمية المثابرة بحثت في علاقةدراسة  (Oluremi, 2014)ي أولوريموأجرى 
بتطبيق مقياس  يج الوصفي، واستخدم المنفالص في والحضور الأكاديمية بالمشاركةالجامعية 

، ( طالب وطالبة077المثابرة الأكاديمية، ومقياس المشاركة الأكاديمية عمى عينة مكونة من )
بين المثابرة والمشاركة الأكاديمية،  إحصائيادالة  موجبة ارتباطية علاقةوجود وأظيرت النتائج 

 ي.حصائيا بين المثابرة والحضور الصفإبالإضافة لوجود علاقة دالة 
ومن خلال ما تم عرضو من دراسات سابقة، يلاحظ وجود نقص في الدراسات التي 

عمى الرغم من أن الأدب التربوي يؤكد عمى أن -تناولت الفيم القرائي في الفيزياء. كما يلاحظ 
أن البحث  -(Kallick & Costa, 2008)العادات العقمية تعد من الركائز الأساسية في التعمم 

ن الفيم القرائي والعادات العقمية بشكل عام، والمثابرة الأكاديمية بشكل خاص لم في العلاقة بي
يحظ بالاىتمام الكافي من الباحثين، لذا يتطمب الأمر الاىتمام بيذا المجال البحثي، وبالأخص 
دراسة العلاقة بين الفيم القرائي والمثابرة الأكاديمية في محاولة لمكشف عن تمك العلاقة، 

 عمم العموم والفيزياء.وتحسين ت
 :مشكمة الدراسة

 Pearson et)لمنصوص العممية أساسا في تعمم العموم وفيم طبيعة العمم  يعد الفيم القرائي

al., 2010; Philips & Norris, 2009)،  ىدف مشترك في عممية التعمم علاوةً عمى أنو
ن إلى و رية أساسية يسعى المعمممن الفيم القرائي ميارة محو  تمكن، واللدى المعممين والمتعممين

، التحصيل )الكعبي والبعيجيفي ضعف  إلى ضعف القراءة يؤدي؛ إذ إن تزويد المتعممين بيا
0726.) 

لبرنامج الدولي لتقييم ختبار امراجعة نتائج الاختبارات لمدورات السابقة لايمحظ من خلال و 
في  السواد الأعظم من الطمبة داءأ أن، الأردنية الياشمية شاركت فيو المممكةذي ال ة،الطمب

الحد الأدنى من كان دون رياضيات( و عموم، و )قراءة،  (PIZAاختبار )لمباحث التي يقيسيا ا
)غاوي ( 0722لعام ) ((OCEDن الاقتصادي منظمة التنمية والتعاو بحسب ما نشرت ة الكفاء
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لدولية بشكل خاص الاختبارات بشكل عام، والاختبارات ا عمىوضعف الأداء . (0707ودحدح، 
 يعود لعدة عوامل، لعل أىميا ما يرتبط بالقدرات العقمية، ومنيا الفيم القرائي.

مستوى الفيم القرائي في العموم لم يكن بالمستوى وقد أشار بعض الدراسات إلى أن 
(، ونظرا لأن البحث 0725حج عمر والعتيبي )(، ودراسة 0702المأمول، ومنيا دراسة القضاة )

قمة  ى الفيم القرائي في الفيزياء لم يحظ بالاىتمام الكافي من الباحثين، إلى جانبفي مستو 
الدراسات التي بحثت في علاقة الفيم القرائي بالخصائص الشخصية لممتعممين وسماتيم الذاتية، 
كالمثابرة الأكاديمية، فقد جاءت ىذه الدراسة لتسميط الضوء عمى مستوى الفيم القرائي في 

 : الآتية ةالأسئمعن وعلاقتو بالمثابرة الأكاديمية، وتحديدا حاولت الإجابة  الفيزياء،
 الأساسي؟ الفيزياء لدى طمبة الصف العاشرفي ما مستوى الفيم القرائي  .2
 الأساسي؟ ما مستوى المثابرة الأكاديمية لدى طمبة الصف العاشر .0
في الفيم القرائي  بين مستوى (α=0.05)ىل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية  .3

 الأساسي؟ الفيزياء والمثابرة الأكاديمية لدى طمبة الصف العاشر
 :أهمية الدراسة

توجيات المعاصرة في تدريس العموم، مع الى تماشتتنبع أىمية ىذه الدراسة من كونيا  
ي التي تؤكد عمى الدور المحوري لممتعمم في العممية التعممية، ومن المؤمل أن تسيم نتائجيا ف

ينيا، سيما العلاقة بمثابرة الأكاديمية و الو الفيم القرائي دعم القاعدة النظرية لمبحوث ذات الصمة ب
وأن الاتجاىات الحديثة تؤكد عمى أىمية تدريس القراءة وفيم المقروء في مجالات المحتوى 

نما كل معمم ىو معمم  قراءة. وقد المختمفة، فتدريس القراءة ليس مقتصرا عمى معمم المغة وحده وا 
تفيد ىذه الدراسة في توفير معمومات تستفيد منيا وزارة التربية والتعميم والجيات ذات العلاقة، في 
تطوير مناىج العموم والبرامج التدريبية لممعممين لتعزيز ميارة الفيم القرائي والمثابرة الأكاديمية 

 .ستقبلاقد يستفيد منيا الباحثون مأدوات لدى الطمبة، كما أنيا وفرت 
 :حدود الدراسة ومحدداتها

اقتصرت الدراسة الحالية عمى الكشف عن مستوى ميارات الفيم القرائي في الفيزياء       
-0700والمثابرة الأكاديمية لدى طمبة الصف العاشر، وجرى تطبيقيا خلال العام الدراسي 

. لبادية الشمالية الغربيةلواء ا /محافظة المفرقفي مدارس مديرية التربية والتعميم  في، 0703
ويعتمد تعميم النتائج عمى جدية أفراد العينة في الاستجابة عمى الأداتين المستخدمتين فييا، 

 وعمى ما تحقق ليما من خصائص سيكومترية. 
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  :مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية
لعمميات عقمية  فيم وتفاعل الطالب مع النص المكتوب من خلال توظيفو :الفهم القرائي -

جرائيا قيس الفيم القرائي بالدرجة 0724وغيرىا )بدوي،  ،والاستنتاج ،والتحميل ،كالشرح (. وا 
 التي حصل عمييا الطالب في اختبار الفيم القرائي في الفيزياء المعد خصيصا ليذا الغرض.

الميمة  انتياءحتى  الاستسلاموعدم  ،: أداء الميمات التعميمية بإصرارالمثابرة الأكاديمية -
جرائيا قيست المثابرة  .(Costa & Kallick, 2008) والوصول إلى الغاية المراد تحقيقيا وا 

الأكاديمية بالدرجة التي حصل عمييا الطالب عمى فقرات الاستبانة المعدة خصيصا ليذا 
 الغرض. 

مديرية ل المدارس التابعة عمى مقاعد الدراسة فيموجودين الطمبة ال :طمبة الصف العاشر -
وتتراوح  0700/0703في محافظة المفرق في العام الدراسي  البادية الشمالية الغربية

 .ا( عام26-24أعمارىم بين )
 :الطريقة والإجراءات

جراءات تنفيذىا.  تاليا وصف منيج الدراسة، ومجتمعيا وعينتيا، والأدوات المستخدمة فييا، وا 
 :منهج الدراسة

 القرائي في الفيزياء، تباطي، لمكشف عن مستويات الفيمالار  المنيج الوصفي استخدم
  وذلك لمناسبتو طبيعة الدراسة وأىدافيا. العاشر، الأكاديمية لدى طمبة الصف وعلاقتو بالمثابرة

 :مجتمع الدراسة وعينتها
الأساسي في لواء البادية الشمالية الغربية، الذين تكون مجتمع الدراسة من طمبة الصف العاشر 

 (5742)، والبالغ عددىم م(0700/0703لمعام الدراسي ) في الفصل الثاني ى مقاعد الدراسةىم عم
طالباً وطالبة، حسب إحصائيات قسم التخطيط في مديرية التربية والتعميم لمواء البادية الشمالية 

 .( طالبا وطالبة، اختيروا بالطريقة العشوائية564الغربية. أما عينة الدراسة فقد تكونت من )
 :الدراسة اتاأد

دمت أداتان، فيما يمي وصف لطريقة إعدادىما، والتأكد من استخ ،لتحقيق أىداف الدراسة
 خصائصيما السيكومترية.

 :الفيزياء في القرائي   الفهماختبار  -أولً 
بعد الرجوع إلى الأدب التربوي، لم يجد الباحثان دراسات ىدفت الى قياس الفيم القرائي في 

( فقرة من نوع 04طمبة الصف العاشر، لذا أعدا اختبارا تكون بصورتو الأولية من ) الفيزياء لدى
 الاختيار من متعدد بأربعة بدائل، واحد منيا صحيح.



 الفهم القرائي في الفيزياء وعلاقته بالمثابرة الأكاديمية 
  الصف العاشر الأساسي لدى طمبة

 

 

455 

 :اختبار الفهم القرائي في الفيزياءصدق 
 :الصدق الظاهري  . أ
عمى مجموعة من بصورتو الأولية  رضع للاختبار، متحقق من الصدق الظاىريل

 وطرائقفي المناىج  لمختصينالأردنية امن أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات ، المحكمين
 إبداء آرائيم، وطمب إلييم معممين ومشرفين لمعمومو  الفيزياء،والتقويم، و والقياس العموم، تدريس 

في الاختبار من حيث: دقة الفقرات وصحتيا، ومناسبة البدائل لكل فقرة، ووضوح الصياغة 
ذمناسباً  يرونوما حذف  إضافة أو تعديل أووالبدائل، كما طمب إلييم  المغوية لمفقرات  . وقد أ خ 

لعدد الصياغة المغوية  إعادة في التعديلات تمحورتبينيم، و بملاحظات الم حَكِّمَين الم تَّفق عمييا 
، توزعت فقراتو عمى أربع ميارات، ( فقرة04ن )م مكوناً من الفقرات والبدائل، وبقي الاختبار 

( فقرات، والفيم 5والفيم الناقد ) ( فقرات،5( فقرات، والفيم الاستنتاجي )4ي: الفيم الحرفي )ى
 ( فقرات.6الإبداعي )
 صدق البناء. ب

طالباً ( 37عمى عينة استطلاعية مكونة من ) ط ب ق بناء الاختبار،صدق  لمتحقق من
والتمييز لفقرات  معاملات الصعوبةبت حسومن مجتمع الدراسة ومن خارج عينتيا،  وطالبة
(، وتراوحت معاملات 7.27-0.36عاملات الصعوبة لمفقرات بين )، وقد تراوحت مالاختبار

)عودة،  الاختبار الفقرات ضمند ىذه القيم مقبولة للإبقاء عمى عَ وت  ، (7.54-7.57التمييز بين )
0727 .) 

ب   عمى الكمية الدرجةو الفقرة  عمى ، بين الدرجة(Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )كما ح س 
 (.2ليا، كما ىو مبين في الجدول ) تتبع التي وبين الدرجة عمى الفقرة مع والميارة الاختبار
الفيزياء لطمبة الصف  لمادة القرائيّ  اختبار الفيمقيم معاملات الارتباط بين فقرات  (2جدول )

 أخرى جية من والميارة التي تتبع ليا الاختبارمن جية والدرجة الكمية عمى  العاشر
القرائي الفهم  

الحرفي   
 

 الفهم القرائي

الاستنتاجي   
 

 الفهم القرائي

الناقد   

 الفهم القرائي 

الابداعي   

 الرقم
 الارتباط مع:

 الرقم
 الارتباط مع:

 الرقم
 الارتباط مع: الرقم الارتباط مع:

 الكلي المهارة الكلي المهارة الكلي المهارة الكلي المهارة

1 0.63 0.49 2 0.54 0.49 7 0.61 0.40 4 0.72 0.63 

5 0.54 0.44 3 0.56 0.46 8 0.70 0.67 14 0.74 0.65 

13 0.64 0.56 6 0.59 0.43 12 0.44 0.39 18 0.79 0.52 

21 0.73 0.64 9 0.75 0.61 15 0.55 0.45 19 0.66 0.54 

22 0.59 0.50 10 0.82 0.65 16 0.47 0.38 20 0.71 0.66 

   11 0.57 0.46 23 0.63 0.45 24 0.73 0.64 

   17 0.60 0.55 25 0.60 0.52    
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 الحرفي تراوحت القرائي ميارة الفيم فقرات ارتباط معاملات قيم أنَّ ( 1)من الجدول  يتضح
 قيم مع الدرجة الكمية للاختبار، وتراوحت (7.65-7.55)مع الميارة وبين  (7.53-7.45) بين

مع الميارة وبين  (7.20-7.45) القرائي الاستنتاجي بين ميارة الفيم فقرات ارتباط معاملات
 ميارة الفيم فقرات ارتباط معاملات قيم مع الدرجة الكمية للاختبار، وتراوحت (7.53-7.64)

 ،مع الدرجة الكمية للاختبار (7.65-7.32)مع الميارة وبين  (7.57-7.55) القرائي الناقد بين
مع  (7.54-7.66) القرائي الإبداعي بين ميارة الفيم فقرات ارتباط معاملات قيم وتراوحت

وكانت جميعيا دالة إحصائيا عند  مع الدرجة الكمية للاختبار، (7.66-7.40)ن الميارة وبي
ومع الميارة وكان معامل ارتباط جميع الفقرات مع الدرجة الكمية (، α=0.05مستوى الدلالة )

 حسب الاختبار ضمن الفقرات عمى للإبقاء مقبولة القيم ىذه وتعد ،(7.07أعمى من )التابعة ليا 
وبذلك  ،(7.07) عمى ارتباطيا يزيد التي بالفقرة الاحتفاظ إلى يشير الذي ،(0727) عودة معيار

موزعة عمى أربع  ( فقرة04من ) مكونابصورتو النيائية  الاختبار وأصبح ،مت جميع الفقراتب  ق  
 ميارات. 

 لاختبار لمميارات الفرعية Inter-Correlationبت قيم معاملات الارتباط البينية س  كما ح  
 (.0) كما في الجدول ،باستخدام معامل ارتباط بيرسون الفيزياء، لمادة القرائيّ  الفيم

  القرائيّ  الفيم لاختبار الفرعية ارتباط الميارات معاملات : قيم(0دول )ج
 لمميارات الفرعية البينية الارتباط ومعاملات الاختبار ككل، مع الفيزياء لمادة

الفهم القرائي  المتغير
 الحرفي

لقرائي الفهم ا
 الستنتاجي

الفهم القرائي 
 الناقد

الفهم القرائي 
 البداعي

 0.86 0.75 0.80 0.71 الفهم القرائي )ككل(  0.57 0.66 0.58 الفيم القرائي الابداعي    0.62 0.63 الفيم القرائي الناقد     0.64 الفيم القرائي الاستنتاجي 
ط البينيــة بـــين الميــارات الفرعيــة لاختبـــار ( أن قـــيم معــاملات الارتبــا0يتضــح مــن الجــدول )
(، وتراوحـت قـيم معـاملات الارتبـاط بـين 7.66 - 7.45تراوحت بين ) الفيم القرائيّ لمادة الفيزياء

(، وجميعيـــا ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى 7.26 - 7.52الميـــارات والاختبـــار ككـــل بـــين )
 لاختبار.(، وىذا يعد مؤشراً عمى صدق البناء لα=0.05الدلالة )

 :ثبات الختبار
( طالباً وطالبة، 37مكونة من )عمى عينة استطلاعية  ط ب قلمتحقق من ثبات الاختبار،  
، بين التطبيقين الأول والثاني انبفارق زمني مقداره أسبوعتطبيقو عمى العينة نفسيا  وأعيد

ساق معامل ثبات الاتفي حساب  (KR 20) 07-ريتشاردسون -معادلة كودر واستخدمت
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معامل ارتباط بيرسون بين  حسب. كما (0.81)الداخمي للاختبار ككل، حيث بمغت قيمتو 
 ا، وت عدُّ ىذه القيم مؤشر (0.86)بمغت قيمة معامل ثبات الإعادة  التطبيقين الأول والثاني، حيث

 عمى ثبات الاختبار. اجيد
 :تصحيح الختبار

اطئة، ودرجة واحدة للإجابة طيت درجة صفر للإجابة الخع  أ   لتصحيح الاختبار،
ولمحكم عمى (، 04وبذلك تكون العلامة الدنيا للاختبار )صفر( والعلامة القصوى ) ،الصحيحة

 (.3) التصنيف المبين في الجدول اعتمدمتوسطات الفيم القرائي ومياراتو، 
 ومياراتو القرائي لمادة الفيزياء الفيم متوسطات عمى معايير الحكم(: 3جدول )

 ةالمهار
النهاية 
 العظمي

علامة 
 النجاح

 المستوى
 مرتفع متوسط منخفض

5.5أقل من  5.5 5 الفهم القرائي الحرفي 5..5الى  5.5من  5الى  5..5أكبر من    
5.5أقل من  5.5 . الفهم القرائي الاستنتاجي 5.55الى  5.5من  .الى  5.55أكبر من    

5.5أقل من  5.5 . الفهم القرائي الناقد 5.55لى ا 5.5من  .الى  5.55أكبر من    
5أقل من  5 6 الفهم القرائي الابداعي 5.5الى  5من   6الى  5.5أكبر من    

القرائي )ككل( الفهم  52 5522 
أقل من 
5522 

الى  5522من 
57282 

الى  57282أكبر من 
52 

  :استبانة المثابرة الأكاديمية -ثانيًا
دَت استبانة ليذه الغاية،المثابرة الأكاديمية لدى أفر  مستوىلمكشف عن  بعد  اد العينة، أ ع 

جناد ؛ 0707، الشرمان)من أبرزىا دراسات  ،المراجع والدراسات ذات العلاقةالرجوع إلى 
( فقرة، 30وقد تكونت الاستبانة بصورتيا الأولية من ) (،0725، عبد اليادي ؛0722وآخرون، 

 التحدي.و  تحمل الضغوط،و موح، الطو  الدافعية للإنجاز، ، ىي:أبعادموزعة عمى أربعة 
 :المثابرة الأكاديمية صدق استبانة

 :الصدق الظاهري. أ
ت بصورتيا الأولية عمى مجموعة ضَ ر  ؛ ع  أبعادىالمتحقق من الصدق الظاىري للاستبانة و 

ق ائفي المناىج وطر  المختصينردنية من أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات الأمن المحكمين 
الاستبانة من  في إبداء آرائيمب إلييم م  وط  ، التربوي وعمم النفس ،اس والتقويموالقي ،تدريس العموم

ومناسبتيا لممجال الذي تنتمي  تيا،حيث: وضوح الصياغة المغوية لمفقرات، وصحة الفقرات ودق
ضافة أو تعديل أو حذف ما يرونو مناسباً. وقد  بملاحظات الم حَكِّمَين الم تَّفق عمييا  أخذإليو، وا 

ضافةبين فقرة واحدة، وبذلك  يم التي تمحورت في تعديل الصياغة المغوية لعدد من الفقرات، وا 
( 5للإنجاز ) ، ىي: الدافعيةأبعاد، موزعة عمى أربعة ( فقرة33من ) ةمكونأصبحت الاستبانة 

 ( فقرات.4التحدي )و ( فقرات،27الضغوط ) ( فقرات، وتحمل5الطموح )و فقرات،
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 :صدق البناء . ب
، سالفة الذكرستطلاعية لاعينة االعمى  ياتم تطبيق بناء الاستبانة،من صدق متحقق ل

 عمى بين الدرجة عمى الفقرة من جية والدرجة(؛ Pearsonوحساب معامل ارتباط بيرسون )
فقرات التراوحت قيم معاملات ارتباط أخرى. وقد  جية من الاستبانة عمى الكمية والدرجة البعد،

وقيم معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكمية للاستبانة (، 0.50 - 0.82بين ) مع الأبعاد
، عودة) الاستبانةوتعد ىذه القيم مقبولة للإبقاء عمى الفقرات ضمن ، (0.35 – 0.69بين )
0727.) 

بَت  قيم معاملات الارتباط البينية  الأكاديمية  المثابرة لأبعاد ((Inter-correlationكما ح س 
 (.5ارتباط بيرسون، كما ىو مبين في الجدول ) باستخدام معامل

 (5جدول )
 الدرجة الكميةمع  الأكاديمية أبعاد المثابرةقيم معاملات ارتباط  

 بين الأبعاد ككل، ومعاملات الارتباط عمى الاستبانة 
 التحدي تحمل الضغوط الطموح للإنجاز  الدافعية المتغير
    0.62 الطموح

   0.67 0.53 تحمل الضغوط
  0.46 0.42 0.56 التحدي

 0.82 0.87 0.77 0.82 المثابرة الأكاديمية )ككل(
تراوحت  الأكاديمية المثابرة أبعاد ( أن قيم معاملات الارتباط بين5يتضح من الجدول )

 عمى الكمية مع الدرجة بعادالأ(، وتراوحت قيم معاملات الارتباط بين 7.65-7.40بين )
(، α=0.05(، وجميعيا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )7.25-7.55) بين الاستبانة

 .للاستبانةوىذا يعد مؤشراً عمى صدق البناء 
 :الأكاديمية المثابرة استبانةثبات 

مَت؛ أبعادىالتقدير ثبات الاتساق الداخمي لممثابرة الأكاديمية و  د  ألفا  معادلة كرونباخ است خ 
((Cronbach’s Alpha ( 37البالغ عددىا )، تطبيق الأول لمعينة الاستطلاعيةعمى بيانات ال

عمى العينة  ياإعادة تطبيقبكما تم التحقق من ثبات الإعادة للاستبانة طالباً وطالبة، 
بين التطبيقين الأول والثاني، ومن ثم حساب معامل  انبفارق زمني مقداره أسبوعالاستطلاعية، 

 (.4ني، كما ىو مبين في الجدول )ارتباط بيرسون بين التطبيقين الأول والثا
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 (4جدول )
 أبعادىاو  الأكاديمية لممثابرةقيم معاملات ثبات الإعادة وثبات الاتساق الداخمي  

 عدد الفقرات ثبات التساق الداخمي ثبات الإعادة المثابرة الأكاديمية ومجالتها
 5 0.76 0.79 الدافعية للإنجاز

 5 0.78 0.81 الطموح
 27 0.80 0.83 تحمل الضغوط

 4 0.79 0.82 التحدي
 33 0.81 0.85 المثابرة الأكاديمية )ككل(

(، وتراوحت قيم 7.24( أن ثبات الإعادة للاستبانة ككل قد بمغ )4يتضح من الجدول )
(، وبمغ ثبات الاتساق الداخمي للاستبانة ككل 7.23 - 7.54ما بين ) بعادىاثبات الإعادة لأ

(، وت عد ىذه 7.27 - 7.56ما بين ) بعادىالأبات الاتساق الداخمي (، وتراوحت قيم ث7.22)
 القيم مقبولة لأغراض الدراسة الحالية.

 :عرض النتائج ومناقشتها
في "ما مستوى الفهم القرائي : الأول الذي نصَّ عمىالنتائج المتعمقة بسؤال الدراسة  -أولً 

بَت ىذا السؤال، عنللإجابة  .؟"الأساسي الفيزياء لدى طمبة الصف العاشر س  الأوساط  ح 
الفيزياء  فيلفيم القرائي ا لاستجابات أفراد العينة، عمى اختبار الحسابية والانحرافات المعيارية

 .ترتيب الميارات تنازليًا وفقًا لأوساطيا الحسابية( يبين 6والجدول )ومياراتو الفرعية، ككل، 
 عمى اختبار الفيم لاستجابات أفراد العينة ريةالحسابية والانحرافات المعياالأوساط  (6) جدول

 مرتبةً تنازليًا وفقًا لأوساطيا الحسابية الفرعية ومياراتو القرائي في الفيزياء ككل
 المتوسط الفيزياء ومهاراتهفي الفهم القرائي  الرتبة

 الحسابي
 النحراف
 المستوى المعياري

 مرتفع 1.70 4.13 الفيم القرائي الحرفي 2
 متوسط 1.25 3.56 م القرائي الاستنتاجي الفي 0
 منخفض 1.79 2.71 الفيم القرائي الناقد  3
 منخفض 1.72 2.23 الفيم القرائي الابداعي  5

 متوسط 4.98 14.64 الفيزياء )ككل( فيالفهم القرائي      
جاء  العينة أفراد لدى )ككل( في الفيزياء القرائي مستوى الفيم أنَّ  )6)يتضح من الجدول 

 الميارات الفرعية وفقا عمىمستوى الفيم  جاء(، و 25.65متوسطاً، حيث بمغ الوسط الحسابي )
في و ، (5.23الحرفي )مستوى مرتفع( بوسط حسابي ) الفيم ترتيب الآتي: في المرتبة الأولىلم

 في المرتبة الثالثةو ، (3.46)مستوى متوسط( بوسط حسابي ) الاستنتاجي الفيم المرتبة الثانية
 الابداعي الفيم في المرتبة الرابعةو ، (0.52)مستوى منخفض( بوسط حسابي ) الناقد الفيم

 (. 0.03)مستوى منخفض( بوسط حسابي )
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ىذه النتيجة لمستوى الفيم القرائي في الفيزياء )ككل( لم تكن بالمستوى المأمول من تعميم و 
نتائج الأردن في الاختبارات الدولية،  وتعمم الفيزياء، عمما أن وزارة التربية والتعميم، بعد عرض

قامت بإطلاق مبادرات وعقد ورش ودورات تدريبية لممعممين، تسمط الضوء عمى أىمية امتلاك 
الطمبة ميارة الفيم القرائي، مثل برنامج جسور التعمم الذي يركز عمى تكامل المعرفة في المواد 

ة الإنجميزية(.  وربما أن غالبية المعممين لم العموم، الرياضيات، المغة العربية، المغ)الأساسية 
يوظفوا محتوى الدورات والورش التدريبية في أثناء التدريس، ويميمون إلى الابتعاد عن الأنشطة 
التي تتطمب وقتا وجيدا وميارات عميا في التفكير؛ مما جعل الطمبة ينحصرون في أنشطة 

 يارات الفيم القرائي بالشكل المطموب.وميمات روتينية، لم تكن فاعمة في تنمية مختمف م
وقد يعزى مجيء مستوى الفيم القرائي في الفيزياء )ككل( متوسطا إلى عدد الحصص 
المقررة لتنفيذ المحتوى، وىما حصتان دراسيتان في الأسبوع. فإذا كان المحتوى كبيرا مقارنة بعدد 

يسية تقميدية لتغطية المحتوى، الحصص المقررة لتنفيذه، فقد يسعى المعممون إلى ممارسات تدر 
مثل استخدام استراتيجيات تدريسية تعتمد عمى الحفظ والتمقين، وتنفيذ أنشطة بسيطة، مثل: 
تحديد دلالة الكممات والمفاىيم، وقراءة الأشكال والرسوم البيانية، والمقارنة بين الأشياء المتشابية 

الاختبارات ضمن أسئمة )عرف، أذكر،  وغير المتشابية، وفي مثل ىذه الحالة غالبا ما تكون
عدد(، وبعض المسائل الحسابية، واستنتاج العلاقات بين المفاىيم. وىذه الممارسات التدريسية 
يتركز تأثيرىا في تنمية ميارة الفيم القرائي الحرفي، وىذا ما أظيرتو النتيجة في ىذه الدراسة، 

 (.5.23بوسط حسابي )حيث جاء مستوى الفيم الحرفي مرتفعا 
وثمة عامل آخر ربما أسيم ىو الآخر في مستوى الفيم القرائي لدى أفراد العينة، يتعمق 
ببيئة التعمم داخل الغرفة الصفية؛ فكثرة أعداد الطمبة في الصف الواحد، ونقص المواد والأدوات 

ذ أنشطة اللازمة لتنفيذ الأنشطة يحد من قدرة المعمم عمى التحضير الكافي والمتابعة، ومن تنفي
متنوعة تتطمب تحديد العلاقة بين السبب والنتيجة، وتقويم الأدلة والبراىين، واستخراج أكبر عدد 
 ممكن من الأفكار، وتحويل المحتوى المعرفي بصور مختمفة لتنمي الفيم الناقد والفيم الإبداعي.

الكمي  ( أن مستوى الفيم القرائي0722وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة عمر )
( بترتيب امتلاك الطمبة لمستويات الفيم 0725)كان متوسطا، ومع دراسة حج عمر والعتيبي 

 ى( بأن مستو 0725)القرائي عمى الميارات الفرعية. بينما اختمفت مع دراسة حج عمر والعتيبي 
 الفيم القرائي ككل كان منخفضا.

 الأكاديمية المثابرة مستوى ما :"عمى الذي نصَّ  الثانيالدراسة سؤال بالنتائج المتعمقة  -ثانيًا
بت " للإجابة عنالعاشر الأساسي؟ الصف طمبة لدى س   الحسابية الأوساط ىذا السؤال؛ ح 
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( 5لاستجابات أفراد العينة عمى الاستبانة ككل وأبعادىا الفرعية، والجدول ) المعيارية والانحرافات
 وفقا لأوساطيا الحسابية.  يبين مستويات المثابرة الأكاديمية مرتبة تنازليا 

 للاستجابات عمى الاستبانة المعيارية والانحرافات الحسابية الأوساط (5) جدول
 لأوساطيا الحسابية وفقا تنازليا مرتبة ككل وأبعادىا الفرعية 

 المستوى النحراف المعياري المتوسط الحسابي المجال الرتبة
 مرتفع 0.82 4.16 الطموح 1
 مرتفع 0.85 3.77 التحدي 2
 مرتفع 0.62 3.74 الدافعية للإنجاز 3
 متوسط 0.58 3.19 تحمل الضغوط 4

 مرتفع 0.55 3.67 ككل( (المثابرة الأكاديمية
 جاءأن مستوى المثابرة الأكاديمية )ككل( لدى أفراد عينة الدراسة  (5) الجدول يتضح من

عمى الترتيب الفرعية قد جاء  عادبالأوأن مستوى المثابرة عمى  (،3.65) حسابي مرتفعاً بوسط
 التحديب عد ، تلاه (5.26)بوسط حسابي ( مستوى مرتفعفي المرتبة الأولى ب عد الطموح )التالي: 

 (، وفي المرتبة الثالثة ب عد الدافعية3.55)بوسط حسابي في المرتبة الثانية )مستوى مرتفع( 
 ة الرابعة والأخيرة ب عد تحمل(، وفي المرتب3.55) بوسط حسابيللإنجاز )مستوى مرتفع( 
  (.3.24( بوسط حسابي )الضغوط )مستوى متوسط

وقد تعزى ىذه النتيجة إلى العوامل الأسرية والاجتماعية؛ كاىتمام الآباء بأبنائيم، 
وتشجيعيم وتعزيزىم، ومتابعة تحصيميم العممي، ومساعدتيم عمى أداء واجباتيم، وتوفير ما يمزم 

الأنشطة، والتواصل المستمر مع المعممين للاطلاع عمى مستوى أبنائيم في ليم من أدوات لتنفيذ 
دورًا ميمًا لربما أسيم ىو الآخر في رفع  -إدارة ومعممين-المدرسة. وما من شك بأن لممدرسة 

 مستوى المثابرة، من خلال ما توفره من بيئة محفزه وداعمة لتعمم الطمبة.
رات الفيزياء عاملا من العوامل، التي ساىمت وقد يكون التطور الحاصل في تصميم مقر 

في رفع مستوى المثابرة الأكاديمية لدى افراد العينة. إذ امتاز ىذا التصميم باستخدام الألوان 
والخطوط العريضة لمدلالة عمى الأفكار الرئيسية والفرعية، والمفاىيم والمفردات الفيزيائية بشكل 

ز الطمبة وترفع من دافعيتيم للإنجاز، وبالتالي يتولد واضح، وعرض مواقف وخبرات حياتية تحف
 لدييم شعورا بالراحة والرضا النفسي والمثابرة والإصرار عمى تحقيق التفوق. 

كما أن الصف العاشر ىو آخر صف في مرحمة التدريس الأساسي العميا، وبعدىا يتم 
د يكون معظم الطمبة يخططون تشعيب الطمبة في الفروع المختمفة لممرحمة الثانوية، وبالتالي ق

للالتحاق بالفرع العممي، لذلك يظيرون اىتماما ممحوظا بمادة الفيزياء لمحصول عمى تحصيل 
وقد اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة  عممي مرتفع، فيثابرون ويسعون بجد ويبذلون كل ما بوسعيم.
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تحصيل العممي، في حين علاقة بين المثابرة الأكاديمية وال ( بوجود0702)الشرمان والزغول 
التي أشارت إلى عدم وجود  ،(Bazelais et al., 2016)اختمفت مع دراسة بازالايز وآخرين 

 .علاقة بين المثابرة الأكاديمية والتحصيل العممي
هل توجد علاقة ارتباطية ذات  ":الذي نصَّ عمى الثالثالنتائج المتعمقة بسؤال الدراسة  -ثالثًا

الفيزياء والمثابرة الأكاديمية في بين مستوى الفهم القرائي  (α=0.05)دللة إحصائية 
 الأساسي؟  لدى طمبة الصف العاشر

بت؛ ىذا السؤاللإجابة عن ل س   (Pearson Correlation)قيم معاملات ارتباط بيرسون  ح 
علاقة  واتضح وجودلدى أفراد العينة،  الأكاديمية والمثابرة في الفيزياء القرائي الفيم مستوى بين

(. 7.576بمغت قيمتيا ) (α=0.05عند مستوى الدلالة ) دالة إحصائياً ارتباطية موجبة )طردية( 
لقوة العلاقة  (Hopkins, 2002) ىوبكنز تصنيف حسب متوسطة القوة العلاقة ىذه وتعد

بوجود  (Mason, 2018)وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة ماسون الارتباطية، 
 ابية بين المثابرة والتحصيل الدراسي.علاقة إيج

وقد يعزى السبب في مجيء العلاقة الارتباطية متوسطة القوة، بين الفيم القرائي في الفيزياء 
والمثابرة الأكاديمية، إلى وجود عوامل دخيمة أضعفت العلاقة، ومنيا الكفاءة الذاتية في تعمم 

( إلى وجود علاقة ارتباطية 0702الأصقة ) الفيزياء. وفي ىذا الصدد أشارت النتائج في دراسة
موجبة بين الكفاءة الذاتية والمثابرة الأكاديمية، فإذا كانت الكفاءة الذاتية في تعمم الفيزياء لدى 
طمبة الصف العاشر متدنية، يتوقع أن يؤدي ذلك إلى إضعاف العلاقة بين الفيم القرائي في 

 ا المجال بحاجة إلى بحث واستقصاء.الفيزياء والمثابرة الأكاديمية، غير أن ىذ
  :توصيات ومقترحات

 في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما يمي:
بتنمية مستويات الفيم القرائي )الناقد والإبداعي( توظيف استراتيجيات التدريس التي تعنى  .2

 لدى الطمبة.
ئمة تحاكي المدرسية لأس تفعيل استراتيجيات التقويم المختمفة وتضمين الاختبارات .0

 ، وذلك لزيادة اىتمام الطمبة بميارات الفيم القرائي المختمفة.الاختبارات الدولية
 ومواد مختمفة. ،حل عمرية مختمفةاولمر  ،جراء دراسات أخرى مشابو ليذه الدراسةإ .3
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 المراجع
(. فاعمية الذات وتحمل الغموض كمتنبئات بالمثابرة الأكاديمية لدى 0702الأصقو، سميو. )

، 52 المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة التخصصات،ينة من طالبات جامعة القصيم. ع
2-04. 
ميارات  في (. فاعمية برنامج قائم عمى مراقبة الفيم لعلاج الضعف0707عبد الله. )م، آل تمي

مجمة كمية   .الذات القرائية لدى طلاب الصف الثالث المتوسط وكفاءةفيم المقروء 
 .544-544، 226، رالأزى ، جامعةالتربية

 (. فاعمية استخدام استراتيجية حل المشكلات في علاج الضعف في0724بدوي، سمر. )
مجمة جامعة الفيوم لمعموم ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

 .44-44 ،(0)3 ،التربوية والنفسية
والمثابرة  ة ميارات التفكير العممي(. ممارس0722) .محمد، صباو  جناد، روعة وسمطان، منال

مجمة في العموم: دراسة ميدانية عمى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مدينة طرطوس. 
  .266-235(، 0)2طرطوس لمبحوث والدراسات العممية، 

(. مسـتوى الفيم القرائي لممفاىيم الكيميائية في كتاب 0725حج عمر، سوزان والعتيبي، ريم. )
-024(، 0)27 المجمة الأردنية في العموم التربوية،الثالث المتوسط.  العموم لمصف

032. 
لدى طمبة  GRIT(. مستويات المثابرة والإصرار 0702الشرمان، علاء الدين والزغول، رافع. )

(، 0)2مجمة العموم الإنسانية والطبيعية، المدارس في مديرية تربية لواء المزار الشمالي. 
257-244. 

نموذج سببي لمعلاقة بين الضبط الذاتي والفاعمية الذاتية (. 0707) .ء الدينالشرمان، علا
دكتوراه غير  ةرسال [ ( والتحصيل الأكاديميGRITالأكاديمية والمثابرة والإصرار )

 ، الأردن.جامعة اليرموك .] منشورة
العممية  المستوى المغوي في تعميم مناىج المواد(. 05، تشرين الأول، 0774شطناوي، منير. )

 ] .مقدم بحث) [المدرسية، واقعو وسبل نيضتو )منياج فيزياء الصف العاشر نموذجا
 الموسم الثقافي السابع والعشرون لمجمع المغة العربية الأردني، عمان، الأردن

 والمعتقدات المعرفية في التنبؤ الأكاديميةسيام النسبي لممثابرة لإا( 0725عبد اليادي، إبراىيم. )
مجمة الدراسات التربوية الإسكندرية. لدى طالب كمية التربية بجامعة  الأكاديمي بالتمكؤ

 .032-202، (4)3، والإنسانية
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فاعمية تدريس العموم وفق نموذج مقترح قائم عمى التعمم التأممي (. 0725. )العتيبي، وضحى
ت المرحمة تنمية ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي لمنصوص العممية لدي طالبا في

 .023-254 ،254 ،مجمة القراءة والمعرفةالمتوسطة. 
(. فاعمية تدريس العموم باستخدام استراتيجية "افحص، اسأل، اقرأ، تأمل، 0722عمر، عاصم. )

 مبة( في تنمية الفيم القرائي في العموم والحس العممي لدى طPQ4Rسمع، راجع )
 .205-42(، 2)270ة، صور مجمة كمية التربية بالمن. الصف الأول المتوسط

 .الأملدار  .القياس والتقويم في العممية التدريسية. (0727)عودة، أحمد. 
: نظرة PISA 0722البرنامج الدولي لتقييم الطمبة (. 0707ودحدح، سامي. ) غاوي، غالية

 مؤسسة الممكة رانيا. ردن.الأعامة لأداء 
و باكتساب المفاىيم العممية في مادة الكيمياء الفيم القرائي وعلاقت(. 0702القضاة، ولاء زىير. )

 .، الأردن]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة اليرموك لدى طالبات الصف العاشر
 .. دار الفكرللأطفاليم التفكير متع .)0774)  قطامي، نايفة.
لدراسي (. الكفاءة الذاتية القرائية وعلاقتيا بالتحصيل ا0726والبعيجي، جمال. ) الكعبي، كاظم

 .04-2(، 50)2ة، مجمة آداب المستنصريلدى طمبة المرحمة المتوسطة. 
تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام عادات ( 0772نوفل، محمد والريماوي، محمد. )

 دار المسيرة.. العقل
. مطبعة الكتاب استراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية(. 0772يونس، فتحي. )
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