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: تػػـ دعػػـ ىػػذا العمػػؿ مػػف خػػوؿ مسػػار التمويػػؿ شكككر وتيككدير
حػػػػػل العممػػػػػلج وكالػػػػػة الجامعػػػػػة السػػػػػنوق مػػػػػف قبػػػػػؿ عمػػػػػاد  الب

لمدراسػػػػػال العميػػػػػا والبحػػػػػل العممػػػػػلج جامعػػػػػة الممػػػػػؾ فيصػػػػػؿج 
 (.5494المممكة العربية السعودية )منحة رقـ 
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وجيات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين لخطر الإصابة 
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDبصعوبات التعمم )

 *د/عبدالله أحمد الملا 
 ممخص البحث:

ال المبكر  لمطمبػة المعريػيف تعرؼ وجيال نظر المعممال تجاه العومييدؼ البحل الحالل الى 
إعتمػػد ج (  فػػل مرحمػػة الط ولػػة المبكػػر  فػػل مدينػػة ا حسػػا LDلخطػػر ااصػػابة بصػػعوبال الػػتعمـ )

وىػػو أك ػػر المنػػاى  مو مػػةج  باسػػتخداـ ا سػػموم المسػػحىالبحػػل الحػػالل عمػػى المػػني  الوصػػ ل 
طػة بيػاج باايػافة حيل يساعد عمى وصؼ الظاىر  قيد البحل وعوقتيا ببعض المتغيرال المرتب

تم ػػػؿ مجتمػػػث البحػػػل فػػػى  جإلػػػى إسػػػتخداـ ا سػػػموم ااحصػػػا ل لترجمػػػة نتػػػا   ااطػػػار الميػػػدانل
( 666والبمػػػد عػػػددىـ )معممػػػال الط ولػػػة المبكػػػر  بمحافظػػػة ا حسػػػا  بالمممكػػػة العربيػػػة السػػػعوديةج 

ية مػػػف قػػػاـ الباحػػػل ب ختيػػػار عينػػػة البحػػػل بالطري ػػػة الع ػػػوا ج كمػػػا ـ2624/ 2623لمعػػػاـ معممػػػة 
( 118معممػػػال الط ولػػػة المبكػػػر  بمحافظػػػة ا حسػػػا  بالمممكػػػة العربيػػػة السػػػعوديةج البػػػالد عػػػددىـ )

وقد قاـ الباحل ب ختيار عينػة اسػتطوعية  %( مف مجتمث البحل الكملج196667بنسبة ) معممةج
إجػػرا  مػػف مجتمػػث البحػػل وخػػارل عينػػة البحػػل ا ساسػػيةج وذلػػؾ بيػػدؼ ( معممػػة 36بمػػد قواميػػا )

لغػػرض تح يػػؽ أىػػداؼ البحػػل ج و ال بػػال(  داه البحػػل الر يسػػية-الصػػدؽمعػػامول اصحصػػا ية )ال
تطمػػم وجػػود اسػػتبياف وجيػػال نظػػر المعممػػال تجػػاه العومػػال المبكػػر  لمطمبػػة المعريػػيف لخطػػر 

ج وكانػػل اىػػـ (  فػػل مرحمػػة الط ولػػة المبكػػر  فػػل مدينػػة ا حسػػا LDااصػػابة بصػػعوبال الػػتعمـ )
رل النتػػا   انػػو يوجػػد وعػػل مػػف قبػػؿ عينػػة البحػػل مػػف معممػػال مرحمػػة الط ولػػة اظيػػاصسػػتنتاجال 

تحديػد العومػال المبكػر  لخطػور  ااصػابة  :المبكر  بميارال مػا قبػؿ الػتعمـ وظيػر ذلػؾ مػف خػوؿ
صػعوبة فػل فيػـ أف المغػة  جصػعوبة فػل تعمػـ العوقػة بػيف الحػروؼ وا صػوال-بصعوبال الػتعمـ 

ج كػذلؾ ال )ا صوال ال ردية( والحروؼ التل ت كؿ الم ػاطث والكممػالالمكتوبة تتكوف مف ا صو 
إجرا  المزيد مف الدراسال المسحية بيػدؼ است صػا  معرفػة المعممػال حػوؿ كانل اىـ التوصيال 

 مويوع صعوبال التعمـ؛ لما ليا مف أ ار سمبية فل العممية التربوية.
 .(LDال التعمـ )صعوب -معممال الط ولة المبكر  الكممات المفتاحية:

                                                           

 -جامعة الممؾ فيصؿ -كمية التربية -قسـ التربية الخاصة  -أستاذ مساعد  :د/عبدالله أحمد الملا* 
 .المممكة العربية السعودية
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Teachers' Views on Early Signs of Students at Risk of Early 

Childhood Learning Disabilities (LDs) in Al-Ahsa City 

Abstract: 

The current research aims to identify teachers’ views regarding the early 

signs of students at risk of learning difficulties (LD) in the early childhood 

stage in the city of Al-Ahsa. The current research relied on the descriptive 

approach using the survey method, which is the most appropriate method, as 

it helps to describe the phenomenon under research. And its relationship to 

some of the variables associated with it, in addition to using the statistical 

method to translate the results of the field framework, the research 

community was represented by early childhood teachers in Al-Ahsa 

Governorate in the Kingdom of Saudi Arabia, and their number reached 

(600) teachers for the year 2023/2024 AD. The researcher also selected the 

research sample in a random way from female teachers. Early childhood in 

Al-Ahsa Governorate in the Kingdom of Saudi Arabia, numbering (118) 

female teachers, representing (19,667%) of the total research community. 

The researcher selected a reconnaissance sample of (30) female teachers 

from the research community and outside the basic research sample, with the 

aim of conducting statistical transactions. (Validity-reliability) for the main 

research tool, and for the purpose of achieving the research objectives, it was 

required to have a questionnaire on teachers’ views regarding the early signs 

of students at risk of developing learning difficulties (LD) in the early 

childhood stage in the city of Al-Ahsa. The most important conclusions were 

that the results showed that there is awareness among the sample. Research 

from early childhood teachers on pre-learning skills showed this through: 

identifying early signs of the risk of learning difficulties - difficulty learning 

the relationship between letters and sounds, difficulty understanding that 

written language consists of sounds (individual sounds) and letters that make 

up syllables and words, The most important recommendations were to 

conduct more survey studies with the aim of investigating teachers’ 

knowledge on the subject of learning difficulties. Because of its negative 

effects on the educational process. 

Keywords:_ Early Childhood Teachers- Learning Disabilities (LDs). 
 



0202/ أكتوبر 4ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

  

5 

 :الميدمة
يتوقؼ بنا  المجتمث ومست بمو المن ود عمى ا ط اؿ رجاؿ الغدج فبم دار مػا تبػذؿ جيػد فػل رعػايتيـ 
وتػػربيتيـ التربيػػة السػػميمة يكػػوف المجتمػػث قويػػاج ذلػػؾ أف العنايػػة بالط ػػؿ أسػػاس كػػؿ ت ػػدـ سػػميـج وأسػػاس كػػؿ 

ويزدىػر وبيػع يـ ييػعؼ وينيػار. وتعتبػر مرحمػة مػا قبػؿ نيية ح ي ية و اممةج فب وتيـ ي ػو  المجتمػث 
المدرسة ىل بداية نمػو اليػمير أو ا نػا ا عمػىج فا ط ػاؿ يتعممػوف فػل ىػذه المرحمػة الخطػ، والصػوام.ج 
ويطب وف ىذه ا حكػاـ عمػى سػموكيـ الخػاصج وكممػا أصػبل الط ػؿ قػادرا عمػى حكػـ كممػا تطػورل معػايير 

 ي ال ا عـ ليذه المعايير.سموكوج ويصبل أ د وعيا بالتطب
لػػذلؾ تعػػد قيػػية الط ولػػة وم ػػكوتيا مػػف أخطػػر ال يػػايا التربويػػة التػػل يجػػم أف يولييػػا التربويػػوف 
اىتماما كبيراج ومما نوحظو فل الآونة ا خير  أف ىناؾ اىتمامػا بالغػا بدراسػة م ػكول الط ولػةج لمػا ليػذه 

 . ا يـ نحو الحيا  السويةالم كول مف ت، يرال سمبية عمى ت دـ نموىـ وارت
فظاىر  صعوبال الػتعمـ مازالػل محػور حػديل التربػوييف عمػى مختمػؼ ا صػعد  التربويػةج وقػد باتػل 
مػػػف ال يػػػايا العصػػػرية التػػػل تخصػػػص ليػػػا المػػػستمرال والبحػػػول والدراسػػػال والموازنػػػال والمػػػوارد الب ػػػرية 

ا ص المميػز  ل طػاع كبيػر مػف توميػذ والطاقال ال كرية لد  ك ير مف الدوؿ؛ فيػل تتعػرض لدراسػة الخصػ
المدرسػػةج وتعػػرؼ طبيعػػة تمػػؾ الصػػعوبال التػػل يعانونيػػاج وأنسػػم اسػػتراتيجيال التػػدخؿ العوجػػل وأسػػاليبو 

 (Bakker & Bosman,2003,5) .ف حد  تمؾ الصعوبالج قدر اامكافالمناسبة لمتخ يؼ م
ر فييا ال روؽ بػيف ا فػرادج خاصػة وقد أعتبر مجاؿ صعوبال التعمـ مف المجاصل الميمة التل تظي

فيمف يظير لدييـ صعوبال تعممية؛ فا فراد الػذيف يعػانوف صػعوبال الػتعمـ يختم ػوف فػل أنػواع الصػعوبال 
 التل يعانونياج وفل مستو  ىذه الصعوبالج وفل عددىا ومراسـ يصعم حصرىا وتحديدىا.

يؼ المجنػة ا مريكيػة الوطنيػة ( أف تعر ,Kavale, 2000  &Fomessبينما ير  كافاؿ وفورنس )
ـ( أك ر قبوص وانت اراج ينص عمى أف " صػعوبال الػتعمـ مصػطمل 1994الم تركة لصعوبال التعمـ عاـ )

عػػاـ ي صػػد بػػو مجموعػػة متباينػػة مػػف اصيػػطرابال تظيػػر عمػػى  ػػكؿ صػػعوبال فػػل اكتسػػام واسػػتعماؿ 
اكر  أو ال ػػػدرال الريايػػػية. وتتصػػػؼ ىػػػذه ميػػػارال اصسػػػتماعج أو الكػػػوـج أو ال ػػػرا  ج أو الت كيػػػرج أو الػػػذ

اصيػػطرابال بكونيػػا ايػػطرابال داخميػػة فػػل ال ػػرد ي تػػرض أنيػػا عا ػػد  إلػػى قصػػور وظي ػػل فػػل الجيػػاز 
العصبل المركزقج ويمكف أف تحدل خوؿ مراحػؿ نمػو ال ػردج كمػا يمكػف أف يواكبيػا م ػكول فػل سػموؾ 

 -بحػػػد ذاتيػػػا  -تمػػػاعل دوف أف ت ػػػكؿ ىػػػذه ا مػػػور التنظػػػيـ الػػػذاتلج واادراؾ اصجتمػػػاعل والت اعػػػؿ اصج
صػػعوبة تعميميػػة. ومػػث أف صػػعوبال الػػتعمـ قػػد تترافػػؽ مػػث بعػػض ااعاقػػال أو تكػػوف مصػػاحبة لمػػس رال 

( ليسػػل  :خارجيػػة ( ف نيػػا )أق صػػعوبال الػػتعمـ )كػػال روؽ ال  افيػػةج أو الػػتعميـ كيػػر الكػػافل أو كيػػر المو ػػـ
 (Fornes., & Kavale, 2000, 5) .رالناتجة عف ىذه ااعاقال والمس 
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كما إف اصىتماـ الوايل المصحوم بجيود عممية بدأل بوادره منذ أواسط ال رف الع ريف حيل أىػتـ 
 وفيرنػػوف ج"Goldsten" وجولدسػػتيف ج"Straus" العديػػد مػػف البػػاح يف فػػل ىػػذا المجػػاؿ م ػػؿ سػػتراوس

"Vernon"عرؼ ا سبام المسدية إلى صعوبال التعمـ تسل فل إذ كانل لبحو يـ ا ىمية والت، ير ا سا ج
البصػػرقج وىػػذا يظيػػر لنػػا تػػ، ير اادراؾ -. أص وىػػل اصيػػطرابال فػػل مجػػاؿ ا دراؾ البصػػرقج والحركػػل

ب،نواعو المختم ة فل سموؾ التعمـ لد  أفراد ىذه ال  ة . بعد ذلؾ بدأ أ ر تمؾ الدراسػال والبحػول الرا ػد  فػل 
 ,Schummل العديػػػد مػػػف العممػػػا  فػػػل المػػػدد الزمنيػػػة الوح ػػػة. مجػػػاؿ صػػػعوبال الػػػتعمـ فػػػل توجيػػػا

Vaughn, Gordon& Rothlein,2011,37)) 

% مف إجمالل عػدد التوميػذ فػل المدرسػة يػتـ تحديػدىـ وت خيصػيـ  5ومف المعروؼ أف ما نسبتو 
راوح عػدد تػحيل نجد فػل الواقػث أف معممػل الصػ وؼ اصبتدا يػة الػذيف ي جعمى أنيـ يعانوف صعوبال التعمـ

 طالػػم -عمػػى ا قػػؿ  -ج سػػوؼ يصػػادفوف طالػػم( 36 -26التوميػػذ فػػل كػػؿ فصػػؿ مػػف فصػػوليـ بػػيف )
ذا ما قاـ المعمػـ بتػدريس أك ػر مػف فصػؿ دراسػل  طالبيفواحدا أو ربما  ج وا  أو أك ر يعانوف صعوبال التعمـ

مػف يدرسػيـ فػل فل المدرسة ف ف المعمـ فل نياية المطاؼ سوؼ يصادؼ نحو ستة طػوم وربمػا أك ػر م
 (.Kauffman, 2005, 42اليوـ ممف يعانوف صعوبال التعمـ )

ىذا وقد أولل المممكة العربية السعودية أىميػة كبػر  ليػذه ال  ػة مػف التوميػذج ف ػد صػدر تعمػيـ وزيػر 
ىػػ ال ايػل بالبػد  فػل تن يػذ بػرام  صػعوبال الػتعمـ 1416\4\22ىػػ فػل 1416\7\32التربية والػتعميـ رقػـ 

ىػ ( لد  البنال. وكػاف مػف أىػـ 1418-1417ىػ( لد  البنيفج )1417-1416ة العاـ الدراسل )مث بداي
أىػػػداؼ ىػػػذه البػػػرام  ت ػػػديـ الخػػػدمال التربويػػػة الخاصػػػة لمطمبػػػة ذوق صػػػعوبال الػػػتعمـ بعػػػد ال يػػػاـ بعمميػػػة 

ج  ( عمػػى 2636(. كمػػا أكػػدل أىػػداؼ رسيػػة المممكػػة )27ج2615ت خيصػػيـ )دليػػؿ معمػػـ صػػعوبال الػػتعمـ
رور  تػػوفير فػػرص الػػتعميـ لجميػػث أفػػراد المجتمػػث فػػل بي ػػة تعميميػػة مناسػػبة فػػل يػػو  السياسػػة التعميميػػة يػػ

 General Directorate of Special. )لممممكػػة العربيػػة السػػعوديةج وتحسػػيف جػػود  مخرجاتيػػا

Education, 2019).  

عػرؼ طبيعػة صػعوبال وعمى ىػذا ا سػاس اصػبل مػف الميػـ بالنسػبة لمعممػال الط ولػة المبكػر  أف ت
ج وا سبام التل يمكػف أف تػسدق إلييػاج وأسػاليم ت ييميػا وعوجيػاج ومػف  ػـ التعػرؼ عمػى العومػال  التعمـ

لى  دورىـ ك،عيػا  فػل ال ريػؽ الػذق يتيػافر لتنػاوؿ الم ػكول التربويػة إالمبكر  لصعوبال التعمـ عووه 
البرام  التربويػة ال رديػة التػل يػتـ ت ػديميا لم ػؿ لم ؿ ىسص  ا ط ػاؿج ومػف  ػـ فػ نيـ يصػبحوف عمػى درايػة بػ

 (.(Kauffman,2005,4ىسص  ا ط اؿ.
كما تعد معممة الط ولة المبكر  مف أىـ أعيا  ال ريؽ الذق يمكنػو أف ي ػوـ باسػتكماؿ الت يػيـ التربػوق 

يػػره مػػف لوط ػاؿج وىػػو الت يػػيـ الػػذق ص يمكنػػو أف ي ػػوـ بػو اصختصاصػػل الن سػػل بم ػػردهج أو أق  ػػخص ك
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جػػرا  الموحظػػال. وعمػػى الػػركـ مػػف أف اصختبػػارال المختم ػػة قػػد  المتخصصػػيف فػػل تصػػميـ اصختبػػارال وا 
ج  والتعػػرؼتكػػوف صزمػػة لت يػػيـ ا ط ػػاؿ  عمػػى العومػػال المبكػػر  لػػد  ا ط ػػاؿ المعريػػيف لصػػعوبال الػػتعمـ

كػػػر  لػػػد  ا ط ػػػاؿ وفػػػل ىػػػذا ااطػػػار يجػػػم أف تكػػػوف المعممػػػة قػػػادر  عمػػػى التعػػػرؼ عمػػػى العومػػػال المب
ج ولديػػػو المعرفػػػة الكافيػػػة لةجابػػػة عػػػف العديػػػد مػػػف ا سػػػ مة  المعريػػػيف لخطػػػر ااصػػػابة بصػػػعوبال الػػػتعمـ

 .  المتعم ة بت ييـ اصط اؿ ذوق صعوبال التعمـ
فكممػػا اكتسػػبل المعممػػة ال ػػدر  عمػػى فيػػـ توميػػذه ومسػػتوياتيـ الذىنيػػة والمعرفيػػة ال عميػػةج وم ػػكوتيـ 

أك ر فيما وتمييزا لم  ال المختم ة مف التوميذج مما سيساعد عمػى سػرعة ت ػديـ الخػدمال  اادراكيةج أصبل
التعميميػػة المناسػػبة. وكممػػا أسػػرع المعمػػـ بتحويػػؿ ذوق اصحتياجػػال الخاصػػة إلػػى إدار  المدرسػػة أو المر ػػدج 

 Halhan, Daniel and)استطاع ا خروفج كؿ فل مجاؿ اختصاصوج ال ياـ بما يخدـ ىسص  التوميذ. 

Kaufman,2007,6.) 

بالعومػال المبكػر  صصػعوبال الػتعمـ باىتمػاـ واسػث   لذا ف د حظيل معرفػة معممػال الط ولػة المبكػر 
فل ميداف التربية الخاصةج واستندل البحول العممية ذال العوقة بيذا ا مر إلى افتراض أف مػف ا ىميػة 

دؼ لمتعػػرؼ والتعامػػؿ مػػث العومػػال المبكػػر  لمخػػاطر تػػدريم معممػػال الط ولػػة المبكػػر  تػػدريم مك ػػؼ وىػػا
ج سػوا  قبػؿ الخدمػة أو فػل أ نا يػا  . وقػد (Avramidis,2002  &Norwich)ااصابة بصعوبال الػتعمـ

دعمل عػد  دراسػال صػحة اصفتػراضج وبينػل أف مواقػؼ المعممػيف الػذيف تم ػوا تػدريبا فػل أسػاليم تػدريس 
يػػػؿج كمػػػا أ ػػارل نتػػػا   دراسػػػال عػػػد  إلػػػى أف التػػػدريم قبػػػؿ التوميػػذ ذوق صػػػعوبال الػػػتعمـ أصػػػبحل أف

 .الخدمة نجـ عنو معارية أقؿ مف المعممػيف لػدم  التوميػذ ذوق الحاجػال الخاصػة فػل المػدارس العاديػة
(2000 ,Bayliss &Burden,) 

يـ فكممػػا اكتسػػبل المعممػػة ال ػػدر  عمػػى فيػػـ التوميػػذ ومسػػتوياتيـ الذىنيػػة والمعرفيػػة ال عميػػةج وم ػػكوت
اادراكيػػػةج أصػػػبحل أك ػػػر فيمػػػا وتمييػػػزا لم  ػػػال المختم ػػػة مػػػف التوميػػػذج ممػػػا سيسػػػاعد عمػػػى سػػػرعة ت ػػػديـ 
الخػدمال التعميميػػة المناسػػبة. وكممػػا أسػػرع المعمػـ بتحويػػؿ ذوق اصحتياجػػال الخاصػػة إلػػى إدار  المدرسػػة أو 

 ,Halhan)لتوميػػذ. المر ػػدج اسػػتطاع ا خػػروفج كػػؿ فػػل مجػػاؿ اختصاصػػوج ال يػػاـ بمػػا يخػػدـ ىػػسص  ا

Daniel and Kaufman,2007.) 

 مشكمة البحث: 
ص ؾ أف المممكة العربية السعودية تخطو خطػوال كبيػر  فػل طريػؽ تطػوير نظاميػا التعميمػلج وىػذه 
الخطوال  ممل جميػث ف ػال الطػومج ومػف ىػذه ال  ػال ف ػة عزيػز  عمػى قموبنػاج ىػل ف ػة ذوق صػعوبال 

ج وبالحديل عف صعوبال التعمـ كمجػاؿ حػديل فػل النظػاـ التعميمػل فػل المممكػة نجػد أنػو قػد تطػور  التعمـ
فػل نظػر الك يػر مػف أبػرز ن مػة  -ىػج ويعتبػر ىػذا المجػاؿ  1416ك يرا خوؿ مسيرتو التل بدأل منذ عاـ 

ج والػذيف كػانوا  نوعية فل التعميـ منػذ الع ػد المايػل نظيػر مػا قدمػو لمطػوم الػذيف يعػانوف صػعوبال الػتعمـ



 العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين وجيات نظر المعممات تجاه
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDلخطر الإصابة بصعوبات التعمم ) 
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ا ميم ػػػيف وص يحظػػػوف بػػػ،ق اىتمػػػاـج ممػػػا أد  بيػػػـ إلػػػى التسػػػرم إلػػػى خػػػارل النظػػػاـ التعميمػػػلج ومػػػف سػػػاب 
يا أو يالمنط ل أف نجد بعض المعوقال التل قد تسخر مسير  برام  صعوبال التعمـ التل يجم ال يا  عم

يياح ماىيتيا  ذا ما كاف  دورا فل ذلؾج -عمى ا قؿ تحجيمياج وص ؾ أف لمحديل عف ىذه المعوقال وا  وا 
المجتمث عمى اطوع وفيـ ليذه المعوقػال ف نيػا سػتزوؿ مػف خػوؿ تعػاوف أفػراده بمػف فػييـ ال ػا موف عمػى 

 ـ العاـ وأوليا  ا مور ومعممو ذوق صعوبال التعمـ أن سيـ .يـ ومديرو المدارس ومعممو التعميإدارال التعم
عومػػال المبكػػر  لصػػعوبال الػػتعمـ  مػػر لػػذا فػػ ف اكتسػػام معممػػال الط ولػػة المبكػػر  لمتعػػرؼ عمػػى ال

يرورق وميـ جدا؛ فالمعممة ىل ال خص الذق يتعامؿ مبا ر  مػث ا ط ػاؿ فػل مرحمػة الط ولػة المبكػر ج 
وىػػػل أوؿ مػػػف تسػػػتطيث أف توحػػػظ وترصػػػدج ومػػػف  ػػػـ يتصػػػؿ بالجيػػػة المعنيػػػة كػػػل تتخػػػذ ااجػػػرا  الػػػوزـ 

(Rimm- Kaufman, S.,2003( )Grossman, H,2005).) 

مف خوؿ الدراسال الساب ة نجد أف معظميا قد تمحور حوؿ تعديؿ وتغيير معت دال المعمميف نحو و 
ج وىػػػذا مػػػا أكدتػػػو دراسػػػة  ػػػوـ وفوىػػػاف وجػػػوردف ورو مػػػيف   Schmm)التوميػػػذ ذوق صػػػعوبال الػػػتعمـ

Schumm, Vaughn, Gordon& Rothlein,2011 )ودراسػػة برانكػػا وميػػديا (Branka,2011 &

Majda,  ويلسةةةوس وسةةةنل    س ( ودراسةة(Branka, & Majda, C,2011),  حيػػل أ ػػػارل ىػػػذه
تعػػرؼ العومػػال المبكػػر  لمخػػاطر ااصػػابة بصػػعوبال الػػتعمـ مػػف ال إلػػى أىميػػة المعرفػػة والخبػػر  بالدراسػػ

خػػػوؿ ع ػػػد الػػػػدورال والبػػػرام  التدريبيػػػػة لمعممػػػال الط ولػػػة المبكػػػػر  لتكػػػويف اتجاىػػػػال إيجابيػػػة نحػػػػو ذوق 
 رام  التعميـ العاـ .صعوبال التعمـ بب

 (,Pivik, McComas, 2002  &Laflammeكمػا أويػحل دراسػة بي يػؾ ومالكومػاس وصفمػيـ )
التل حممل عنواف الحواجز والمعوقال والتسييول فل التعميـ ال امؿ أف التوميذ ذوق الحاجػال الخاصػة 

ر المعممػيف إلػى المعرفػةج أو عػدـ وأوليا  أمورىـ يعت ػدوف أف أحػد معوقػال الػدم  الر يسػية يتم ػؿ فػل افت ػا
 ت يميـ لمطوم ذوق الحاجال الخاصة وعدـ اىتماميـ بيـ.

إيػػافة إلػػى حاجػػة ىػػسص  المعممػػال إلػػى التػػدريم والخبػػر  لتكػػويف اسػػتراتيجيال خاصػػة لتعػػرؼ ىػػذه 
 ,Rafaelودراسػػة رافػاؿ ) (,Lenia,2010  &Fernandes)ال  ػةج وىػػذا مػػا أكدتػػو دراسػة لينػػا وفرنانػػدز 

( كمػػا أف بعػض الدراسػػال قػد بػػ ف أىميػة المعمػػـ  (Fiancé, Jamal,2006(ج ودراسػة الخطيػم 2616
.  العادق فل رعاية طمبة ذوق صعوبال التعمـ إلى جانم معمـ صعوبال التعمـ

بناً  عمى ما ت دـ قاـ الباحل ب جرا  دراسة مسحية ىدفل إلى الك ؼ عف ت ديرال معممال الط ولة 
وذلؾ مف خوؿ تطبيؽ قا مة ت ديرال معممػال الط ولػة  جالتعرض لخطر صعوبال التعمـالمبكر  لعومال 

المبكر  لمعومال المبكر  لةصابة بصعوبال التعمـ . وكذلؾ ىدفل ىذه الدراسة المسحية إلى الك ؼ عف 
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ابة مػػد  معرفػػة معممػػال الط ولػػة المبكػػر  مػػف خػػوؿ تطبيػػؽ قا مػػة حػػوؿ المعرفػػة بالعومػػال المبكػػر  لةصػػ
 .بصعوبال التعمـ

ذو  صػعوبال الػتعمـ  التوميػذوعميوج فاف م كمة الدراسة الحالية ظيرل مف خوؿ وجود العديد مف 
وخاصة فل مرحمة الط ولػة المبكػر ج؛ ممػا يػدفعنا إلػى معرفػة إذا مػا كػاف معممػال الط ولػة المبكػر  يػدركوف 

ذا مػػا كػػانوا قػػادريف ع ج وا  مػػى التعػػرؼ عمػػى العومػػال المبكػػر  لمخػػاطر وب ػػكؿ جيػػد ماىيػػة صػػعوبال الػػتعمـ
ج كذلؾ ااسياـ فل تعميـ التوميذ ذوق صعوبال التعمـ ب ػكؿ بنػا  بالتعػاوف مػث  ااصابة بصعوبال التعمـ

 معممل التربية الخاصة.
لذلؾ ف ف دراسة مد  معرفة معممال الط ولة المبكر  بالعومال المبكر  لمخاطر ااصابة بصعوبال 

ج ستسم ؛ ممػا يتػيل لنػا تػوفير البػرام  الت،ىيميػة التعمـ ل لنا بالك ؼ عف معػرفتيـ وخبػراتيـ بصػعوبال الػتعمـ
 لتطوير قدراتيف فل ىذا الجانم. 

 :ىدف البحث
تعػػػرؼ وجيػػػال نظػػػر المعممػػػال تجػػػاه العومػػػال المبكػػػر  لمطمبػػػة الػػػى ييػػػدؼ البحػػػل الحػػػالل 

لط ولػػػػة المبكػػػر  فػػػػل مدينػػػػة (  فػػػل مرحمػػػػة اLDالمعريػػػيف لخطػػػػر ااصػػػابة بصػػػػعوبال الػػػػتعمـ )
 ا حسا .

 :تساؤلات البحث
 الباحث التساؤل الرئيسي التالي: فى ضوء ىدف البحث يضع

ما وجيال نظر المعممال تجاه العومال المبكر  لمطمبة المعرييف لخطر ااصابة  -
(  فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ا حسا  ولوجابة عمى ىذ LDبصعوبال التعمـ )

 اسصل ال رعية عمى النحو التالل:اسؿ تـ ويث مجموعة مف التسالتس
فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ميارات ما قبل التعمم ما وجيال نظر المعممال تجاه  -

 ؟ا حسا 
فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة التطور الحركي ما وجيال نظر المعممال تجاه  -

 ؟ا حسا 
 ؟فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ا حسا تطوير المغة اه ما وجيال نظر المعممال تج -
فل مرحمة الط ولة المبكر   الميارات الاجتماعية والسموكيةما وجيال نظر المعممال تجاه  -

 ؟فل مدينة ا حسا 
 :البحث فروض

 :وتساؤلاتة يفترض الباحث الاتيفى ضوء ىدف البحث 
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وجيال نظر المعممال  ( فل6665عنوية )توجد فروؽ ذال دصلة إحصا ية عند مستو  م -
 ؟فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ا حسا ميارات ما قبل التعمم تجاه 

وجيال نظر المعممال  ( فل6665توجد فروؽ ذال دصلة إحصا ية عند مستو  معنوية ) -
 ؟فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ا حسا التطور الحركي تجاه 

وجيال نظر المعممال  ( فل6665لة إحصا ية عند مستو  معنوية )توجد فروؽ ذال دص -
 ؟فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة ا حسا تطوير المغة تجاه 

وجيال نظر المعممال  ( فل6665توجد فروؽ ذال دصلة إحصا ية عند مستو  معنوية ) -
 ؟دينة ا حسا فل مرحمة الط ولة المبكر  فل م الميارات الاجتماعية والسموكيةتجاه 

 : مصطمحات البحث
 :Learning Disabilities صعوبات التعلم -

 National Center for Learning يعػػػرؼ المركػػػز ال ػػػومل لصػػػعوبال الػػػتعمـ

Disabilities (NCLD, 2009)   صػعوبال الػتعمـ عمػى أنيػا "ايػطرام نيورولػوجل يػس ر فػل
نيػػػػاج والتعامػػػػؿ معيػػػػا. ويسػػػػتخدـ ىػػػػذا قػػػػدر  المػػػػت عمػػػػى اسػػػػت باؿ المعمومػػػػالج ومعالجتيػػػػاج وتخزي

المصػػطمل لوصػػؼ الصػػعوبال كيػػر المتوقعػػة التػػل يعػػانل منيػػا ال ػػرد الػػذق يتمتػػث بمسػػتو  ذكػػا  
عػػادق عمػػى ا قػػؿج فػػل اكتسػػام الميػػارال ا كاديميػػة ا ساسػػية التػػل تعػػد يػػرورية لمنجػػاح فػػل 

تعػد بم ابػة ايػطرابا م ػردا المدرسةج والعمؿج والتكيؼ مث الحيا  ب كؿ عاـ. وصعوبال الػتعمـ ص 
 ((Wright, D. C,2008ولكنيا ت ير إلى مجموعة مف اصيطرابال. 

ويعػرؼ الباحػل صػعوبال الػتعمـ إجرا يػػا عمػى أنيػا أحػد ااعاقػػال التػل يتصػؼ بيػا التوميػػذ 
ذوق صػػػعوبال الػػػتعمـ بانخ ػػػاض المسػػػتو  التحصػػػيمل لػػػدييـ مػػػث وجػػػود صػػػعوبال فػػػل ال ػػػرا   أو 

 . امالكتابة أو الحس
 :السابيةالدراسات 

& Schumm. Vaughn, Gordon, 2011)دراسػػة  ػػوـ وفوىػػاف وجػػوردف ورو مػػيف  .1

Rothlein,)   إلى تح يػؽ معت ػدال معممػل التعمػيـ العػاـ الػذيف ذىبػوا إلػى أنػو باامكػاف دمػ
معممػػا  66الطمبػػة ذوق صػػعوبال الػػتعمـ فػػل بػػرام  التعمػػيـ العػػاـ. وقػػد طب ػػل الدراسػػة عمػػى 

معمػػـ مرحمػػػة  انويػػػة(ج وقػػػد 26معمػػـ مرحمػػػة متوسػػػطةج و  26مرحمػػػة ابتدا يػػػةج و معمػػـ  26)
توصمل الدراسة إلى أنو ص يمكف تح يؽ الدم  لذوق صعوبال التعمـ إف لـ يكف ىنػاؾ خبػر  
كافية بيسص  الطمبةج إذ توصمل وأنو عمى الركـ مف ميػار  المعممػيف وك ػا تيـ فػ نيـ بحاجػة 

 خص معرفة ذوق صعوبال التعمـ.إلى تدريم ونوعية فيما ي
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دراسػة بعنػواف اتجاىػال المعممػيف فػػل (  Branka,2011  &Majda)دراسػة برانكػا وميػديا  .2
 366سػموفينا نحػػو دمػػ  ذوق الحاجػػال الخاصػػة فػل المػػدارس اصبتدا يػػة. تكونػػل العينػػة مػػف 
مػػيف معممػػا ومعممػػة. وقػػد تػػـ تطبيػػؽ م يػػاس ل يػػاس اصتجاىػػالج باايػػافة إلػػى إخيػػاع المعم

لبػػرام  تدريبيػػة تعري يػػة بػػالمعوقيفج وأظيػػرل النتػػا   أنػػو عمػػى الػػركـ مػػف أف خبػػر  المعممػػيف 
تحػػوق دورا حاسػػما فػػل دمػػ  المعػػوقيف فػػ ف المعممػػيف الػػذيف خيػػعوا لبػػرام  تدريبيػػة تعري يػػة 

 بالمعوقيف كانل اتجاىاتيـ أك ر إيجابية فل دمجيـ فل الص وؼ العادية.
بدراسػة اسػتمزجا مػف خوليػا وجيػة  (,Lenia, 2010  &Fernandes) زدراسة لينا وفرناند .3

نظػػػػر معممػػػػل المرحمػػػػة اصبتدا يػػػػة فيمػػػػا يتعمػػػػؽ ب خيػػػػاعيـ لمتػػػػدريم لزيػػػػاد  معػػػػرفتيـ بػػػػذوق 
صعوبال التعمـ. وقد ىدفل الدراسة إلى معرفة مواقؼ معممل المرحمة اصبتدا يػة فيمػا يتعمػؽ 

العمػػؿ مػػث ذوق عسػػر ال ػػرا  . وقػػد توصػػمل  بتػػدريبيـ وتزويػػدىـ بالمعػػارؼ حتػػى يتمكنػػوا مػػف
الدراسػػػة إلػػػى أف ىنػػػاؾ فجػػػو  كبيػػػر  فيمػػػا يتعمػػػؽ بمعرفػػػة المعممػػػيف بالتعامػػػؿ مػػػث ذوق عسػػػر 
ال را  ج وأف المعمميف العادييف بحاجة إلػى تػدريم لمتعامػؿ مػث ىػسص  الطمبػة لتعزيػز نجػاحيـ 

 فل المدرسة.
ار  الصػػ وؼ لمطػػوم مػػف ذوق ن ػػػص دراسػػػة بعنػػواف " إد (Rafael, 2010دراسػػة رافػػاؿ ) .4

اصنتبػػاه المصػػحوم بالن ػػاط الزا ػػد"ج وىػػدفل ىػػذه الدراسػػة إلػػى تمبيػػة اصحتياجػػال ا كاديميػػة 
لمطػػػػوم مػػػػف ذوق ن ػػػػص اصنتبػػػػاه المصػػػػحوم بالن ػػػػاط الزا ػػػػد مػػػػف خػػػػوؿ تزويػػػػد المعممػػػػيف 

ؿ م ابمػػة بالميػػارال الوزمػػة لػػدعميـ فػػل تعمػػيـ ىػػسص  الطػػوم. وقػػد تمػػل الدراسػػة مػػف خػػو
المعممػػيف الػػذيف يتعػػامموف مػػث ىػػسص  الطمبػػة. ودلػػل النتػػا   عمػػى أف ىػػسص  المعممػػيف بحاجػػة 
إلػػى اسػػتراتيجيال خاصػػة لتعػػرؼ ىػػذه ال  ػػة مػػف الطػػوم الػػذيف يتعممػػوف ب ػػكؿ مختمػػؼ عػػف 

 الطمبة العادييفج والتعامؿ معيا.
  :أجكراءات  البحث

 منيج البحث: -
وىو أك ر المناى   باستخداـ ا سموم المسحىي  الوص ل إعتمد البحل الحالل عمى المن

مو مةج حيل يساعد عمى وصؼ الظاىر  قيد البحل وعوقتيا ببعض المتغيرال المرتبطة بياج 
 .باايافة إلى إستخداـ ا سموم ااحصا ل لترجمة نتا   ااطار الميدانل

 :مجتمع البحث-
بمحافظة ا حسا  بالمممكة العربية  تم ؿ مجتمث البحل فى معممال الط ولة المبكر 

 ـ.2624/ 2623لمعاـ ( معممة 666والبمد عددىـ )السعوديةج 
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 :عينة البحث -اثالثً 
قاـ الباحل ب ختيار عينة البحل بالطري ة الع وا ية مف معممال الط ولة المبكر  

ة بنسب ( معممةج118بمحافظة ا حسا  بالمممكة العربية السعوديةج البالد عددىـ )
وقد قاـ الباحل ب ختيار عينة استطوعية بمد قواميا  %( مف مجتمث البحل الكملج196667)
إجرا  المعامول مف مجتمث البحل وخارل عينة البحل ا ساسيةج وذلؾ بيدؼ ( معممة 36)
 ال بال(  داه البحل الر يسية.-الصدؽحصا ية )اا

 عية( يمثل خصائص عينة البحث والدراسة الاستطلا1) جدول

 أداة البحث:
ياف وجيال نظر المعممال تجاه العومال لغرض تح يؽ أىداؼ البحل تطمم وجود استب

(  فل مرحمة الط ولة المبكر  فل LDالمبكر  لمطمبة المعرييف لخطر ااصابة بصعوبال التعمـ )
 .مدينة ا حسا 

ونظرا لعدـ وجود أدا  ساب ة عمى حد عمػـ الباحػل تناسػم ح ي ػة وأىػداؼ بح ػو ارتػ، أف ي ػوـ 
ا  العممػػػل كمػػػا أف عمميػػػة بنػػػا  أق قا مػػػة تػػػتـ بخطػػػوال ببنػػػا  أدا  البحػػػل متعػػػدد  الخطػػػوال البنػػػ

 :أساسية ىل
 .التخطيط لوستبياف وذلؾ بتحديد العومال المراد قياسيا ومكوناتيا .1
 .لكؿ مكوف الم ردال صياكة .2
 .عمى عينة البحل اصستطوعية الم ردالتطبيؽ  .3
 تحميؿ استجابال عينة البحل إحصا يا. .4

 :لمعممال فى التعرض لخطر صعوبال التعمـخطوال بنا  استبياف وجيال نظر ا
 :تحديد العلامات ومكوناتيا.1

ىػل  لوسػتبيافر يسػية  ( أبعػاد4فل يػو  ااطػار النظػرق والدراسػال السػاب ة حػدد الباحػل )
 (الميككارات الاجتماعيككة والسككموكية -وير المغككةكتطكك -التطككور الحركككي -ميككارات مككا قبككل الككتعمم)

 المجموع العدد مستويات المتغير المتغير
 36 ما فوؽ البكالوريوس 118 88 بكالوريوس المسىؿ العممل

 عدد سنوال الخبر 
 31 سنوال 5أقؿ مف 

 35 سنوال 16إلل  6مف  118
 37 سنة 15إلل  11مف 

 15 سنة ف،ك ر 16
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( LDكػػر  لمطمبػػة المعريػػيف لخطػػر ااصػػابة بصػػعوبال الػػتعمـ )كمكونػػال أساسػػية  لمعومػػال المب
 (1مرفؽ ) فل مرحمة الط ولة المبكر .

 :إعداد مفردات الاستبيان .0
( م ػرده تغطػل أبعػاد اصسػتبياف ولغػرض 28بعد تحديد المكونال وتعري يػا صػاغ الباحػل )

 بتطبي يػػا تبيافصػػدؽ اصتسػػاؽ الػػداخمى لوسػػ حسػػامالت،كػػد مػػف صػػوحية م ػػردال اصسػػتبياف تػػـ 
ومػػف كيػػر العينػػػة  و ػػوف معممػػػة مػػف مجتمػػث البحػػل  ( 36قواميػػا )اسػػتطوعية بمػػد عمػػى عينػػة 

تػـ حسػام معػامول اصرتبػاط بػيف درجػة العينة ا ساسية لمبحلج  اصساسية وليا ن س المواص ال
م معػامول كمػا تػـ حسػاج والدرجػة الكميػة لمبعػد الػذ  تنتمػى إليػو م ردال اصستبياف مفعبار   كؿ

 (2مرفؽ ) .درجة الكمية لوستبياف-47اصرتباط بيف مجموع درجال كؿ بعد واؿ
 إعداد وتعمىمات الاستبيان:.2

ويػػػػث الباحػػػػل تعميمػػػػال ااجابػػػػة عمػػػػى اصسػػػػتبياف وراع فييػػػػا أف تكػػػػوف دقي ػػػػة وصػػػػريحة 
  ووايحة ويستطيث المستجيم أف يعبر عف رأيو مف خوليا بصدؽ وتيمنل عدـ ترؾ أيػة عبػار 

بدوف إجابة وأف يختار البديؿ الذق يعبر عنة فعو فيو عف أخباره أف إجابتػو تسػتخدـ  كػراض 
 .البحل العممل ف ط و ليس  كراض أخر  وص داعل لذكر اصسـ

 :التطبيق الاستطلاعي ليائمة.4
قبؿ البد  بالتطبؽ النيػا ل ولغػرض الت،كػد مػف ويػوح تعميمػال اصسػتبياف تػـ تطبي يػا عػف 

( فػػػػردا مػػػػف مجتمػػػػث البحػػػػل وقػػػػد أتيػػػػل أف م ػػػػردال وتعميمػػػػال 36عينػػػة ع ػػػػوا ية مكونػػػػة مػػػػف )
 .اصستبياف تتسـ بالويوح لد  أفراد عينة البحل ولـ ت ار أق تساسصل عف ذلؾ مف قبميـ

 دال اصستبيافالتحميؿ ااحصا ل لم ر .5
 صدق الاتساق الداخمى: 

 : الصدق -ولاً أ
 (36عمػى عينػة قواميػػا ) تطبيػؽ اصسػتبيافتػـ الت،كػد مػف صػدؽ المحتػو  لػندا  مػف خػوؿ 

ج  ػػػـ قػػػاـ ساسػػػية وليػػػا ن ػػػس المواصػػػ الومػػػف كيػػػر العينػػػة ا  و ػػػوف معممػػػة مػػػف مجتمػػػث البحػػػل 
   معامؿ اصرتباط بيرسوف كما يمل:الباحل بحسام 

والدرجػة الكميػة  م ػردال اصسػتبياف مػفعبػار   ـ حسػام معػامول اصرتبػاط بػيف درجػة كػؿقد تػ -
 لمبعد الذ  تنتمى إليو. 

 .كما تـ حسام معامول اصرتباط بيف مجموع درجال كؿ بعد والدرجة الكمية لوستبياف  -
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المعرفة معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لممحور الاول مستوى  (0جدول )
في  ( LDلممعممات حول العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين لخطر الإصابة بصعوبات التعمم )

 (22)ن =  مرحمة الطفولة المبكرة الذي تنتمي لو
: ميارات البعد الاول م

 ما قبل التعمم
: بالبعد الثاني

 التطور الحركي
: البعد الثالث
 تطوير المغة

البعُد  الرابع:  الميارات 
 جتماعية والسموكيةالا

معامل  
 الارتباط

معامل  الدلالة
 الارتباط

معامل  الدلالة
 الارتباط

 الدلالة معامل الارتباط الدلالة

1 66188 66319 66963 6666 66556 66662 66347 66661 
0 66722 66666 66922 6666 66699 6666 66868 66666 
2 66724 66666 66614 6666 66686 6666 66775 66666 
4 66736 66666 66718 66663 66812 6666 66727 66666 
5 66729 66666 66716 66666 66761 6666 66763 66666 
6 66787 66666   66645 6666 66836 66666 
7 66773 66666   66674 6666 66567 66661 
8 66753 66666       
9 66689 66666       

 .66361=  6665لة قيمة ر الجدولية عند مستوق دص
( بيف كؿ عبار  6665وجود ارتباط داؿ احصا يا عند مستوق دصلة )( 2يتيل مف جدوؿ )
( بالبعد الرابث حيل 1ج والم رد  رقـ )( بالبعد ا وؿ1ا عدا الم رد  رقـ )والبعد المنتمية لو فيم

ال ردصبل عدد م وبذلؾ أ  6665لة عند مستوق دصلة جا ل قيمة ر المحسوبة كير دا
( م ردالج 5( م ردالج البعد ال انل )8عة أبعاد البعد اصوؿ )رب( موزعيف عمى ا 26اصستبياف )

( م ردال مما يدؿ عمى اف اصستبياف عمى درجة 6ج البعد الرابث )( م ردال7البعد ال الل )
 م بولة مف الصدؽ. 

العلامات المبكرة ليائمة  ( قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد والدرجة الكمية2جدول )
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة LDلمطمبة المعرضين لخطر الإصابة بصعوبات التعمم )

 (22ن = ) في مدينة الأحساء
 الدلالة معامل الارتباط الأبعاد

 2322 23924 .الأول: ميارات ما قبل التعمم البعُد
 2322 23805 .التطور الحركي :البعُد  الثاني

 2322 23869 .وير المغةكككككككككككككتط :د  الثالثالبعُ 
 2322 23920 .البعُد  الرابع:  الميارات الاجتماعية والسموكية
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( اف جميث قيـ معامؿ اصرتباط بيف كؿ محور والدرجة الكمية ل ا مة 3يتيل مف جدوؿ )
ل مرحمة الط ولة (  فLDالعومال المبكر  لمطمبة المعرييف لخطر ااصابة بصعوبال التعمـ )

ستبياف عمى مما يدؿ عمى اف اص 6.65جا ل دالة عند مستوق دصلة  المبكر  فل مدينة ا حسا 
 .درجة م بولة مف الصدؽ

 ثبات الاستبيان: -ثانياً 
 قائمة العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين  لأبعادقيم معاملات الثبات ( 4جدول )

 في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساء(  LDلخطر الإصابة بصعوبات التعمم )

محاور قا مة العومال المبكر  ( اف جميث قيـ معامؿ ال بال فل كؿ 4يتيل مف جدوؿ )
(  فل مرحمة الط ولة المبكر  فل مدينة LDلمطمبة المعرييف لخطر ااصابة بصعوبال التعمـ )

تبياف عمى درجة م بولة مف سمما يدؿ عمى اف اص 6665جا ل دالة عند مستوق دصلة  ا حسا 
 .ال بال

 الصورة النيائية للاستبيان:
ا وؿ: ميارال  )البعُد كوتل:عبار  ( 26النيا ية عمى ) يافل صورت ا تممل قا مة البحل

 :البعُد  ال الل -( م ردال 5ج )التطور الحركل :البعُد  ال انل-( م ردال 8ج )ما قبؿ التعمـ
( م ردال(. 6) جالبعُد  الرابث:  الميارال اصجتماعية والسموكية -( م ردال 7) تطوير المغة

 (3مرفؽ )
 :تصحيح الميياس وحساب الدرجات

ف د توزعل الدرجال عمى بدا ؿ ااجابة بال كؿ التالل  ( خمس بدا ؿ5) لوستبيافبما أف 
 كير -درجتاف 2كير موافؽ  -درجال 3محايد   -درجال 4 موافؽ درجال. 5 موافؽ ب د )

 45درجة والدنيا  225 لوستبيافا عمى ي( وبيذا تكوف الدرجة العمموافؽ ب د  درجة واحد 
 درجة.

 :تطبيق أداة البحث
 (118) قػاـ الباحػػل بتطبيػػؽ اصسػػتبياف الر يسػػة لمبحػػل عمػػى العينػػة ا ساسػػية والبػػالد عػػددىا

ـ 29/5/2623وـ ـ الل يػ3/4/2623يوـ  معممة مف معممال الط ولة المبكر  بمحافظة ا حسا 

 التجزئة النصفية المحاور
 جتمان سبيرمان

 66863 66863 .الأول: ميارات ما قبل التعمم البعُد
 66857 66853 .التطور الحركي :البعُد  الثاني
 66835 66833 .وير المغةكككككككككككككتط :البعُد  الثالث

 66696 66687 .ات الاجتماعية والسموكيةالبعُد  الرابع:  الميار 



 العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين وجيات نظر المعممات تجاه
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDلخطر الإصابة بصعوبات التعمم ) 
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وبعػػد اصنتيػػا  مػػف التطبيػػؽ قػػاـ الباحػػل بتصػػحيل ااسػػتجابال وت ريغيػػا فػػل ك ػػوؼ معػػد  لػػذلؾ 
 تمييدا لمعالجتيا إحصا يا. 

 :المعالجات الإحصائية
سػػػػتخداـ اسػػػػتخدـ الباحػػػػل المعالجػػػػال ااحصػػػػا ية لمبيانػػػػال ا ساسػػػػية داخػػػػؿ ىػػػػذا البحػػػػل با

 اعية:جتمحصا ية لمعموـ اصبرنام  الحزمة اا
Statistical Package for Social Science   (SPSS).) 

   -النص ية  ةالتجز -معامول اصرتباط -التكرارال والنسبة الم وية
 عرض وتفسيرىا ومناقشة النتائج:

  :ميارال ما قبؿ التعمـ-فيما يتعمؽ بالبعد ا وؿ (1
 :(5كانل النتا   كما يويحيا الجدوؿ )

  والوزن النسبيالتكرارات بية و المتوسطات الحسا (5جدول )
 (118)ن=  ميارات ما قبل التعمم -البُعد الأول لاستجابات عينة البحث عمى مفردات

المتوسط  المفردات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة
 بشدة

مجموع 
الدرجات 
 الميدرة

الوزن 
 النسبي

  % ك % ك % ك % ك % ك
الوعل الصوتل المحدود  1

 84.7 500 2 2 4.0 5 4.0 5 6665 6. 4.63 34 0.724 4.237 )ال افية والمزل الم طعل(
صعوبة فل فيـ أف المغة  0

المكتوبة تتكوف مف 
ا صوال )ا صوال 
ال ردية( والحروؼ التل 

 ت كؿ الم اطث والكممال

4.441 0.699 .4 6463 34 4.63 5 4.0 2 0.5 2 2 524 88.8 

الحد ا دنى مف اصىتماـ  2
بالمطبوعال والوعل 

 المحدود لممطبوعال
3.729 1.114 44 0362 33 3264 9 7.6 08 02.7 2 2 440 74.6 

صعوبة التعرؼ عمى  4
 85.8 506 2 2 2.4 4 5.9 7 3.60 63 3566 .3 0.729 4.288 الحروؼ ا بجدية وتعمميا

صعوبة فل تعمـ العوقة  5
 89.7 529 2 2 1.7 0 5.9 7 4364 35 .646 3. 0.689 4.483 وؼ وا صوالبيف الحر 

م كمة فل ح ظ الحروؼ  6
 78.0 460 2 2 01.0 05 7.6 9 4563 44 4.63 34 1.150 3.898 ا بجدية أو أياـ ا سبوع

يعؼ فل الذاكر  لما  7
يجم أف يكوف روتينيًا 

 )ااجرا ال اليومية(
4.220 0.730 30 466. .6 6665 6 5.1 5 4.0 2 2 498 84.4 

صعوبة مث السبم  8
 83.7 494 2 2 0.5 2 5.1 6 .46. 46 0363 43 0.640 4.186 والنتيجة والتسمسؿ والعد
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ج 36729انحصػػػػرل مػػػػا بػػػػيف )( اف المتوسػػػػطال الحسػػػػابية 5يتيػػػػل مػػػػف بيانػػػػال جػػػػدوؿ )
( أييػا 4جػدوؿ )ويوحػظ مػف ال(ج 8967ج 7466)ج كما انحصرل نسم الم وية ما بػيف (46483

السػػػاب ة كانػػػل مرت عػػػةج ويوحػػػظ أييػػػا أف  الم ػػػردالأف متوسػػػط الػػػدرجال التػػػل حصػػػمل عمييػػػا 
كػػػاف مرت عػػػا نوعػػػا مػػػا؛ ممػػػا يعكػػػس  م ػػػردال البُعػػػدمتوسػػػط الػػػدرجال الكمػػػل الػػػذق حصػػػمل عميػػػو 

 بميارال ما قبؿ التعمـ لد  طوم الط ولة المبكر .مستو  مرت عا مف المعرفة 
قػػػد درسػػػوا بعػػػض الم ػػػررال فػػػل التربيػػػة  معممػػػال الط ولػػػة المبكػػػر لػػػى أف وقػػػد يعػػػز  ذلػػػؾ إ

الخاصػة فػل أ نػػا  الدراسػة الجامعيػة فػػل تخصصػيـج إيػافة إلػػى أف الك يػر مػنيـ قػػد تم ػى العديػػد 
بػػػالتعرؼ عمػػػى العومػػػال المبكػػػر  مػػػف الػػػدورال التربويػػػة فػػػل أ نػػػا  العمػػػؿ؛ ممػػػا أكسػػػبيـ معرفػػػة 

ج كمػػا أف ك يػػرا مػػنيـ قػػد التح ػػوا ببػػرام  الدراسػػال العميػػا فػػل ـلمخػػاطر ااصػػابة بصػػعوبال الػػتعم
بالتعرؼ عمػى العومػال المبكػر  لمخػاطر التربية الخاصة ب كؿ عاـ؛ مما أكسبيـ المعرفة الكافية 

ج إيػػػػػػافة إلػػػػػػى أف مويػػػػػػوع التوميػػػػػػذ ذوق صػػػػػػعوبال الػػػػػػتعمـ مػػػػػػف ااصػػػػػػابة بصػػػػػػعوبال الػػػػػػتعمـ
اىتمامػا كبيػرا مػف أجػؿ إيجػاد الحمػوؿ لم ػؿ ىػذه  سػعوديةرسيػة المممكػة الالمويوعال التػل تولييػا 

ومعػػػػرفتيـ  فمػػػػف أجػػػػؿ زيػػػػاد  خبػػػػرتي المعممػػػػالالم ػػػػكول التربويػػػػة؛ ممػػػػا يػػػػنعكس إيجابػػػػا عمػػػػى 
 .بالعومال المبكر  لمخاطر ااصابة بصعوبال التعمـ

ودراسػػة  (,Branka, 2011 &Majdaوتت ػػؽ ىػػذه النتػػا   مػػث نتػػا   دراسػػة برانكػػا وميػػديا )
(؛ إذ أ ػارتا إلػػى دور البػرام  والػدورال التدريبيػػة ,Lenia, 2010 &Fernandes) نػا وفرنانػدزلي

فػػػل تطػػػوير معرفػػػة وخبػػػرال المعممػػػيف بػػػذوق صػػػعوبال الػػػتعمـ؛ ممػػػا يػػػنعكس إيجابػػػا عمػػػى عمميػػػة 
 دمجيـ فل المدراس العادية.

  :التطور الحركي -الثانيفيما يتعلق بالبعد  (2
 :(6لجدوؿ )كانل النتا   كما يويحيا ا

 والوزن النسبيالتكرارات المتوسطات الحسابية و  (6جدول )
 (118التطور الحركي )ن=  -البُعد الثاني لاستجابات عينة البحث عمى مفردات 

 المفردات م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
موافق  المعياري

 غير موافق محايد موافق بشدة
غير 
موافق 
 بشدة

مجموع 
الدرجات 
 الميدرة

الوزن 
 النسبي

 % ك % ك % ك % ك % ك
يجدوف صعوبة فل أدا   1

 الميارال الحركية المركبة.
4,20

3 
0,843 34 4.93 64 3394 5 430 9 736 2 2 496 84,1 

يجدوف صعوبة فل أدا   0
 .الدقي ةالميارال الحركية 

4,05

1 
0,804 40 0495 .. 6396 8 638 9 736 2 2 478 81,0 



 العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين وجيات نظر المعممات تجاه
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDلخطر الإصابة بصعوبات التعمم ) 
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 المفردات م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
موافق  المعياري

 غير موافق محايد موافق بشدة
غير 
موافق 
 بشدة

مجموع 
الدرجات 
 الميدرة

الوزن 
 النسبي

 % ك % ك % ك % ك % ك
 مالتوعصعوبة فل  2

با  يا  الصغير  )خرز 
 جربط ا حذية جالوتر

 ا زرار(

4,22

0 
0,797 34 4.93 6. 3496 9 736 6 531 2 2 498 84,4 

يعانوف مف ااحرال فل  4
الجرق أو ال  ز أو التسمؽ 
)الميارال الحركية 

 .ااجمالية المت،خر (

4.04

2 
0.831 46 0.94 .5 6594 14 1139 8 638 2 2 477 80,8 

ف صعوبة أو يجدو  5
يتجنبوف الرسـ أو التمويف 

 .أو التتبث أو النست
3,66

1 
1,134 45 0.94 34 4.93 9 736 21 0632 2 2 432 73,2 

ج 36661انحصػػػػرل مػػػػا بػػػػيف )( اف المتوسػػػػطال الحسػػػػابية 6يتيػػػػل مػػػػف بيانػػػػال جػػػػدوؿ )
ة وي سػػر الباحػػل ىػػذه النتيجػػ(ج  8464 ج7362ج كمػػا انحصػػرل نسػػم الم ويػػة مػػا بػػيف )(46226
بػالتعرؼ عمػى العومػال المبكػر  لمتعػرؼ عمػى العومػال قد امتمكوا المعرفة الكافيػة  المعممالب،ف 

نتيجػػػػة التجػػػػارم والمعػػػػارؼ التػػػػل اكتسػػػػبوىا مػػػػػف المبكػػػػر  لمخػػػػاطر ااصػػػػابة بصػػػػعوبال الػػػػتعمـ 
تيـ ممارسػػتيـ التػػدريس ل تػػر  طويمػػةج إيػػافة إلػػى الػػدورال التربويػػة المتعػػدد  التػػل التح ػػوا بيػػا لخبػػر 

الطويمػػة فػػل ميػػداف الػػتعميـج واصىػػـ مػػف ذلػػؾ ىػػو اصحتكػػاؾ المبا ػػر مػػث الطػػوم داخػػؿ ال صػػؿ 
بػػالتعرؼ عمػػى العومػػال المبكػػر  لمخػػاطر ااصػػابة ولسػػنوال طويمػػة  ػػكمل لػػدييـ معرفػػة واسػػعة 

 بصعوبال التعمـ.
ة ودراسػػ (,Branka,2011 &Majda)وتت ػػؽ ىػػذه النتػػا   مػػث نتػػا   دراسػػة برانكػػا وميػػديا 

(Lenia,2010  &Fernandes ؛ إذ أ ػػػارتا إلػػػػى دور البػػػػرام  والػػػػدورال التدريبيػػػػة فػػػػل تطػػػػوير)
 وخبراتيـ بذوق صعوبال. المعممالمعرفة 

 تطور المغة: -فيما يتعمق بالبعد الثالث  (2
 :(7كانل النتا   كما يويحيا الجدوؿ )
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  والوزن النسبيالتكرارات المتوسطات الحسابية و  (7جدول )
 (118تطوير المغة )ن=  -البُعد الثالثابات عينة البحث عمى لاستج

 المفردات م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 غير موافق محايد موافق موافق بشدة المعياري

غير 
موافق 
 بشدة

مجموع 
الدرجات 
 الميدرة

الوزن 
 النسبي

 % ك % ك % ك % ك % ك
تطور بطل  فل  1

التحدل بالكممال أو 
خر فل الجمؿ )"ت،

 .الكوـ"(
4,449 0,622 .2 6293 60 3395 5 430 1 238 2 2 525 89,0 

صعوبة فل تعمـ كممال  0
نمو بطل  فل و  ججديد 

 .الم ردال
3,915 1,144 3. 4.92 30 469. 4 234 06 0032 2 2 462 78,3 

صعوبة فل  الع ور  2
عمى الكممة المناسبة 
صستخداميا عند 

 .التحدل
4,331 0,600 3. 4.92 .. 669. 5 430 1 238 2 2 511 86,6 

صعوبة فل  فيـ واتباع  4
 74,9 442 2 2 0436 09 539 7 4.93 34 0.94 46 1,134 3,746 .التوجييال البسيطة

 86,8 512 2 2 238 1 638 8 6292 .6 3093 62 0,643 4,339 صعوبة فل فيـ ا س مة 5
تعرؼ صعوبة فل   6

كممال ال افية أو 
 .تعمميا

4,263 0,633 35 4394 .. 6396 6 531 0 137 2 2 503 85,3 

يس لدييـ اصىتماـ ل 7
 79,7 470 2 2 638 8 00322 06 4494 33 .449 32 0,925 3,983 .بالسرد ال صصل

 ج36746توسػػػػطال الحسػػػػابية انحصػػػػرل مػػػػا بػػػػيف )( اف الم7يتيػػػػل مػػػػف بيانػػػػال جػػػػدوؿ )
( أييػا أف 6ويوحظ مف الجػدوؿ )(ج 89 ج7469كما انحصرل نسم الم وية ما بيف ) ج(46449

متوسػػط الػػدرجال التػػل حصػػمل عمييػػا ال  ػػرال السػػاب ة كانػػل مرت عػػةج ويوحػػظ أييػػا أف متوسػػط 
الدرجال الكمل الذق حصمل عميو م ردال البُعد كاف مرت عا نوعا ما؛ ممػا يعكػس مسػتو  مرت عػا 

غػػة لػػد  الطػػوم فػػل مرحمػػة مػػف المعرفػػة بصػػعوبال الػػتعمـ فيمػػا يخػػص التعػػرؼ عمػػى تطػػور الم
 الط ولة المبكر . 

 ) .Wright, D. Cدراسة كمػا اف ىػذه النتيجػة جػا ل متواف ػة وب ػكؿ مبا ػر مػث نتػا   

والتػػل أ ػػارل إلػػى أف ت ػػديرال المعممػػيف )سػػوا  كػػانوا معممػػل تربيػػة خاصػػة أو معممػػل  2008 (
قػػدرتيـ عمػػى إحالػػة التوميػػذ تطػػور المغػػةج وأعرايػػياج و -تربيػػة عامػػة( لمعػػرفتيـ بصػػعوبال الػػتعمـ 

 الذيف تظير لدييـ أعراض ااصابة بصعوبال التعمـ.



 العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين وجيات نظر المعممات تجاه
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDلخطر الإصابة بصعوبات التعمم ) 
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 المهارات الاجتماعية والسلوكية: -الرابعفيما يتعلق بالبعد  (4
 :(8كانل النتا   كما يويحيا الجدوؿ )

 لاستجابات عينة البحث والوزن النسبيالتكرارات المتوسطات الحسابية و  (8جدول )
 (118الميارات الاجتماعية والسموكية )ن=  -عد الرابعالبُ  عمى مفردات 

 ج36786ل الحسػػػػابية انحصػػػػرل مػػػػا بػػػػيف )ا( اف المتوسػػػػط9يتيػػػػل مػػػػف بيانػػػػال جػػػػدوؿ )
وي سػر الباحػل ىػذه النتيجػة بػ،ف  ج(8968 ج7566كما انحصرل نسم الم وية ما بيف ) ج(46492

المعممػػػػيف ذوق الخبػػػػر  المرت عػػػػة قػػػػد امتمكػػػػوا المعرفػػػػة الكافيػػػػة بصػػػػعوبال الػػػػتعمـ نتيجػػػػة التجػػػػارم 
إيػػػافة إلػػػى الػػػدورال التربويػػػة والمعػػػارؼ التػػػل اكتسػػػبوىا مػػػف ممارسػػػتيـ التػػػدريس ل تػػػر  طويمػػػةج 

المتعػػػدد  التػػػل التح ػػػوا بيػػػا لخبػػػرتيـ الطويمػػػة فػػػل ميػػػداف الػػػتعميـج واصىػػػـ مػػػف ذلػػػؾ ىػػػو اصحتكػػػاؾ 
 المبا ر مث الطوم داخؿ ال صؿ ولسنوال طويمة  كمل لدييـ معرفة واسعة بصعوبال التعمـ.

راؾ وال يػػػػـ الكػػػػافل كمػػػػا يعػػػػزو الباحػػػػل ىػػػػذا الػػػػى اف معممػػػػال الط ولػػػػة المبكػػػػر  إكتسػػػػبا ااد
لمويػػوع صػػعوبال الػػتعمـ ؛ فالمعممػػة ىػػل ال ػػخص الػػذق يتعامػػؿ مبا ػػر  مػػث التوميػػذج وىػػو أوؿ 

.  مف يستطيث أف يوحظ ويرصدج ومف  ـ يتصؿ بالجية المعنية كل تتخذ ااجرا  الوزـ
 ,Schummوتت ػػؽ نتػػا   ىػػذه الدراسػػة مػػث نتػػا   دراسػػة  ػػوـ وفوىػػاف و جػػوردف ورو مػػيف ) 

Vaughn, Gordon,2011 & ,Rothlein,) وفرنانػػػػػػػػػدزج ودراسػػػػػػػػة لينػػػػػػػػػا (Lenia,2010  &

Fernandesدراسػػػػػػػػة برانكػػػػػػػػا وميػػػػػػػػديا (؛ (Branka,2011 &Majda ) ودراسػػػػػػػػة(Lenia,2010  &

 المفردات م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
موافق  المعياري

 غير موافق محايد موافق بشدة
غير 
موافق 
 بشدة

مجموع 
الدرجات 
 الميدرة

الوزن 
 النسبي

 % ك % ك % ك % ك % ك
 84,1 496 2 2 035 2 638 8 6396 .. 4090 43 0,674 4,203  .يحبطوف بسيولة 1

إدار   صعوبة 0
وتيد ة  جان عاصتيـ

نوبال الغيم 
 .لدييـ

3,780 

1,178 

35 4394 32 449. 7 539 22 0534 2 2 446 75,6 

لدييـ صعوبة فل  2
 4,246 .اتباع التعميمال

0,653 
35 4394 .4 6.93 8 638 0 137 2 2 501 84,9 

 89,8 530 2 2 238 1 430 5 4.93 34 6695 6. 0,624 4,492 .ت تل اصنتباه 4

فرط حركة والن اط  5
 4,432 الزا د

0,790 
.3 649. 43 4090 7 539 5 430 2 2 523 88,6 

فيـ  فلم كول  6
ومعالجة المعمومال 
السمعية أو 

 .البصرية
4,322 

0,639 

34 4.93 .3 6390 5 430 0 137 2 2 510 86,4 
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Fernandesإذ أ ػػػػػارتا إلػػػػػى دور البػػػػػرام  والػػػػػدورال التدريبيػػػػػة فػػػػػل تطػػػػػوير معرفػػػػػة المعممػػػػػال  (؛
أف خبػر  المعممػيف تػسدق دورا حاسػما فػل دمػ  المعػوقيف  وخبراتيـ بذوق صػعوبال. إذ أ ػارتا إلػى

 فل المدرسة العادية.
 :الإستنتاجات والتوصيات

 :الإستنتاجات -أولاً 
يمكف أستخوص مجموعة مف اصستنتاجال مف خاؿ ميػاميف ىػذه الدراسػة ونتا جيػا وعمػى 

 :النحو الآتل
  :ميارات ماقبل التعمم"ا يرتبط بالبعد الأول "فيم -أولاً 

اظيػرل النتػا   انػو يوجػد وعػل مػف قبػؿ عينػة البحػل مػف معممػال مرحمػة الط ولػة المبكػر   -
تحديػد العومػػال المبكػر  لخطػػور  ااصػػابة  :بميػارال مػػا قبػؿ الػػتعمـ وظيػر ذلػػؾ مػف خػػوؿ

صػعوبة فػل فيػـ أف  جصعوبة فل تعمـ العوقة بيف الحػروؼ وا صػوال-بصعوبال التعمـ 
حػػروؼ التػػل ت ػػكؿ الم ػػاطث صػػوال )ا صػػوال ال رديػػة( والالمغػػة المكتوبػػة تتكػػوف مػػف ا 

 .  والكممال
 :التطور الحركي"فيما يتعمق بالبعد الثاني " -ياً ثان

اظيػرل النتػا   انػو يوجػد وعػل مػف قبػؿ عينػة البحػل مػف معممػال مرحمػة الط ولػة المبكػر   -
  ااصػابة تحديد العومال المبكػر  لخطػور  :وظير ذلؾ مف خوؿ التطور الحركلبميارال 

 جربػػط ا حذيػػة جصػػعوبة فػػل التوعػػم با  ػػيا  الصػػغير  )خػػرز الػػوتر -بصػػعوبال الػػتعمـ 
 ا زرار(ج يجدوف صعوبة فل أدا  الميارال الحركية المركبة.

  ":تطور المغةفيما يتعمق بالبعد الثالث " -ثاً ثال
لػة المبكػر  اظيػرل النتػا   انػو يوجػد وعػل مػف قبػؿ عينػة البحػل مػف معممػال مرحمػة الط و  -

تحديد العومال المبكػر  لخطػور  ااصػابة بصػعوبال  :ذلؾ مف خوؿ تطور المغةبميارال 
تطػور بطػل  فػل التحػدل بالكممػػال أو الجمػؿ )"تػ،خر فػل الكػوـ"(ج صػعوبة فػػل  -الػتعمـ 

 فيـ ا س مة. 
  "الميارات الاجتماعية والسموكيةلبعد الرابع "فيما يتعمق با -رابعاً 
   انػو يوجػد وعػل مػف قبػؿ عينػة البحػل مػف معممػال مرحمػة الط ولػة المبكػر  اظيػرل النتػا -

تحديػد العومػال المبكػر  لخطػور   :وظيػر ذلػؾ مػف خػوؿ بالميارال اصجتماعيػة والسػموكية
 .  لن اط الزا دفرط حركة وا جت تل اصنتباه -ااصابة بصعوبال التعمـ 
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 :التوصيات -اثانيً 
لمراجعػة النظريػة الم دمػة فػل ىػذه الدراسػةج والنتػا   التطبي يػة بناً  عمى ما اُسػتُعرضض فػل ا

 صة ىذه الدراسة عمى النحو الآتل:التل توصمل لياج يستطيث الباحل أف يوجز خو
إجػػرا  المزيػػد مػػف الدراسػػال المسػػحية بيػػدؼ است صػػا  معرفػػة المعممػػال حػػوؿ مويػػوع  -

 وية.صعوبال التعمـ؛ لما ليا مف أ ار سمبية فل العممية الترب
يػػرور  اف تتيػػمف المنػػاى  الدراسػػية الجامعيػػة لبػػرام  إعػػداد المعممػػيف م ػػررال دراسػػية  -

 حوؿ ذوق الحاجال الخاصةج خصوصا طمبة صعوبال التعمـ.
تػػدريم الكػػوادر المينيػػة  المتخصصػػة كػػل تكػػوف قػػادر  عمػػى ت ػػديـ اصست ػػارال الوزمػػة  -

 حوؿ مويوعال صعوبال التعمـ.
الدراسػػة فػػل تطبي ػػال عمميػػة مػػف خػػوؿ ع ػػد الػػدورال التدريبيػػة  اصسػػت اد  مػػف نتػػا   ىػػذه -

وورش العمؿ الوزمة؛ مف أجؿ إعداد أطر مينية قادر  عمى العمؿ مث ذوق اصحتياجػال 
 الخاصة ب كؿ عاـ وذوق صعوبال التعمـ ب كؿ خاص .
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