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 دائرة التعمم في تنمية مهارات القراءة الناقدة  استراتيجيةأثر 
 لدى طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العربية المتحدة

 *أ/ سارة سميمان الشامسي
 :الممخص

استراتيجية دائرة التعمـ في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى  إلى تحديد أثرىدفت الدراسة 
( طالبة 04تكونت عينة الدراسة مف )وقد ارات العربية المتحدة، طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإم

شعبة )أ(  اختيرت، وقد مدينة العيفمف مدرسة براعـ العيف التابعة لدائرة التعميـ والمعرفة في 
، وشػعبة دائرة التعمـ( طالبة مثمت المجموعة التجريبية ودرسػت باستخداـ استراتيجية 34وفييا )

 بة مثمت المجموعة الضابطة وتـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية.( طال34)ب( وعددىا )
القراءة الناقدة : اختبار ةالتجريبي، واستخدمت الباحثة أداشبو اعتمدت الباحثة عمى المنيج وقد  

واثناف مف نوع الأسئمة  مف نوع الاختيار مف متعددمنيا  18الا، ( سؤ 34والذي تكوف مف )
 وثباتيا. ةبالتأكد مف صدؽ الأدا ، كما قامت الباحثةالمقالية

بيف المجموعتيف  ميارات القراءة الناقدةفي ة أظيرت نتائج الدراسػة وجود فروؽ دالة إحصػائي 
الضابطة والتجريبية ترجع إلى طريقة التدريس لصػالح طالبات المجموعة التجريبية اللائي درسػف 

النتائج خرجت الدراسة بعدد مف التوصيات  (. وبناء عمى ىذهدائرة التعمـباستخداـ )استراتيجية 
 والمقترحات.

 .الحمقة الثالثة، القراءة الناقدة، دائرة التعمـاستراتيجية  الكممات المفتاحية:
 
 
 

                                                           

لعربية دولة الإمارات ا –ىج المغة العربية وطرائؽ تدريسياماجستير منا: أ/ سارة سميمان الشامسي *
 .المتحدة
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Abstract 

The study aimed to determine the impact of the learning circle strategy 

on developing critical reading skills among third-cycle female students in 

the United Arab Emirates. The study sample consisted of (40) students 

from Baraem Al Ain School affiliated to the Department of Education 

and Knowledge in Al Ain City. Division (A) was chosen, in which (20) 

students represented the experimental group, and were taught using the 

learning circle strategy, and Division (B), which consisted of (20) 

students, represented the control group, and were taught in the usual way. 

 The researcher relied on the semi-experimental approach, and the 

researcher used a tool: the critical reading test, which consisted of (20) 

questions, 18 of which were of the multiple-choice type and two of the 

type of essay questions. The researcher also made sure of the validity and 

reliability of the tool. 

 The results of the study showed that there were statistically significant 

differences in critical reading skills between the control and experimental 

groups due to the teaching method in favor of the students of the 

experimental group who studied using (learning circle strategy). Based 

on these results, the study came out with a number of recommendations 

and proposals. 

Keywords: learning circle strategy, critical reading, the third episode. 
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 :مقدمة
شتى الخبرات والمعارؼ  مـتعتعد القراءة مفتاحاً لمتعمـ والتثقيؼ؛ فعف طريقيا يمكف أف  

المدونة، فيي لا تقؼ بالإنساف عند معرفة معاصرة، لكنيا تصمو بماضيو؛ فيتعرؼ تراث أمتو، 
 كما يتعرؼ تراث الأمـ الأخرى وخبراتيا؛ مما يجعؿ ثقافتو واسعة ومتنوعة.

نتاج عممي و  وتزداد حاجة الإنساف إلى القراءة مع ما يسود العالـ مف ثورة معرفية  ثقافي وا 
بمعدلات ىائمة يومياً؛ حتى أطمؽ عميو "الموجة الثالثة"، وأصبحت القراءة قوة تمكف الإنساف مف 

 (. 3402العمـ والمعرفة )الحمي، 
كما أنيا تساعد الفرد عمى حؿ ما يواجيو مف مشكلات؛ لأنيا مف أدوات الفيـ وتكويف  

ا تنمي القدرة عمى التفكير )فوزي، وجية نظر إزاء المقروء، وتساعد عمى تنمية الذكاء؛ لأني
بناء خمفية صمبة في  عمى(. وتساعد أيضاً عمى التكويف الثقافي لمفرد؛ فيي تساعد 3402

 (.3430مجاؿ تخصصو )عبد السلاـ، 
كثير مف الآراء القديمة عف مفيوـ القراءة فقد تطور ىذا المفيوـ مف مجرد  وقد تغير 

أسموب الحياة المتطورة وما تقتضيو مف مع آخر يتناسب والنطؽ بيا إلى مفيوـ  تعرؼ الكممة
فيـ عميؽ وتحديد أغراض الكاتب، وبذلؾ أصبحت القراءة تضـ بالإضافة إلى الأداء المفظي 
السميـ مكوناً جوىرياً ىو فيـ القارئ لما يقرأ، ونقده إياه، وترجمتو إلى سموؾ يحؿ مشكمة مف 

 (.3408، رشوافالمشكلات )
( أف مفيوـ القراءة تطور مف كونيا عممية 3444) شمبينب أيضاً، يرى وفي ىذا الجا 

ميكانيكية بسيطة تبدأ بتعرؼ الحروؼ، والكممات والنطؽ بيا، إلى مفيوـ أكثر تطوراً وتوسعاً، 
 يستمزـ تدخؿ الشخصية بجوانبيا المختمفة؛ لمقياـ بنشاط عقمي يتضمف الفيـ والربط والاستنتاج.

فلا يمكف قراءة نص دوف نقده، كما  ،قدة أحد أىـ مستويات الفيـ القرائيالقراءة النا عدوت 
لا يمكف تذوؽ نص مقروء أو الوصوؿ إلى القراءة الإبداعية إلا إذا وصمنا إلى الكفاية مف 

 (.3443، مدكورميارات القراءة الناقدة )
مدركاً وقادراً لذلؾ فالتدريب عمى القراءة الناقدة وممارستيا بشكؿ مستمر يجعؿ القارئ  

عمى النيوض بمسئولياتو، ملاحقاً لمتطورات الحديثة ومشاركاً بصورة إيجابية في مشكلات 
الوطف وقضاياه، والمدرسة إذا لـ تتمكف مف النيوض بيذه الميمة تعد مقصرة في أداء دورىا 

 .(Peter, 2016؛ 3404)مدكور، 
ظرية البنائية؛ وىي تستند في تدريس تعد دائرة التعمـ إحدى النماذج التي انبثقت مف الن 

المفاىيـ إلى نظرية بياجيو في النمو المعرفي، لاسيما في التوظيؼ العقمي لممعرفة في مجاؿ 
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التدريس، ويرى أصحاب ىذا النموذج أف ىناؾ معياريف لتدريس المفاىيـ وفيميا يتعمؽ أوليما 
 خداـ الاجتماعي المناسب لتطبيؽ المعرفة.بالبناء المفاىيمي لممتعمـ نفسو، ويتعمؽ ثانييما بالاست

ـ( 0922( عاـ )Karplusوقدـ ىذا النموذج منظماً بمراحمو المختمفة عمى يد كاربموس ) 
الذي رأى أف التعمـ يتحسف ويتطور خلاؿ دورة التعمـ المنبثقة مف النظرية البنائية، التي تمثؿ 

 (.3442شريخ،  "طريقة في التفكير ونشاطاً لموصوؿ إلى المعرفة )أبو
 ،وتستنتج الباحثة أف استراتيجية دائرة التعمـ استراتيجية تفاعمية تحدث في الموقؼ الصفي 

وتعمؿ عمى بناء تواصؿ بيف المعمـ والمتعمـ وفؽ خطوات محددة تطبيقاً لنظرية بياجيو القائمة 
د التكيؼ العقمي لمفرد عمى النمو المعرفي والنظرية البنائية القائمة عمى المعنى والفيـ؛ حتى تؤك

مف خلاؿ فيـ الواقع والتأقمـ مع الظروؼ المحيطة في القاعة الصفية ويفيـ ويحمؿ النصوص 
استراتيجية أثر التي تعرض عميو في حصة المغة العربية، لذا جاءت الدراسة الحالية لمكشؼ عف 

الثة بدولة الإمارات العربية دائرة التعمـ في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الحمقة الث
 المتحدة.

 :مشكمة الدّراسة وسؤالاها
فيو وسائؿ الإعلاـ بكؿ أنواعيا مرئية كانت أو مسموعة  تبما أننا نعيش في عصر كثر  

دوف  أو كلاىما معا، وانتشرت شبكات التواصؿ الاجتماعي وصارت الأحداث ترد إلينا تباعاً 
ما الذي يصدقو وما الذي يرفضو  عمومات يقؼ المتعمـ حائراً توقؼ، وأماـ ىذا الكـ اليائؿ مف الم

(Luc, 2018.) 

وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية القراءة الناقدة وتدريب الطمبة عمييا مثؿ دراسة  
(، كما أوصت العديد مف الدراسات عمى استخداـ 3430(، ودراسة محمد )3430الركاد )

(، ودراسة الحسنات 3430راءة الناقدة ومنيا دراسة القيسي )استراتيجيات حديثة لتنمية الق
(3402.) 

وترى الباحثة مف خلاؿ عمميا في مجاؿ التربية والتعميـ أف القراءة الناقدة لا تنمو مف فراغ  
ة مناسبة تؤدي إلى تنميتيا ومف ىنا تبدو الحاجة أكثر إلحاحاً إلى ميفيي تحتاج إلى بيئة تعم

ات جديدة، واستقصاء فاعميتيا وقدرتيا عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة البحث عف استراتيجي
التعمـ حيث نالت  دائرةنصب اىتماـ الدراسة الحالية عمى استراتيجية اوتطويرىا لدى المتعمميف، و 

مف قبؿ الباحثيف كونيا تتيح مشاركة المتعمميف والتفاعؿ فيما بينيـ أكثر في عممية كبيرا ً  اىتماماً 
 عمـ، وىذا سيؤدي إلى تطوير ميارات التفكير العميا لدييـ وتنمية ميارات القراءة الناقدة.الت

 :يفالآتي يفلذا يمكف تحديد مشكمة الدراسة في السؤال 
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( في متوسطات علامات a≤4.43ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -0
ف التجريبية والضابطة تعزى لطريقة التدريس الطمبة في اختبار القراءة الناقدة بيف المجموعتي

 التعمـ، والطريقة الاعتيادية(؟  دائرة)استراتيجية 
( بيف متوسطات درجات a≤4.43ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3

طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار ميارات القراءة الناقدة الثلاثة 
لتمييز، والتقويـ( منفردة تعزى إلى طريقة التدريس )استراتيجية دائرة التعمـ، )الاستنتاج، وا

 والطريقة الاعتيادية(؟
 هدف الدراسة: 

استراتيجية دائرة التعمـ وأثرىا في تنمية ميارات القراءة تعرؼ تيدؼ الدراسة الحالية إلى  
 .تحدةالناقدة لدى طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العربية الم

 أهمية الدراسة:
 الأهمية النظرية:  -

. تُواكب الدراسة الحالية الاتجاىات الحديثة في التعميـ عبر توظيؼ الاستراتيجيات 0
 .التعميمية الحديثة

 التعمـ، والقراءة الناقدة. دائرة. قد تثُري الدراسة الحالية الأدب النظري المرتبط باستراتيجية 3
 الأهمية التطبيقية:  -

قد تفُيد نتائج الدراسة واضعي المناىج التعميمية والتربوية وخاصة المتخصصيف في إعداد  .0
منياج المغة العربية بتدعيـ المنياج بالأنشطة والتدريبات التي يُمكف تطبيقيا باستخداـ 

 استراتيجية دورة التعمـ. 
المزيد مف الدراسات  . قد تفتح الدراسة الحالية آفاقاً جديدة لمباحثيف الآخريف في إجراء3

المرتبطة باستراتيجية دورة التعمـ وتحديد أثرىا عمى غيرىا مف المتغيرات والميارات 
 المعرفية الجديدة. 

. تُعد الدراسة الحالية مف أولى الدراسات التي بحثت في أثر تطبيؽ استراتيجية دورة التعمـ 2
حيث لـ تنؿ ىذه الاستراتيجية  -عمى حد عمـ الباحثة -في تحسيف ميارات القراءة الناقدة

 الاىتماـ الكافي مف قبؿ الباحثيف عمى الرغـ مف فاعميتيا في تحسيف مستوى أداء الطمبة.
 حدود الدراسة ومحدداتها:

التي تناسب اقتصرت الدراسة الحالية عمى ميارات القراءة الناقدة  الحدود الموضوعية: -
 .التقويـو التمييز و وىي الاستنتاج بية المتحدة طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العر 



 استراتيجية دائرة التعمم في تنمية مهارات القراءة الناقدة أثر  
 لدى طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العربية المتحدة

 

298 

؛ لأنو يمثؿ بداية الحمقة الثالثة، طالبات الصؼ العاشر اقتصرت عمى: الحدود البشرية -
ومف ثـ فمو أىمية خاصة في العناية بميارات القراءة الناقدة، حيث إنو يمثؿ أساسا ليذه 

 .المرحمة
التابعة لدائرة التعميـ براعـ العيف مدرسة طبقت الدراسة الحالية في  الحدود المكانية: -

 .والمعرفة في مدينة العيف
طبقت الدراسة الحالية في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية: -

(3433-3432.) 
 .االدراسة وثباتي ةويتوقؼ تعميـ نتائج الدراسة عمى صدؽ أدا 

 التعريفات الإجرائية:
طريقة في التعمـ تقوـ عمى سبع خطوات تعرفيا الباحثة بأنيا:  تعمم:استراتيجية دائرة ال -

إجرائية، يستخدميا المعمـ مع المتعمميف مف أجؿ بناء معرفتيـ العممية بنفسيـ إلى جانب 
 .تنمية المفاىيـ والميارات العممية

ىي شكؿ مف أشكاؿ القراءة التي تحاكي مستويات التفكير العميا،  القراءة الناقدة: -
، وتتكوف تستيدؼ قدرة الطمبة عمى التفاعؿ وفيـ النص المقروء، وتبني وجيات نظر ناقدةو 

، وميارة الاستنتاجميارات القراءة الناقدة في الدراسة الحالية مف ثلاث ميارات ىي )ميارة 
 .(التقويـ، وميارة التمييز

الدراسية مف  ىي المرحمة التي تضـ الطمبة الذيف يدرسوف في الصفوؼ الحمقة الثالثة: -
 ( عامًا.02 -00الصؼ التاسع وحتى الصؼ الثاني عشر، وتتراوح أعمارىـ ما بيف )

 :الإطار النظري -أولاً 
 :القراءة الناقدة -المحور الأول

حظي مفيوـ القراءة الناقدة بمجموعة وافرة مف التعاريؼ فاقت الخمسيف تعريفا حسب ما  
اختيار  يتـ التركيز عمىذكر كؿ التعاريؼ بقدر ما  اليدؼتوفر لدى الباحثة مف مراجع، وليس 

 بعض التعاريؼ التي تبدو فييا بعض الاختلافات فيما بينيا وىي كالآتي:
القراءة الناقدة تعني القدرة عمى تقويـ المادة المقروءة في ضوء معايير موضوعية مرتبطة  -

 .(0992شحاتة، بالمعرفة في مجاؿ ما )
تفاعؿ عاطفي وعقمي بيف القارئ والمؤلؼ، وقدرة القارئ عمى إدراؾ وتعد القراءة الناقدة  

صدار أحكاـ وعمؿ استنتاجات ينظر أولسف ، و غرض المؤلؼ، والتمييز بيف الحقيقة والرأي، وا 
إلى أف القراءة الناقدة ىي تفاعؿ بيف مؤلؼ النص وقارئو يشمؿ الناحيتيف العاطفية والعقمية، 
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)صلاح، وسعد،  القراءة الناقدة التي يجب عمى القارئ امتلاكيا وذكر أربع ميارات مف ميارات
0999.) 
ىي قراءة يقيـ فييا القارئ المادة التي يقرأىا مف حيث صدقيا وجماليا وفائدتيا أو أي و  

يركز ىذا التعريؼ عمى عممية تقييـ المادة المقروءة مف عدة قيـ منيا الصدؽ، ، و قيمة أخرى
وقد بقي المجاؿ مفتوحا لإضافة قيـ أخرى، مما يعني عدـ إمكانية ضبط والجماؿ، الفائدة...إلخ 

 (.0999)عبد المجيد،  القيـ
أف القراءة الناقدة تتمثؿ في القدرة عمى تحميؿ المادة المقروءة  (3443ويرى مدكور ) 

وتفسيرىا والحكـ عمييا في ضوء معايير موضوعية مبنية عمى خبرة القارئ السابقة وعمى الخبرة 
الجديدة المتضمنة في النص المقروء، ومناقشة الآراء وتفسيرىا، والموازنة بيف الحجج والبراىيف 

 .التي تؤيد اتجاىا معينا، والحكـ عمى المقروء حكما موضوعيا في ضوء مبادئ العقؿ والمنطؽ
 ىي عممية تفكير نشطة يكوف القارئ فييا متفتح الذىف، موضوعيا، يستخدـوالقراءة الناقدة  

فييا خبراتو واستراتيجياتو العممية لموصوؿ إلى الفكرة الرئيسية وتمييزىا عف التفاصيؿ الداعمة، 
وعمؿ التعميمات، والاستنتاجات المنطقية، والتنبؤات المحتممة في ضوء النص، وتقويـ الأدلة 
 ومدى كفايتيا وكشؼ التحيزات وأساليب الدعاية، ونقد المقروء بناء عمى معايير محددة،
وتوظيؼ ما يقرأ في حؿ مشكلاتو في الحياة، وذلؾ مف خلاؿ مؤشرات سموكية دالة عمييا 

 (.3408)رشواف، 
مما سبؽ تستنتج الباحثة أف القراءة الناقدة ىي عممية عقمية تندرج ضمف أحد مستويات  

رئ لذلؾ الفيـ القرائي العميا ويكوف فييا تفاعؿ عاطفي وعقمي بيف القارئ والمؤلؼ، ويستخدـ القا
ميارات التفكير الناقد لإصدار حكـ عمى المقروء وفؽ معايير محددة واستجابتو لو بالقبوؿ أو 

 الرفض، وتوظيؼ ما يقرأ في حياتو.
 أهمية القراءة الناقدة:

نظرا لمتوصيات العديدة في البحوث والدراسات المغوية والتربوية والنفسية التي أكدت عمى  
راءة الناقدة والحاجة إلى المزيد مف الدراسات في ىذا المجاؿ، وما أىمية اكتساب ميارات الق

( أنو ونظرا لأىمية القراءة الناقدة فقد ناليا الاىتماـ العالمي حيث Flynn،0989أشار إليو ) 
أكد مركز التقويـ الدولي لمتقدـ التربوي بضرورة توجيو عناية كبيرة لتنمية القراءة الناقدة لدى 

ييف لجعميـ أكثر قدرة عمى التفسير والتمخيص وبناء الحجج والبراىيف لمواجية الطلاب الأمريك
 (.3402)عامر،  التغيرات المتلاحقة في المجتمع المعاصر

 :(3409)القبالي،  أهمية القراءة الناقدة في الآتي وتكمن 
تتوسط تقريبا  تطوير ميارات القراءة والتفكير في المستويات العميا: نظرا لأف القراءة الناقدة -

مستويات الفيـ القرائي فيي تعتبر مرحمة أساسية ولازمة لموصوؿ إلى ميارات التذوؽ الأدبي، 
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وميارات القراءة الإبداعية المذاف يميانيا في الترتيب، حيث أف القراءة الناقدة تفتح آفاقا 
 أثر لمقراءة الناقدة عمى ميارات التذوؽ الأدبي. حيث يوجدإبداعية 

شخصية مستقمة لمقارئ تساعده في تكوف مفيوـ إيجابي عف ذاتو، وىذا يؤدي بو إلى  تحقيؽ -
حؿ مشكلاتو بصورة أحسف، والمشاركة بصورة إيجابية وفاعمة في حؿ مشكلات الآخريف، 

 وتتوسع لتشمؿ مشكلات المجتمع في ضوء معايير موضوعية.
ىذا يييأ لو الفرصة لإطلاؽ إمكاناتو، تطوير قدرة القارئ ليصبح قارئا ناضجا، ومفكرا ناقدا، و  -

وقدراتو لمتنمية الذىنية الشاممة، وتزيده الصلابة في مواجية الواقع، ومواكبة التطورات 
 الحديثة، والتصدي ليا.

تعويد القارئ عمى تقبؿ وجيات النظر المختمفة، واحتراميا، وعدـ مجاراة الآخريف خاصة في  -
 اؿ مع أساليب الدعاية.الأخطاء الشائعة، والتعامؿ الفع

عدـ تسميـ القارئ بصحة كؿ ما يقرأ، وأف لا يقبؿ كؿ ما يرد لو مف معمومات حتى يضعيا  -
موضع الفحص والتمحيص، وىنا تنمو لديو القدرة عمى مناقشة ما يقرأ وتحميمو، وتفسيره، 

وازف بينيا والتنبؤ بما يريده المؤلؼ وىذا يشجعو لمبحث عف المعمومات إذا كانت تنقصو لي
 حتى يمكنو اصدار حكـ موثوؽ.

مساعدة القارئ عمى الانفتاح الفكري، وذلؾ يمنعو مف التعصب لفكرة ما، أو التحزب نحو  -
حزب معيف، وأف لا يقع فريسة سيمة لمدعايات المضممة، ويكوف قادرا عمى مواجية الغزو 

المعتقدات والقيـ والميوؿ  الثقافي والفكري، وما يمارسو مف ضغوط قد تصؿ حتى التأثير في
 والاتجاىات.

تحصيف القارئ مف الثورة المعموماتية: نظرا لمكـ اليائؿ الذي تقدمو المطابع، وانفتاح القارئ  -
عمى قنوات الاتصاؿ المتعددة، وحب الاستطلاع، واقبالو بشكؿ كبير عمى الانترنت، وتصفح 

ف مستيدفا مف وسائؿ إعلامية، أو مواقعو، وانتشار الفضائيات بشكؿ ميوؿ فإنو قد يكو 
 منشورات خطيرة، فمف ينقذه مف ذلؾ، ويحميو إلا التحكـ في ميارات القراءة الناقدة.

 أهداف تعميم القراءة الناقدة:
أف اليدؼ الأساسي مف تعميـ القراءة في ( 3408( ورشواف )3448أحمد )يتفؽ كؿ مف  

الفيـ يتكوف و ية القدرة عمى الفيـ لدى القارئ، كؿ المراحؿ الدراسية بمختمؼ مستوياتيا ىو تنم
مف خمسة أنماط أو مراتب كؿ منيا يتعمؽ بقدرة مختمفة لكنيا ترتبط جميعا فيما بينيا. ىذه 

 الأنماط أو المراتب ىي:
 القراءة مف أجؿ تنظيـ المعمومات. - القراءة مف أجؿ معمومات خاصة. -
 قراءة مف أجؿ تفسير المعمومات.ال - القراءة مف أجؿ تقويـ المعمومات. -
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 القراءة مف أجؿ التذوؽ. -
( أف اليدؼ الميـ والذي أىممتو المدارس في تدريسيا لمقراءة ىو 3402) عبد عوفيشير  

إقدار التلاميذ عمى التحميؿ والتفسير والنقد والتقويـ لممادة المقروءة، ومف ثـ قبوليا أو رفضيا، 
يؤكد عمى تدريب المتعمميف ، كما نحتاجيا لتكويف المواطف الصالح وىذه ىي القراءة الناقدة التي

 عمى القراءة الناقدة، واكسابيـ مياراتيا الضرورية.
أف اليدؼ مف القراءة الوصوؿ بالمتعمـ إلى درجة القارئ المستقؿ لمخروج  وتعتقد الباحثة 

نده إلى قراءة ناجعة وناجحة بإبداعات جديدة، واتخاذ موقؼ الناقد فييا، فتتحوؿ عممية القراءة ع
 وسريعة.

 مهارات القراءة الناقدة:
تختمؼ وجيات النظر في ميارات القراءة الناقدة نظرا للاختلاؼ في تحديد مفيوميا  

وأغراضيا وسنعرض فيما يمي مجموعة مف قوائـ ميارات القراءة الناقدة التي توصؿ إلييا 
)شمبي،  خبراء التربويوف مف خلاؿ خبرتيـالباحثوف مف خلاؿ بحوثيـ، وما توصؿ إليو ال

 (: 3403؛ الغمباف، 3443؛ عبد اليادي، 3444
أشار أف ميارات القراءة تجري وفقا لمستويات  (:Valven, D.B، 0932قائمة يالفف ) 
 :ثلاثة ىي

 علاقة المقروء بمشكمة ما أو بموضوع ما: -المستوى الأول
 .يرقبوؿ المادة المقروءة أو رفضيا مع التبر  -0
 استنتاج أحكاـ متصمة بمضموف المقروء. -3

 تقييم دقة الحقائق، وتحديد صحة مصادر المعمومات: -المستوى الثاني
 .فحص مصادر المعمومات -3 .استكشاؼ الصحة والصدؽ -3
 فحص مؤىلات الكاتب. -4 .مقارنة المواد المقدمة -2

 فحص استنتاجات الكاتب:  -المستوى الثالث
 .د افتراضات الكاتبتحدي -3 .تحديد ما أغفمو الكاتب -0
 تحديد انحيازات الكاتب.  -0 .تحديد الأفكار الضمنية في المكتوب -2

في مستوى  (3443إدارة التربية بالمنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ )كما أشارت 
الفيـ القرائي في المراحؿ التعميمية المختمفة حيث يبدي رأيو فيما يقرأ مف نصوص سواء في 

في الأفكار ويحدد الاتجاه الفكري والفني لمكاتب ويبرز تصرفات الشخصية مقارنة الأسموب أو 
بما سبؽ أف قرأه، ويميز بيف الأفكار الميمة والأفكار الأكثر أىمية ويذكر خصائص أسموب 
الكاتب، ويوضح بأدلة مف خارج النص وجية نظر الكاتب، ويحمؿ الموضوع المقروء إلى 

الأسباب التي ذكرىا الكاتب ويفندىا، ويكتشؼ ما بيف الأفكار مف عناصره الأساسية، ويراجع 
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ترابط أو تناقض، ويكتشؼ مدى موضوعية الكاتب في عرض أفكاره، ويحكـ عمى موثوقية 
المصادر التي استقى منيا الكاتب معموماتو، ويحكـ عمى الأفكار في ضوء سياقيا الزمني 

 (.3430)عبد السلاـ،  والاجتماعي والثقافي
في مستوى الفيـ  (3434) بدولة الإمارات العربية المتحدةوزارة التربية والتعميـ وأشارات  
 : لمحمقة الثالثةالناقد 

 .ويحدد الاتجاه الفكري والفني لمكاتب -3 .يبدي رأيو فيما يقرأ مف نصوص -0
 .ويوضح بأدلة وجية نظر الكاتب -0 .ويصدر أحكاما موضوعية -2
 الضعيفة التي ساقيا الكاتب ويميز بيف الحجج القوية والحجج  -3

 :التعمم دائرةاستراتيجية  -المحور الثاني
يرى بياجيو أف الحواس ليست الوحيدة المسؤولة عف تنسيؽ المعمومات داخؿ العقؿ؛ لأف  

ىناؾ قدرات تتمثؿ في الأفكار الأساسية العامة، والمتعمـ لا يستطيع الاستيعاب والفيـ بالاستماع 
أحاطتو بمواقؼ معينة يضع بيا تساؤلاتو، ويخطط للإجابة عنيا بنفسو،  والتمقي فقط، بؿ يجب

ويقارف بيف ما توصؿ إليو مف نتائج، ليبني المعرفة لديو، وىذا ىو مبدأ استراتيجية دورة التعمـ 
 (.3442)أبو شريخ، 

المتعمـ التعمـ تطبيقا تربويا لمنظرية البنائية ونظرية بياجيو في النمو المعرفي، ف دائرةوتعد  
فييا ىو محور العممية التعميمية، يبحث وينقب بنفسو عف المعرفة. وتعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى 
 ، ، وتقديـ المفيوـ تنمية ميارات التفكير العممي لدى المتعمـ بمراحميا الثلاث )استكشاؼ المفيوـ

العممي، الذي التعمـ لمتركيز عمى الجانب  دائرة وصممت، وتطبيؽ المفيوـ في مواقؼ جديدة(
 يتعمـ بو المتعمميف. وتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى الأدوار المتكافئة لكؿ مف المتعمـ والمعمـ

ويعود الفضؿ في تصميميا إلى كؿ مف أتكف  ،بحيث تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية
Atkin وكاربمس ،Karplus  يد في ستينات القرف الماضي، ثـ أدخمت عمييا تعديلات عمى

كاربمس وآخروف، واستخدمت حينئذ في تحسيف مناىج العموـ في الولايات المتحدة الامريكية، ثـ 
استخدمت في تدريس الرياضيات، وقد طورت ىذه الاستراتيجية لتدريس المفاىيـ، ومنيا المفاىيـ 

المجرد، الرياضية، التي تعد مف المواد الصعبة عمى الطمبة؛ إذ يتطمب تعمميا قدرة عمى التفكير 
 (.3403)جابر، فضلا عف أنيا تسيؿ عمى المعمميف عمميتي التخطيط والتدريس 

 التعمـ بتعريفات متعددة، فقد عرفيا مارتف وسيكستوف دائرةوالمتخصصوف وعرؼ الباحثوف  

(8002 ,Martin & Sexton)  ،بأنيا طريقة تعمـ وتعميـ  (3402المشار إليو في )فوزي
 3440بعممية الاستقصاء المؤدية إلى التعمـ"، وعرفيا جوزيؼ ) يؤدييا الطمبة بأنفسيـ،

،Joseph ) ،بأنيا طريقة تعمـ ترتكز عمى الطالب مبنية عمى ( 3400المشار إليو في )سحتوت
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نظرية بياجيو في التعمـ، وىي مستخدمة في جميع المراحؿ، ويمكف تحويرىا لتناسب تدريس أي 
يا نموذج تعميمي يستخدـ لتصميـ وتنظيـ مادة دراسية بأن (3403سعادة )موضوع. كما عرفيا 

معينة، ومف ثـ تدريسيا، وتقوـ عمى الأنشطة، وتؤكد التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ، بحيث يستنتج 
فقد عرفيا بأنيا طريقة يتقصى فييا المتعمـ المفاىيـ  (3403حمداف )المتعمـ المعرفة بنفسو. أما 

 ثـ يطبقيا في مواقؼ جديدة. العممية، ويكتشفيا ويستخمصيا،
التعمـ بأنيا نموذج معرفي لمتدريس وتنظيـ المحتوى  دائرة (0992يعرؼ شحاتة )و  

الدراسي، يؤكد عمى التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ في أثناء الموقؼ التعميمي، ويعتمد عمى 
طور تقديـ الأنشطة العممية، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ثلاثة أطوار رئيسية ىي طور الاستكشاؼ، و 

. ، وطور تطبيؽ المفيوـ  المفيوـ
التعمـ بأنيا استراتيجية لمتعمـ البنائي الجمعي يمارس  دائرةيعرؼ ( 3444شمبي )أما  

المتعمـ فييا دوراً إيجابياً أثناء المواقؼ التعميمية مف خلاؿ التفاعؿ النشط بيف المعمـ والمتعمـ 
المفاىيـ والمضاميف العممية، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ بالاعتماد عمى الأنشطة العممية، وذلؾ لتقديـ 

. ، ومرحمة تطبيؽ المفيوـ  ثلاث مراحؿ ىي مرحمة الاستكشاؼ، ومرحمة تقديـ المفيوـ
عمى أنيا طريقة مف طرؽ التدريس التي تؤكد عمى التفاعؿ  (3402عبد عوف )وعرفيا  

خلاؿ قيامو بنشاطات مختمفة بيف المعمـ والتعميـ بحيث يكوف لممتعمـ الدور الأكبر في ذلؾ مف 
، ومرحمة  ، ومرحمة تقديـ المفيوـ تسير وفقاً لثلاث مراحؿ وىي: مرحمة الكشؼ عف المفيوـ

.  تطبيؽ المفيوـ
عمى أنيا استراتيجية لمتعمـ البنائي الجمعي وتنظيـ المحتوى  (3403الغمباف )وعرفيا  

اقؼ التعميمية مف خلاؿ التفاعؿ النشط بيف الدراسي، ويمارس فييا المتعمـ دوراً إيجابياً أثناء المو 
المعمـ والتعميـ بالاعتماد عمى الأنشطة التعميمية، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ثلاث مراحؿ وىي: مرحمة 

، ومرحمة تطبيؽ المفيوـ  الاستكشاؼ، ومرحمة تقديـ المفيوـ
عبارة عف نموذج تدريسي يمكف أف بأنيا التعمـ  دائرة (3430وعرؼ عبد السلاـ ) 

ستخدمو المعمـ في التدريس الصفي كطريقة تدريسية، لتقديـ المفاىيـ والمضاميف العممية، وقاـ ي
بتقسيـ دورة التعمـ إلى ثلاثة أقساـ كؿ قسـ يرتبط بالقسـ الآخر ارتباطاً وثيقاً، حتى تشكؿ ىذه 

رات السابقة الأقساـ الثلاثة دورة تعمـ تؤدي إلى بناء تراكيب معرفية جديدة، اعتماداً عمى الخب
والخبرات المتقدمة، وتستمر ىذه الدورة في توليد دورة تعمـ أخرى مف خلاؿ تقديـ المفاىيـ العممية 
في الدروس المتلاحقة مما يؤدي إلى توسيع المفاىيـ وتعميماتيا وانتقاؿ أثرىا وتوظيفيا في حؿ 

عمى عبد السلاـ ار إلييا مكف تقسيـ الأقساـ الثلاث التي أشيالمشكلات والتطبيقات الحياتية، و 
 النحو الآتي:

 القسم الأول: الاستكشاف. -
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 القسم الثاني: اختراع المفهوم. -
 : اتساع المفهوم.لثالقسم الثا -

أف ىذه الأقساـ ىي مراحؿ طبيعية فالإنساف بطبيعتو يقوـ باكتشاؼ  ةالباحث تعتقدو  
سير تمؾ الأشياء، بعد ذلؾ الأشياء مف خلاؿ المحسوسات التي يتعرض ليا، ثـ يحاوؿ تف

يتوصؿ إلى توسع عاـ في المعمومات والمفاىيـ ليستطيع مجابية مواقؼ أخرى مشابية أو 
 جديدة.
 الباحثة مف خلاؿ عرض التعريفات السابقة أنيا اتفقت جميعاً عمى ما يمي: ستنتجوت 

 .استراتيجية لمتعمـ الجمعي يمارس فييا المتعمـ دوراً إيجابياً  -
أو طريقة بنائية يمكف استخدامو في تصميـ الدروس كبناء المناىج والمواقؼ  نموذج -

 التعميمية.
التعمـ  دائرةوترى الباحث مف خلاؿ استعراض التعريفات السابقة ونقاط الاتفاؽ أف  

استراتيجية لمتعمـ البنائي الجمعي وتنظيـ المحتوى الدراسي، يمارس المتعمـ فييا دوراً ايجابياً أثناء 
لمواقؼ التعميمية مف خلاؿ التفاعؿ النشط بيف المعمـ والمتعمـ بالاعتماد عمى الأنشطة العممية، ا

، ومرحمة تطبيؽ  ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ثلاث مراحؿ ىي مرحمة الاستكشاؼ، ومرحمة تقديـ المفيوـ
.  المفيوـ
 :التعمم استراتيجية دائرةمبادئ 
ئ رئيسة، كما أوردىا كؿ مف )أبو شريخ، وتقوـ استراتيجية دائرة التعمـ عمى ستة مباد 
 (، وىي:3403جابر، ؛ 3442

. أف يتضمف الموقؼ التعميمي خبرات حسية تساعد كؿ مف المعمـ والمتعمـ عمى انجاز أىداؼ 0
 التعمـ.

. أف تكوف الخبرات الحسية التي يتضمنيا الموقؼ التعميمي تحديا لتفكير المتعمـ بدرجة 3
ادات عف العالـ المحيط بو، وتعمؿ كدوافع تلازـ المتعمـ باستمرار معقولة. تعكس لديو اعتق

 أثناء عممية التعمـ.
. أف يتضمف الموقؼ التعميمي مشكمة تتحدى فكر المتعمـ بطريقة معقولة وتثير لديو الدافع 2

 لمبحث عف حميا.
مـ، يطبقيا في . إف التعميـ يكوف ذا فاعمية عندما ينتقؿ أثره ويؤدي الى تقيـ في خبرات المتع0

 مواقؼ جديدة.
. أف يكوف ىناؾ تفاعؿ اجتماعي بيف الطمبة ناتج عف المشاركة في الأنشطة الصفية 3

 التعميمية، وتبادؿ الأفكار والبحث والاستقصاء.
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. أف يييئ المعمـ الفرص التعميمية التي تدفع الطمبة إلى البحث والتنقيب واكتشاؼ المعارؼ 3
 والأفكار الجديدة.

فؽ أغمب الباحثيف عمى أف استراتيجية دائرة التعمـ تتكوف مف ثلاث مراحؿ ىي: ويت 
، ومع ذلؾ فإف ىناؾ اختلافات ممرحمة الاستكشاؼ،  ، ومرحمة تطبيؽ المفيوـ رحمة تقديـ المفيوـ

المشار إلييما  (Abraham &Benner، 0983نر )بابراىاـ و  فيذكرفي تسمية ىذه المراحؿ، 
المراحؿ الثلاث ىي: مرحمة الاكتشاؼ، ومرحمة الاختراع، ومرحمة أف ( 3400في سحتوت )

، وتسمي ىمدا تابا، ( مراحؿ دورة 3403) حمدافالمشار إلييا في  Heldatabaاتساع المفيوـ
. ، ومرحمة تطبيؽ المفيوـ ، ومرحمة تفسير المفيوـ  التعمـ بمرحمة تقديـ المفيوـ

 :التعمم دائرةمراحل استراتيجية 
 جابرتفصيؿ لكؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ الثلاث، كما وردت عند  وفي ما يأتي 

 :(3403وسعادة )، (0220)
وفييا يتعمـ الطمبة أفكارا جديدة، بسمسمة مف  :Exploration phase مرحمة الاستكشاف. 0

الأنشطة والمواد والأسئمة، إذ يتفاعموف في ىذه المرحمة مباشرة مع إحدى الخبرات الجديدة 
لدييـ تساؤلات يصعب الإجابة عنيا، ومف ثـ يبحثوف بأنشطة فردية أو جماعية التي تثير 

عف إجابات لتساؤلاتيـ، وفي أثناء عممية البحث يكتشفوف أشياء وأفكارا وعلاقات جديدة لـ 
تكف معروفة لدييـ مف قبؿ، ويكوف دور المتعمـ ىو اكتشاؼ الأدوات، وتسجيؿ المعمومات، 

 عمـ التوجيو والإرشاد.وجمع البيانات، ودور الم
يحاوؿ الطمبة في ىذه المرحمة الوصوؿ إلى  :Introduction phase مرحمة تقديم المفهوم. 0

المفيوـ بالخبرات الحسية التي أعطيت ليـ في مرحمة الاستكشاؼ، ويجري ذلؾ بكتابة المعمـ 
شرافو، البيانات التي جمعيا الطمبة عمى السبورة، ثـ يقود نقاشا فيما بينيـ تحت  توجييو وا 

ذا لـ يستطيع الطالب التوصؿ إلى المفيوـ يعطى المفيوـ مباشرة، سواء أكاف ذلؾ بالشرح  وا 
، ويطمؽ  الشفيي أـ بالإحالة إلى مصادر المعرفة، ليتمكف الطمبة مف الحصوؿ عمى المفيوـ

حمة تساعد عمى ىذه المرحمة مرحمة الاختراع، أو الابتكار، أو الشرح، أو التفسير، وىذه المر 
في التنظيـ الذاتي لممتعمـ، وتعد مف أىـ العوامؿ المؤثرة في النمو المعرفي عند بياجيو، وفي 
، وفييا كذلؾ  ىذه المرحمة أيضا يستخدـ الطمبة الخبرات الحسية الكشفية لمتوصؿ إلى المفيوـ

حوؿ المفاىيـ يطمب المعمـ مف طمبتو تحديد العلاقات بيف المفاىيـ، ويبدأ الطمبة بجمع أدلة 
 والأفكار التي توصموا إلييا.

يطبؽ الطمبة في ىذه المرحمة المفاىيـ  :Application Phase مرحمة تطبيق المفهوم. 3
متعددة  الجديدة في سياقات جديدة، ويوجو المعمـ في ىذه المرحمة المتعمميف إلى أنشطة

يوـ واستخدامو، وتتضمف ومناسبة، تراعي الفروؽ الفردية، وتساعد عمى توسيع معنى المف
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ىذه الأنشطة قراءات إضافية وتجارب معممية؛ إذ إف ىذه المرحمة تيدؼ إلى مساعدة 
المتعمميف عمى التنظيـ العقمي لمخبرات التي اكتسبوىا، وذلؾ عف طريؽ ارتباطيا بخبرات 

، وتوفير الوقت الكافي لممتعمميف لتطبيؽ ما  تعمموه سابقة، واكتشاؼ تطبيقات جديدة لممفيوـ
 مف أجؿ ترسيخ المفيوـ في أذىانيـ.

ويفسر بياجيو استراتيجية دائرة التعمـ بأف كؿ مرحمة فييا تؤدي وظيفة معرفية معينة،  
تميد لممرحمة التي تمييا، فمرحمة الاستكشاؼ، بما تتضمنو مف أنشطة جديدة تؤدي إلى استثارة 

ويجري ذلؾ بعممية ذىنية يتفاعؿ عف طريقيا المتعمـ معرفياً بدرجة أنيا تفقده اتزانو المعرفي، 
المتعمـ مع أنشطة تمؾ المرحمة، ويسمى ذلؾ بالتمثيؿ، وفييا تتولد حالة تدفع المتعمـ إلى البحث 
عف معمومات جديدة، تساعده عمى استعادة حالة الاتزاف، وذلؾ بعممية ذىنية تسمى المواءمة 

، وعمميتا التمثيؿ وا لمواءمة تؤدياف إلى عممية التكييؼ والعودة الى وىي مرحمة تقديـ المفيوـ
حالة الاتزاف، وتكتمؿ دورة التعمـ بتنظيـ المعمومات التي اكتسبيا المتعمـ ضمف ما لديو مف 
تراكيب معرفية سابقة، وبممارسة المتعمـ لأنشطة تعميمية مشابية للأنشطة التي مارسيا في 

لتي يقابميا مرحمة التطبيؽ التي قد تصادؼ مرحمة الاكتشاؼ، ويسمى ذلؾ بعممية التنظيـ ا
المتعمـ فييا خبرات جديدة تتطمب منو القياـ بعممية التمثيؿ مرة أخرى لتبدأ عندئذ دورة تعمـ 

 (.3403جديدة )جابر، 
 :دور المعمم والطالب في استراتيجية دائرة التعمم

خطيط، فمسؤولية ويؤدي المعمـ في ىذه الاستراتيجية مجموعة مف الخطوات، منيا الت 
تخطيط الأنشطة وتوفير الأجيزة والأدوات تقع عمى عاتؽ المعمـ، ومنيا تنظيـ المواقؼ 
التعميمية، وتوفير مصادر التعمـ مف أجيزة وأدوات، وتشجيع المتعمميف عمى التعاوف لتذليؿ 
ب الصعوبات وحؿ المشكلات، والاىتماـ بإجابات المتعمميف ومراجعتيا لإيجاد مواقؼ تتطم

استخداـ عمميات العمـ والمنطؽ والتحميؿ، وتوفير فرص للاستكشاؼ والمناقشة، وتوفير نماذج 
لممفاىيـ المجردة لتقريبيا مف ذىف الطالب، وتوفير جو مف الديمقراطية لإعطاء فرصة مناسبة 
عداد سجلات النشاط مسبقا،  لاتخاذ القرارات، ومراعاة الفروؽ الفردية عند توجيو الأسئمة، وا 
والطمب إلى المتعمميف إعطاء تفسيرات لمنتائج، وتسجيؿ الملاحظات والمشاىدات والاستنتاجات، 
دراؾ العلاقات بيف ىذه المفاىيـ، ومساعدة  ومساعدة الطمبة عمى الربط بيف الميارات والمفاىيـ وا 

صؼ الطمبة عمى تصحيح أخطائيـ بأنفسيـ، وتوجييـ إلى تطبيؽ ما تعمموه مف مفاىيـ داخؿ ال
وخارجو، وتشجيعيـ عمى استخداـ البيئة المحمية لمحصوؿ عمى الوسائؿ التعميمية المناسبة 

 (.3403)جابر، 
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التعمـ فيو دور فعاؿ، لا يقتصر عمى تمقي  دائرةأما دور المتعمـ في استراتيجية  
كتو المعمومات وحفظيا، بؿ يتعدى ذلؾ إلى البحث والاستقصاء وبناء المعرفة وصياغتيا، بمشار 

الفاعمة في المناقشات واستكشاؼ المعمومات وتطبيقيا في مواقؼ جديدة. ومف الأدوار التي 
حمداف ، و (3403 ) يؤدييا المتعمـ في ىذه الاستراتيجية، كما أشار إلييا كؿ مف جابر

(: أداء الأنشطة الخاصة بو وتسجيؿ النتائج والملاحظات التي يتوصؿ إلييا، 3403)
ت والبيانات مف خلاؿ ما يقدـ لو مف أسئمة تدفعو الى البحث والاستقصاء، واستكشاؼ المعموما

والمشاركة الفعالة في المناقشات والعمؿ بجد في المجموعة، وتمخيص النتائج التي يتوصؿ إلييا 
بما يؤديو مف أنشطة، وبناء معرفتو بنفسو بمراحؿ دورة التعمـ، والإجابة عف التساؤلات التي 

، وتطبيؽ ما تعممو مف مفاىيـ في مواقؼ جديدة.يطرحيا المعمـ ل  موصوؿ إلى المفيوـ
استراتيجية دائرة التعمـ تشتمؿ عمى سمسمة مف الأنشطة، التي يؤدييا  وتستنتج الباحثة أف 

المتعمـ في كؿ مرحمة مف مراحؿ ىذه الدورة؛ فيي في مرحمة الاستكشاؼ تتضمف: استكشاؼ 
القياس، واستنباط فروض مبدئية بالخبرات الجديدة. أما في المعمومات والبيانات، بالملاحظة و 

، والتنبؤ  مرحمة تقديـ المفيوـ فتتضمف: مناقشة الطمبة لممعمومات التي توصموا إلييا عف المفيوـ
، وفي مرحمة تطبيؽ المفيوـ يؤدي المتعمـ أنشطة: تعميـ  بالنتائج، وتقديـ وتعريؼ المفيوـ

، وتطبيقو في مواقؼ جدي  .دةالمفيوـ
 :مميزات استراتيجية دائرة التعمم

تتميز استراتيجية دائرة التعمـ عف غيرىا مف استراتيجيات التدريس، بميزات كثيرة مف  
 (:3442أىميا )أبو شريخ، 

 تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية. -
 تتيح فرصة المناقشة والحوار مما يساعد عمى تحسيف لغة الحوار لدى المتعمميف. -
 تثير الدافعية لمتعمـ بالانخراط في الأنشطة لموصوؿ إلى الاكتشاؼ. -
 تسيـ في بناء المفاىيـ وتطويرىا. -
 تقدـ العمـ كطريقة بحث، وتشرؾ المتعمـ في استقصاءات ذات معنى لممفاىيـ العممية. -
 تيتـ بميارات التفكير المختمفة. -
تسيـ في إيجاد تفاعؿ فعاؿ بيف المتعمميف وبينيـ وبيف معمميـ، وتعمؿ عمى دمج الخبرات  -

 .السابقة في المواقؼ الجديدة
 :(3403)جابر، كما تمتاز دورة التعمم بعدد من المميزات منها ما ذكرها خطايبة  

 تستمد إطارىا النظري والفمسفي مف النظرية البنائية المعرفية لبياجيو.• 
 تساعد عمى توصيؿ المفاىيـ المجردة لمتلاميذ ذوي التفكير المحسوس. •
 تعتمد عمى العمؿ التعاوني بحيث يتعمـ التلاميذ مف خبرات زملائيـ والاعتماد عمى أنفسيـ.• 
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 مساعدة المتعمـ عمى التخمص مف تمركزه حوؿ ذاتو، وذلؾ مف خلاؿ إبداء رأيو أماـ زملائو.• 
 ي تصحيح المفاىيـ البديمة.تؤثر عمى التلاميذ ف• 
 تقدـ العمـ كطريقة بحث فيي تحث عمى تعمـ التفكير.• 
تثير دافعية المتعمـ لمتفكير مف خلاؿ استخداـ مفيوـ )فقداف الاتزاف( الذي يدفع المتعمـ لمبحث • 

 عف المعرفة.
 تعطي الطالب الفرصة لبناء المفاىيـ العممية بنفسو.• 
 لدى المتعمـ. تنمي الميارات التفكيرية• 
 تساعد الطمبة عمى استخداـ عمميات العمـ الأساسية والمتكاممة.• 
 •.  يكوف الطمبة اتجاىات إيجابية نحو العموـ
 يتفاعؿ الطالب بصورة أكبر مع أقرانو ومع معمميو.• 

 :الدراسات السابقة ذات الصمة -ثانيا
 الناقدة: الدراسات السابقة المتعمقة بمهارات القراءة -المحور الأول

في  (CoRT) تعرؼ فاعمية برنامج الكورتوالتي ىدفت إلى  (0303) وعمي دراسة الركاد -
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بمدينة الممؾ خالد 

المنيج  ثاف، واستخدـ الباحفي المممكة العربية السعودية العسكرية؛ محافظة حفر الباطف
الجزء  (CoRT) استخدـ أداتيف لمدراسة؛ الأولى برنامج الكورتتـ ريبي، كما الشبو تج

اختباراً لقياس  افالرابع )الإبداع( مف إعداد إدوارد دي بونو، أما الثانية فقد أعد الباحث
( تمميذة؛ 34ميارات القراءة الناقدة. وقد تـ تطبيقو قبمياً وبعدياً عمى عينة تكونت مف )

( ضابطة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة 24( تجريبية، )24مقسمة بالتساوي )
بيف متوسط درجات تمميذات المجموعة   (α≥ 0.05) إحصائية عند مستوى الدلالة

( في مقابؿ حصوؿ المجموعة 03مف 03.82التجريبية وحصمت عمى متوسط كمي )
ة لمميارات؛ ( وعمى مستوى الأبعاد الرئيس03مف  0.98الضابطة عمى متوسط كمي )

 .(0.22، 12.40)حصمت كؿ مف التجريبية والضابطة في ميارات )القدرة عمى التحميؿ 
؛ عمى (3.22، 12.97)(، وفي إصدار الأحكاـ 0.82، 02.32وفي التمييز بيف الحقائؽ)

 التوالي، وجميع الفروؽ لصالح التجريبية. 
تراتيجية الصراع إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ اس (0303وهدفت دراسة محمد ) -

في محافظة  المعرفي لتنمية بعض ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي
، وقد تـ اختيار مجموعة البحث مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي مكونة الشرقية في مصر

طالب وطالبة عينة الدراسة، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية  (60) مف
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ضابطة، وقد تـ إعداد اختبار لقياس ميارات القراءة الناقدة، وتوصؿ البحث إلى  والأخرى
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 
 -ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة

جموعة التجريبية، ووجود فروؽ ذات دلالة لصالح الم -وكؿ ميارة عمى حدة -ككؿ
إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي 

 .وكؿ ميارة عمى حدة لصالح التطبيؽ البعدي -ككؿ-لاختبار ميارات القراءة الناقدة 
تيجية التدريس دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استرا (0303وأجرى السممي ) -

التبادلي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة السنة الأولى المشتركة في جامعة أـ 
. واتبع البحث المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو في المممكة العربية السعودية القرى

 طالبًا، 32وتكونت عينة البحث مف مجموعتيف أحدىما ضابطة مكونة مف  .التجريبي
طالبًا تـ اختيارىما بطريقة عشوائية. وأعد الباحث اختبارا  09وأخرى تجريبية مكونة مف 

لقياس ميارات القراءة الناقدة ودليلا لاستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي. وتوصؿ البحث 
بيف متوسطات  (α≤0.05)إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

التجريبية في الاختبار البعدي لميارات القراءة الناقدة لصالح  المجموعتيف الضابطة
 المجموعة التجريبية. 

 التعمم: دائرةالدراسات السابقة المتعمقة باستراتيجية  -المحور الثاني
والتي ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجيتي دورة  (0303) والجعافرة دراسة القيسي -

ىيـ في التحصيؿ الدراسي في مادة المغة العربية لدى طالبات التعمـ الخماسية وخرائط المفا
، تكونت عينة في الأردف الصؼ الثامف الأساسي في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة القصر

( طالبة، تـ توزيعيفّ إلى ثلاث مجموعات؛ مجموعة تجريبية تكونت مف 23الدراسة مف )
( 32لخماسية، ومجموعة تجريبية تكونت مف )( طالبة درسف باستراتيجية دورة التعمـ ا33)

( طالبة 30طالبة درسف باستراتيجية الخرائط المفاىيمية، ومجموعة ضابطة تكونت مف )
درسف بالطريقة الاعتيادية، استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

لخماسية، استراتيجية الخرائط قاـ الباحث بإعداد أدوات الدراسة )استراتيجية دورة التعمـ ا
المفاىيمية، الاختبار التحصيمي(، وتـ التأكد مف صدقيـ وثباتيـ. وتوصمت الدراسة إلى 

يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في الاداء عمى الاختبار التحصيمي بيف  النتائج الآتية
لاعتيادية لصالح استراتيجية دورة التعمـ الخماسية واستراتيجية خرائط المفاىيـ والطريقة ا

يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في و استراتيجيتي دورة التعمـ الخماسية وخرائط المفاىيـ. 
الاداء عمى الاختبار التحصيمي بيف استراتيجية دورة التعمـ الخماسية واستراتيجية خرائط 

 المفاىيـ لصالح استراتيجية دورة التعمـ الخماسية. 
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 دائرة ىذه الدراسة بيدؼ تحديد أثر استخداـ استراتيجيتيواتت  (0332دراسة الحسنات ) -
الخرائط المفاىيمية في اكتساب طالبات الصؼ السادس الأساسي لميارات و التعمـ الخماسية 

( 03. وكاف عدد عينة ىذه الدراسة )في الأردف التفكير الناقد في ضوء فاعميتيف الذاتية
ت الصؼ السادس الأساسي مف بيف طالبات طالبة، واختيروا بطريقة قصدية مف بيف طالبا

( 03مدارس آسيا الدولية لمبنات، وقسـ الطالبات لثلاث مجموعات كؿ منيا مكونة مف )
طالبة: شعبتاف تجريبيتاف: الأولى درست وفؽ دورة التعمـ الخماسية، والثانية درست وفؽ 

مى الشعب الثلاث الخرائط المفاىيمية. والثالثة ضابطة درست، ووزعت الاستراتيجيات ع
بطريقة عشوائية وبينت نتائج الدراسة أف متوسط أداء الطالبات المواتي درسف وفؽ استراتيجية 
دورة التعمـ الخماسية في اختبار ميارات التفكير الناقد كاف أعمى مف متوسط أداء الطالبات 

لنتائج أف ىناؾ المواتي درسف وبطريقي الخرائط المفاىيمية والطريقة الاعتيادية. وأظيرت ا
فرقاً ذا دلالة إحصائية بيف متوسط علامات الطالبات يعزى ذلؾ إلى أثر الفاعمية الذاتية 
لصالح الطالبات ذوات الفاعمية الذاتية المرتفعة. وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود أثر ذي 

ر ميارات دلالة إحصائية يعزى إلى التفاعؿ بيف طريقة التدريس الفاعمية الذاتية في اختبا
 التفكير الناقد.

التعمـ الخماسية  دائرةفقد سعت إلى استقصاء أثر استراتيجية  (0332أما دراسة صوافطه ) -
القائمة عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتروني "بلاكبورد" وعمى برمجية تفاعمية في تحصيؿ 

لمعتادة. تكونت الفيزياء لدى طمبة اليندسة بجامعة الممؾ سعود مقارنة باستخداـ الطريقة ا
( 09طالباً موزعيف عمى ثلاث مجموعات: المجموعة الأولى ضمت ) 34عينة الدراسة مف 

طالبا درسوا الفيزياء باستخداـ استراتيجية دورة التعمـ الخماسية القائمة عمى نظاـ إدارة التعمـ 
ستراتيجية ( طالبا درسوىا باستخداـ ا03الإلكتروني "بلاكبورد"، والمجموعة الثانية ضمت )

( طالبا 03دورة التعمـ الخماسية القائمة عمى برمجية تفاعمية، والمجموعة الثالثة ضمت )
درسوىا بالطريقة المعتادة واستخدـ الباحث الاختبار التحصيمي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، 
وبينت نتائج تحميؿ التبايف الأحادي لدرجات أفراد العينة عمى اختبار التحصيؿ عف تفوؽ 

ب المجموعة الأولى وطلاب المجموعة الثانية عمى طلاب المجموعة الثالثة بدلالة طلا
 إحصائية، وتفوؽ طلاب المجموعة الأولى عمى طلاب المجموعة الثانية بدلالة إحصائية.

 
 
 

 :الطريقة والإجراءات
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 :منهج الدراسة -
بة لأىداؼ التجريبي، كونو المنيج الأكثر مناسشبو اتبعت الدراسة الحالية المنيج  

( في المتغير دائرة التعمـالدراسة، حيث أف ىذا المنيج يعالج تأثير المتغير المستقؿ )استراتيجية 
 (.ميارات القراءة الناقدةالتابع )
 :أفراد الدراسة -
حيث  المتيسرةاختارت الباحثة أفراد الدراسة الحالية مف طالبات الصؼ العاشػر بالطريقة  

)براعـ العيف( التابعة لدائرة التعميـ والمعرفة في إمارة أبو ظبي، وقد  وقع الاختيار عمى مدرسػة
( طالبة لتمثؿ المجموعة التجريبية والتي تدرس باستراتيجية 34تـ اختيار الشعبة )أ( وعددىا )

( طالبة لتمثؿ المجموعة الضػابطة والتي تدرس بالطريقة 34، والشػعبة )ب( وعددىا )دائرة التعمـ
( يوضػح توزيع أفراد الدراسػة 0( طالبة، والجدوؿ )04ليبمغ عدد أفراد العينة ) الاعتيادية،

 وبحسب المجموعة وطريقة التدريس.
 ( توزيع أفراد الدراسة حسب المجموعة وطريقة التدريس0جدوؿ )
 طريقة التدريس العدد المجموعة
 دائرة التعمـاستراتيجية  34 التجريبية
 اديةالطريقة الاعتي 34 الضابطة

  :الدراسة ةأدا -
 :القراءة الناقدةاختبار 

لتحقيؽ ىدؼ الدراسة الحالية أعدت الباحثة اختبارا تحصيمياً وذلؾ بعد الرجوع لعدد مف  
عتوـ  ( ودراسة3434( والسممي )3430( ودراسة محمد )3430الدراسات كدراسػة الركاد )

مراعية شروط الاختبار مف حيث  ( فقرة،34( تكوف الاختبار في صورتو النيائية مف )3434)
 تحقؽ الصدؽ والثبات.

 :صدق الاختبار
بعد إعداد الاختبار بصورتو الأولية، تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف  

المتخصصيف في طرائؽ تدريس المغة العربية، ومجموعة مف مشرفي ومعممي المغة العربية في 
عربية المتحدة. وذلؾ بيدؼ إبداء الرأي حوؿ مدى وزارة التربية والتعميـ في دولة الإمارات ال

، ومدى ملاءمة الفقرات لموضوع الدراسة، والتحقؽ القراءة الناقدةموافقة فقرات الاختبار لميارات 
مف الصحة العممية والمغوية لأسئمة الاختبار، ومدى توافؽ الاختبار لطالبات الصؼ العاشر، 

جديدة، وبعد الأخذ بملاحظات المحكميف والتي أوصت واقتراح حذؼ أو تعديؿ أو إضافة فقرات 
 ( فقرة.34بعدـ حذؼ أي مف فقرات الاختبار أصبح الاختبار بصورتو النيائية مكوناً مف )

 :ثبات الاختبار
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تـ حسػاب ثبات الاختبار باسػػػػػتخداـ معامؿ ثبات كرونباخ ألفا، وذلؾ بتطبيقو عمى عينة  
مف خارج عينة الدراسػة، وقد جاءت النتائج كما ىي موضػحة ( طالبة 03استطلاعية قواميا )

 (3في الجدوؿ )
 باستخداـ معامؿ )كرونباخ ألفا(الاختبار ( نتائج ثبات 3جدوؿ )

 معامل )كرونباخ ألفا( الاختبار ـ
 3.04 القراءة الناقدة 3

 تحديد زمن الاختبار:
الذي استغرقتو أسرع طالبة  حسب زمف تأدية الطالبات للاختبار عف طريؽ تحديد الزمف 

في الإجابة عف أسئمة الاختبار، والزمف الذي استغرقتو أبطأ طالبة في الإجابة عف أسئمة 
( 03الاختبار، فكاف متوسط المدة الزمنية التي استغرقيا طالبات العينة الاستطلاعية يساوي )

 دقيقة.
 تحديد معامل الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار:

مؿ السيولة والصػعوبة عمى أنو قياس مدى تحقؽ الأىداؼ السموكية استنادا يعرؼ معا 
 .(3403إلى الفقرات الاختبارية السيمة والصعبة )ممحـ، 

 تحديد معامل التمييز لفقرات الاختبار:
تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، حيث قامت الباحثة بتقسيـ  

موعة عميا ضمت الطالبات التي حصمف عمى أعمى الدرجات في الطالبات إلى مجموعتيف مج
 الاختبار، ومجموعة دنيا ضمت الطالبات التي حصمف عمى أدنى الدرجات في الاختبار. 

 ( معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار2جدوؿ )
 يزمعامل التمي معامل الصعوبة رقم السؤال معامل التمييز معامل الصعوبة رقم السؤال

0 4.33 4.32 00 4.38 22 
3 4.30 4.04 03 4.32 4.02 
2 4.32 4.02 02 4.02 4.32 
0 4.32 4.22 00 4.32 4.39 
3 4.04 4.32 03 4.32 4.32 
3 4.34 4.22 03 4.32 4.32 
2 4.24 4.24 02 4.30 4.32 
8 4.32 4.39 08 4.02 4.02 
9 4.34 4.30 09 4.22 4.32 
04 4.22 4.32 34 4.32 4.24 
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( 4.22( إلى )4.33ملات الصعوبة قد تراوحت مف )( أف معا2يتضػح مف الجدوؿ ) 
( ؛ مما يعني أف جميع مفردات الاختبار 4.24( إلى )4.30وتراوحت معاملات التمييز مف )

 (.3403حظيت بمعاملات صعوبة وتمييز مناسبة )الكسباني، 
 :الخطة الدراسية وفق استراتيجية دائرة التعمم

وتنفيذىا في تدريس  دائرة التعمـعدت الباحثة خطة درسيو تبيف كيفية استخداـ استراتيجية أ 
لمصؼ العاشر، وقد تـ عرض الخطة الدراسية عمى عدد مف المحكميف مف ذوي القراءة الناقدة 

الاختصاص مف أساتذة الجامعات في تخصص المناىج وطرائؽ التدريس، ومشرفيف تربوييف 
جراء 0عربية )ممحؽومعمميف لمغة ال (، مف أجؿ الاسترشاد بآرائيـ والأخذ بملاحظاتيـ وا 

التعديلات المناسبة، وذلؾ لمتحقؽ مف صلاحية الخطة الدراسية لمتطبيؽ، ومدى وضوح وتسمسؿ 
خطوات الخطة الدراسية، ومدى الصحة العممية والمغوية لموضوعاتيا، وحذؼ أو إضافة أو 

وبعد الأخذ بآراء المحكميف أصبحت الخطة بصورتيا النيائية إبداء أي ملاحظات أخرى عمييا، 
 (.3ممحؽ )

 تكافؤ مجموعتي الدراسة:
مف تكافؤ طالبات المجموعتيف الضابطة والتجريبية قبؿ تطبيؽ التجربة، قامت  لمتأكد 
المجموعتيف الضابطة  ( عمى طالباتالقراءة الناقدةالدراسة )اختبار  ةبتطبيؽ قبمي لأدا الباحثة

والانحرافات المعيارية  التجريبية في آف واحد، وقامت الباحثة باستخراج المتوسػطات الحسابيةو 
 ( يوضح ذلؾ:0لأداء الطالبات، والجدوؿ )

 (: نتائج التحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف الضابطة والتجريبية0جدوؿ )
 لةمستوى الدلا  T الانحراف العياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة الاختبار

 3.300 2.2 03 الضابطة 4.290 4.332 3.020 2.0 03 التجريبية القراءة الناقدة
( يمحظ أف قيمة )ت( للاختبار القبمي لمجموعتي 0بالنظر إلى النتائج في جدوؿ ) 

( وىي أكبر مف مستوى 4.290( بدلالة إحصائية )4.332الدراسة الضابطة والتجريبية بمغت )
(، ما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا في أداء مجموعتي a=  4043الدلالة الإحصائية )

الدراسة في الاختبار القبمي؛ ويعني ىذا تكافؤ )ضبط تجريبي( لمجموعتي الدراسة في الاختبار 
 التحصيمي القبمي.

 :إجراءات الدراسة
 دائرة التعمـالاطلاع عمى الدراسػات والبحوث السػابقة ذات الصػمة المتعمقة باستراتيجية  -

عداد الإطار النظري لمدراسة وفقا لذلؾ.وميارات القراءة الناقدة  ، وا 
الحصػوؿ عمى موافقة رسمية مف جامعة العيف ومف دائرة التعميـ والمعرفة لإجراء الدراسػة في  -

 المدارس التابعة ليا.
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 مف ثباتيا. الدراسة عمى عينة استطلاعية مف خارج أفراد الدراسة؛ لمتحقؽ ةتطبيؽ أدا -
الدراسة عمى مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( قبؿ تطبيؽ التجربة لمعرفة  ةتطبيؽ أدا -

 ما إذا كاف ىناؾ تكافؤ بيف المجموعتيف.
تطبيؽ الدراسػة، حيث قامت الباحثة بالاتفاؽ مع إحدى المعممات بتدريس المجموعتيف  -

 دريسية التي أعدتيا الباحثة.التجريبية والضابطة بالاستعانة بالخطط الت
 البعدي عمى عينة الدراسة. القراءة الناقدةإجراء اختبار  -
جراء التحميلات الإحصائية اللازمة وبحسب سؤاؿ الدراسة، وذلؾ لمعرفة  - معالجة البيانات، وا 

 المتغير المستقؿ )طريقة التدريس( في المتغير التابع. أثر
 وتحميميا وتفسيرىا ومناقشتيا. رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا -
 تقديـ عدد مف التوصيات والمقترحات المرتبطة بموضوع الدراسة. -

 متغيرات الدراسة:
 اشتممت الدراسة الحالية عمى المتغيرات الأتية: 

 استراتيجية التدريس وليا مستوياف ىما: :المتغير المستقل-0
 لطريقة الاعتيادية.ا -                  .دائرة التعمـاستراتيجية  -

 المتغير التابع: -0
 .ميارات القراءة الناقدة -

 :المعالجات الإحصائية
 ( لممجموعات المستقمة لإجراءt-testالمتوسػطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) -

 المقارنة بيف مجموعتي الدراسة في الاختبار والاستبانة.
 ثبات أداتي الدراسة. معامؿ ثبات كورنباخ ألفا لحساب -
 معادلة معامؿ الصعوبة لمعرفة صعوبة فقرات الاختبار. -
 معادلة معامؿ تمييز الفقرات. -

 :نتائج الدراسة
( في a≤3.30هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) نتائج السؤال الأول:

تين التجريبية والضابطة متوسطات علامات الطمبة في اختبار القراءة الناقدة بين المجموع
 تعزى لطريقة التدريس )استراتيجية دائرة التعمم، والطريقة الاعتيادية(؟ 

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حسػاب المتوسػطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات  
 (.3وكانت النتائج كما في الجدوؿ ) القراءة الناقدةالطالبات في المجموعتيف في اختبار 

 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات3جدوؿ )
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 البعدي تبعا لمجموعة الدراسة القراءة الناقدةفي اختبار  
المتوسط  العدد المجموعة الاختبار

 الحسابي
الانحراف 
 الدلالة مستوی Tقيمة  المعياري

 2.333 03.23 34 لتجريبيةا 4.444 3.033 3.333 04.03 34 الضابطة القراءة الناقدة
( a= 4043( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )3يتضح مف الجدوؿ )

وفقا لممجموعة )تجريبية، ضابطة(، فقد بمغت قيمة  القراءة الناقدةالطالبات عمى اختبار  في أداء
مما يعني وجود ( وىي قيمة دالة إحصائيا، 4.444( بدلالة إحصائية مقدارىا )3.033) )ت(

لصالح المجموعة التجريبية التي درست  القراءة الناقدةتحصيؿ الطالبات في اختبار  فروؽ في
 .دائرة التعمـاستراتيجية  باستخداـ

( a≤3.30: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )الثانينتائج السؤال  
والضابطة في اختبار مهارات القراءة بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية 

الناقدة الثلاثة )الاستنتاج، والتمييز، والتقويم( منفردة تعزى إلى طريقة التدريس )استراتيجية 
 دائرة التعمم، والطريقة الاعتيادية(؟

 القػػراءة الناقػػدةفػػي تحسػػيف أداء الطالبػػات فػػي ميػػارات  دائػػرة الػػتعمـلمعرفػػة أثػػر اسػػتراتيجية  
)الاسػػػتنتاج، والتمييػػػز، والتقػػػويـ( تعػػػزى إلػػػى اسػػػتراتيجية  مياراتيػػػا الثلاثػػػةى مػػػف عمػػػى كػػػؿ مسػػػتو 

تـ حساب الأوساط الحسابية والانحرافػات المعياريػة  التدريس )استراتيجية دائرة التعمـ، والاعتيادية(
وفقػػػا لاسػػػتراتيجية التػػػدريس، كمػػػا ىػػػو مبػػػيف فػػػي  الػػػثلاث لميػػػارات القػػػراءة الناقػػػدةلمقيػػػاس البعػػػدي 

 (.  3جدوؿ )ال
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة البعدي 3دوؿ )ج

 في اختبار ميارات القراءة الناقدة منفردة وفقا لمتغير طريقة التدريس
المتوسط  المجموعة المهارة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

مستوى 
 الدلالة

 4.83 2.22 الضابطة 000. 0.32 4.22 3.34 التجريبية الاستنتاج
 4.90 2.29 الضابطة 000. 3.24 4.30 3.03 التجريبية التمييز
 4.23 2.02 الضابطة 000. 0.93 4.39 0.02 التجريبية التقويـ
( وجػػود فػػروؽ ظاىريػػة بػػيف متوسػػطات درجػػات المجموعػػة الضػػابطة 3مػػف الجػػدوؿ ) يمحػػظ

البعدي تبعػا لمجموعػة الدراسػة،  ميارات القراءة الناقدةويات اختبار والمجموعة التجريبية عمى مست
، حيػػث دائػػرة الػػتعمـوكانػػت النتػػائج لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية 

مرتبػػػة مػػػف الأعمػػػى إلػػػى الأدنػػػى  لمقػػػراءة الناقػػػدة الػػػثلاث جػػػاءت المتوسػػػطات الحسػػػابية لمميػػػارات



 استراتيجية دائرة التعمم في تنمية مهارات القراءة الناقدة أثر  
 لدى طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العربية المتحدة
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، كمػا جػاءت قيمػة )ت( ( عمػى الترتيػب0.02(، )3.34(، )3.03( )لتقػويـا ،الاسػتنتاج، التمييػز)
 .  لجميع الميارات دالة إحصائيا ولصالح المجموعة التجريبية

 :مناقشة النتائج والتوصيات
مناقشة نتائج السؤال الأول: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  
(3.30≥a في متوسطات علامات الطمبة في ) اختبار القراءة الناقدة بين المجموعتين

 التجريبية والضابطة تعزى لطريقة التدريس )استراتيجية دائرة التعمم، والطريقة الاعتيادية(؟ 
( a=0.05أظيرت نتائج السؤاؿ الأوؿ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
تبعا لمتغير  القراءة الناقدةر المتوسطيف الحسابييف لدرجات مجموعتي الدراسة لاختبا بيف

، دائرة التعمـالتدريس، لصالح طالبات المجموعة التجريبية المواتي درسف باستراتيجية  استراتيجية
لدى طالبات  ميارات القراءة الناقدةيدؿ عمى أف ىذه الاستراتيجية ناجحة وفعّالة في زيادة  وىذا

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية. الصؼ العاشر
و الباحثة ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية دائرة التعمـ تعد مف استراتيجيات التعمـ تعز و  

كثير مف التربوييف أف النموذج البنائي مف أكثر النماذج إبداعاً في التربية، لأنو  البنائي ويرى
يركز عمى كيفية استخداـ الطالب لممعرفة مع ما حولو مف أشياء، وظواىر، وأشخاص، وأحداث، 

بذلؾ يركز عمى دور المتعمـ في البناء الشخصي لممعرفة؛ إذ إف الافتراض الرئيس في  وىو
)فوزي،  النظرية البنائية ىو أف المتعمـ يبني معرفتو بنفسو ومف أشير تطبيقاتو دورة التعمـ

3402). 
دور المتعمـ في استراتيجية دائرة التعمـ فيو دور فعاؿ، لا  كما تعزى ىذه النتيجة إلى أف 

يقتصر عمى تمقي المعمومات وحفظيا، بؿ يتعدى ذلؾ إلى البحث والاستقصاء وبناء المعرفة 
 وصياغتيا، بمشاركتو الفاعمة في المناقشات واستكشاؼ المعمومات وتطبيقيا في مواقؼ جديدة.

التعمـ تشتمؿ عمى سمسمة مف  دائرةإف استراتيجية كما تعزو الباحثة ىذه النتيجة أيضا إلى  
ة، التي يؤدييا المتعمـ في كؿ مرحمة مف مراحؿ ىذه الدورة؛ فيي في مرحمة الاستكشاؼ الأنشط

تتضمف: استكشاؼ المعمومات والبيانات، بالملاحظة والقياس، واستنباط فروض مبدئية بالخبرات 
الجديدة. أما في مرحمة تقديـ المفيوـ فتتضمف: مناقشة الطمبة لممعمومات التي توصموا إلييا عف 

، وفي مرحمة تطبيؽ المفيوـ يؤدي المتعمـ الم ، والتنبؤ بالنتائج، وتقديـ وتعريؼ المفيوـ فيوـ
، وتطبيقو في مواقؼ جديدة  .أنشطة: تعميـ المفيوـ
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 (3402دراسة الحسنات )( و 3430القيسي )وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف  
 دائرة التعمـ. والتي أظيرت فاعمية استراتيجية (3402دراسة صوافطو )و 
: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الثانينتائج السؤال مناقشة  
(3.30≥a بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار )

مهارات القراءة الناقدة الثلاثة )الاستنتاج، والتمييز، والتقويم( منفردة تعزى إلى طريقة 
 س )استراتيجية دائرة التعمم، والطريقة الاعتيادية(؟التدري
وجػػود فػػروؽ ظاىريػػة بػػيف متوسػػطات درجػػات المجموعػػة الضػػابطة أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة  

البعدي تبعػا لمجموعػة الدراسػة،  ميارات القراءة الناقدةوالمجموعة التجريبية عمى مستويات اختبار 
، حيػػث دائػػرة الػػتعمـي درسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية وكانػػت النتػػائج لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة التػػ

مرتبػػػة مػػػف الأعمػػػى إلػػػى الأدنػػػى  لمقػػػراءة الناقػػػدة الػػػثلاث جػػػاءت المتوسػػػطات الحسػػػابية لمميػػػارات
 ( عمى الترتيب. التقويـ ،الاستنتاج، التمييز)

تجعؿ المتعمـ محور العممية وتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية دائرة التعمـ  
، تتيح فرصة المناقشة والحوار مما يساعد عمى تحسيف لغة الحوار لدى المتعمميف، كما التعميمية

، كما تعزو ىذه النتيجة إلى تثير الدافعية لمتعمـ بالانخراط في الأنشطة لموصوؿ إلى الاكتشاؼو 
ت معنى تقدـ العمـ كطريقة بحث، وتشرؾ المتعمـ في استقصاءات ذاأف استراتيجية دائرة التعمـ 

 تيتـ بميارات التفكير المختمفة.، كما لممفاىيـ العممية
تعتمد عمى العمؿ التعاوني كما تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية دائرة التعمـ  

تقدـ العمـ كطريقة بحث ، كما بحيث يتعمـ التلاميذ مف خبرات زملائيـ والاعتماد عمى أنفسيـ
 فيي تحث عمى تعمـ التفكير.

دراسة صوافطو ، و (3402الحسنات )وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف  
، (3403الظفيري )، ودراسة (3403أبو داود )، ودراسة (3402التميمي )، ودراسة (3402)

والتي أظيرت جميعيا أىمية استراتيجية دائرة التعمـ في تنمية العديد مف الميارات لدى الطمبة 
 ة الناقدة.ومنيا ميارات القراء

 
 التوصيات والمقترحات:

 .دائرة التعمـضرورة متابعة المشرفيف لتطبيؽ استراتيجيات متنوعة ومنيا  -



 استراتيجية دائرة التعمم في تنمية مهارات القراءة الناقدة أثر  
 لدى طالبات الحمقة الثالثة بدولة الإمارات العربية المتحدة
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لقمة إلماـ الكثير مف دائرة التعمـ، تدريب معممي المغة العربية عمى استخداـ استراتيجية  -
 المعمميف بيذه الاستراتيجية.

 دائرة التعمـبأسس وخطوات بناء استراتيجية  تضميف مناىج إعداد معممي المغة العربية -
 عدادىا واستخداميا.ا  وتدريبيـ عمى كيفية تصميميا و 

لتنمية التفكير الابتكاري، واكتسػاب المفاىيـ  دائرة التعمـدراسػة فاعمية استخداـ استراتيجية  -
 المغوية.

حمقات في و لمغة العربية في مادة ا دائرة التعمـإجراء دراسات مماثمة عف فاعمية استراتيجية  -
 .وصفوؼ أخرى

في متغيرات أخرى لـ تتناوليا و  دائرة التعمـاستراتيجية ب المتعمقةإجراء المزيد مف الدراسات  -
 الدراسة الحالية.
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 المصادر والمراجع
ـــد(. 3442أبػػػو جػػػادو، صػػػالح ونوفػػػؿ، محمػػػد ) ـــر الناق . القػػػاىرة: مكتبػػػة الأنجمػػػو مهـــارات التفكي

 المصرية.
أثر توظيؼ استراتيجية دورة التعمـ الخماسية في تنمية بعػض عمميػات . (3403) ، محمداودأبو د

. العمػػـ بػػالعموـ والتفكيػػر الإبػػداعي لػػدى طػػلاب الصػػؼ الخػػامس الأساسػػي لمحافظػػة غػػزة
 .003 -32(. 03) 9. مجمة العموم التربوية

 . بيروت: دار الثقافة.استراتيجيات التدريس(. 3442أبو شريخ، شاىر )
 . القاىرة: مكتبة وىبة.طرق تعميم الأدب والنصوص(. 3448أحمد، محمد عبد القادر )

أثػػػػػر أنمػػػػػوذج دورة الػػػػػتعمـ الخماسػػػػػية القػػػػػائـ عمػػػػػى منظومػػػػػة الػػػػػتعمـ . (3402) ، فخريػػػػػةالتميمػػػػػي
. مجمػػة الالكترونػػي فػػي التحصػػيؿ وميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػدى طالبػػات الإدارة المعموماتيػػة

 .344 -033(. 20) 2العموـ التربوية. 
 . الكويت: دار الفاروؽ.استراتيجيات التدريس والتعمم(. 3403جابر، عبد الحميد )

 . الكويت: مكتبة ابف رشد.فن التدريس(. 3443جرواف، محمد )
تػأثير اسػتراتيجية دورة الػتعمـ الخماسػية فػي التحصػيؿ العممػي وميػارات . (3403) ، منذرالجواودة

ـــوم . ات نحػػػو العمػػػوـ لػػػدى طمبػػػة المرحمػػػة الأساسػػػيةالعمػػػـ الأساسػػػية والاتجاىػػػ ـــة العم مجم
 .020 -94(. 32) 2. التربوية

 . بنغازي: دار العاصمة.مهارات القراءة الناقدة. (3448) ، غنيـحافظ
الخػػرائط المفاىيميػػة و دورة الػػتعمـ الخماسػية و  أثػر اسػػتخداـ اسػتراتيجيتي. (3402)، خولػػة الحسػنات

سادس الأساسي لميارات التفكير الناقد فػي ضػوء فػاعميتيف في اكتساب طالبات الصؼ ال
 .28 -32(. 2) 8. مجمة العموـ التربوية. الذاتية
.تعمم مهارات المغة العربية وتدريسها(. 3402الحمي، محمد )  . بغداد: دار ابف حزـ
 . الكويت: دار الرشيد.استراتيجيات التدريس الحديثة(. 3403حمداف، سارة )

 . الكويت: دار الفلاح.القراءة وطرق تدريسها(. 3403د )الحوامدة، محم
 . القاىرة: دار اليلاؿ.تدريس المغة العربية بفاعمية(. 3408رشواف، ضياء )

فػي تنميػة ميػارات القػراءة الناقػدة  (CoRT) (. فاعمية برنامج الكورت3430الركاد، شيمو سعود )
 0. رة العـرب لمبحـوث التربويـةمجمـة مركـز جزيـلدى تمميذات الصؼ الخامس الإبتدائي. 

(9 .)0- 30  . 
 . بغداد: دار الرشيد.طرق تدريس المغة العربية(. 3449الزغبي، عمي )
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ـــة(.  3440زيتػػػوف، حسػػػف حسػػػيف )  ـــا منظومي ـــدريس رؤي . القػػػاىرة: مكتبػػػة الأنجمػػػو تصـــميم الت
 المصرية.
 رشيد.. بغداد: مكتبة الاستراتيجيات التدريس الحديثة(. 3400سحتوت، إيماف )

 دورة الػػتعمـ فػػي تػػػدريس العمػػوـ عمػػى التحصػػػيؿ . أثػػر(3403) ، منػػػىونصػػر اه ، محمػػدسػػرحاف
 3. مجمة العمػوـ التربويػة. ومفيوـ الذات لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في فمسطيف

(2 .)033- 344. 
 . عماف: دار المسيرة.استراتيجيات التدريس المعاصرة(. 3403سعادة، جودت )

(. فاعميػة اسػتخداـ اسػتراتيجية التػدريس التبػادلي فػي تنميػة 3434مد بف عبد الجبار )السممي، مح
مجمـــة ميػػػارات القػػػراءة الناقػػػدة لػػػدى طمبػػػة السػػػنة الأولػػػى المشػػػتركة فػػػي جامعػػػة أـ القػػػرى. 

 .  002 -034(. 0) 20. جامعة الممك خالد لمعموم التربوية
وضػي فػي تنميػة القػراءة الناقػدة والتفكيػر (. فاعمية المػدخؿ التفا3434السيؼ، مشاعؿ بنت سعد )

المجمــة التربويــة لكميــة الإبػػداعي لػػدى طالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة فػػي مدينػػة الريػػاض. 
 .  992 -903(. 20) 3. التربية جامعة سوهاج

، بيػػػروت: الػػػدار 0، طأساســـيات التـــدريس الفعـــال فـــي العـــالم العربـــي(. 0992شػػػحاتة، حسػػػف )
 المصرية المبنانية.

، القػاىرة: 2، طتعميم المغة العربية والتربية الدينية الإسـلامية(. 3444مصطفى رسػلاف )شمبي، 
 دار الشمس.

 . الكويت: دار الفلاح.التفكير الناقد في المراحل الدراسية. (3403) ، محمدالشيري
. التدريس العام وتدريس المغة العربيـة(.  0999صػلاح، سمير يونس، وسػعد محمد ألراشػػدي ) 

 ويت: دار الرشيد.الك
أثػػػر اسػػػتراتيجية دورة الػػػتعمـ الخماسػػػية القائمػػػة عمػػػى نظػػػاـ إدارة الػػػتعمـ . (3402) ، وليػػػدصػػػوافطو

الإلكترونػػي "بلاكبػػورد " وعمػػى برمجيػػة تفاعميػػة فػػي تحصػػيؿ الفيزيػػاء لػػدى طمبػػة اليندسػػة 
مـــوم المجمـــة الأردنيـــة فـــي الع. بجامعػػػة الممػػػؾ سػػػعود مقارنػػػة باسػػػتخداـ الطريقػػػة المعتػػػادة

 .033 -94(. 03) 2. التربوية
( عمػى التحصػيؿ والتفكيػر 5Esتػأثير اسػتراتيجية دورة الػتعمـ المعدلػة ). (3403) ، بشرىالظفيري

 . . مجمـة العمـوم التربويـةالإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ
9 (20 .)89- 003. 

 مؤسسة طيبة. . الكويت:التفكير الناقد(. 3402عامر، طارؽ )
 . الرياض: مكتبة مكة.مستويات الفهم في القراءة. (3404) ، محمدعبد الباري
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 مؤتمر: "مستقبل التعميم في الوطن العربي" مجمة العموم التربوية/ 

 م0300يوليو  03- 03الفترة من 

. ات عربيــــة وعالميــــةالتفكيــــر الناقــــد: دراســــة نظريــــة وتطبيقــــ(. 3434عبػػػػد السػػػػلاـ، محمػػػػد )
 الإسكندرية: دار الوفاء.

 ء.. الإسكندرية: دار الوفااستراتيجيات التعمم النشط(. 3430عبد السلاـ، محمد )
. القػاىرة: المغة العربيـة، أصـولها النفسـية وطـرق تدريسـها(.  0999عبد المجيد، عبد العزيز ) 

 مكتبة الفجالة.
 . عماف: دار المسيرة.3، طمهارات في المغة والتفكير(. 3443عبد اليادي، نبيؿ )

ر . عمػاف: داطرائق تدريس المغـة العربيـة وأسـاليب تدريسـها(. 3402عبد عوف، فاضؿ نػاىي )
 صفاء لمنشر والتوزيع.

، كامؿ عمي ) (. درجة تركيػز كتػب المغػة العربيػة لممرحمػة الأساسػية العميػا فػي الأردف 3434عتوـ
عمػػػى ميػػػارات القػػػراءة الناقػػػدة فػػػي تػػػدريباتيا المغويػػػة وأسػػػئمتيا وأنشػػػطتيا : دراسػػػة تحميميػػػة. 

 .  008 -92(. 3) 39. مجمة الأستاذ لمعموم الإنسانية والاجتماعية
 . القاىرة: دار الشروؽ.التفكير الناقد بين النظرية والتطبيق(. 3449، إسماعيؿ )عمي

 . الكويت: دار الكتاب العربي.الفهم القرائي(. 3442العمياف، فيد )
أثر استراتيجيتيف قائمتيف عمػى المنحػى البنػائي فػي التػدريس )دورة الػتعمـ . (3403) ، محمدعمارة

رج بوليػا فػي حػؿ المشػكلات الرياضػية، وأنمػوذج دورة الخماسي المستندة إلػى خطػوات جػو 
الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى التسػػػاؤؿ الػػػذاتي( فػػػي كػػػؿ مػػػف التحصػػػيؿ الرياضػػػي وحػػػؿ المشػػػكلات 

 .032 -28(. 03) 2. مجمة العموم التربوية. الرياضية
. القػاىرة: الطمبـة الجـامعيين لـدىمهـارات التفكيـر  .(3402) ، أحمدوأبو المعاطي، محمد عيسى

 بة وىبة.مكت
 . الدوحة: دار آؿ ماجد لمنشر والتوزيع.التدريس الفعال(. 3403الغمباف، محمد )

 . الجزائر: دار ىومة.مهارات القراءة الناقدة. (3442) ، عميةالفميت
 . بنغازي: مكتبة العاصمة.طرائق تدريس المغة العربية(. 3402فوزي، رضا )

 . الأردف: دار فضاءات لمنشر والتوزيع.التفكير الناقد(. 3409القبالي، يحيى أحمد )
(. أثر اسػتخداـ اسػتراتيجيتي دورة الػتعمـ الخماسػية وخػرائط المفػاىيـ 3430القيسي، ماىر عيسى )

في التحصيؿ الدراسي في المغة العربية لدى طالبػات الصػؼ الثػامف الأساسػي فػي مديريػة 
 -333(. 04) 090الأزىػر.  . جامعػةمجمة كمية التربيةالتربية والتعميـ لمنطقة القصػر. 

330  . 
أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلة في التحصيؿ في مسػتويات بمػوـ العميػا . (3403) ، عميالكيلاني

والدنيا في المجاؿ المعرفي لطالبات الصؼ الأوؿ الثػانوي العممػي فػي المػدارس الحكوميػة 
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 3. مجمة العمـوم التربويـة. حيػاءالتابعة لمديرية التربية والتعميـ في مدينة إربد في مادة الأ
(03 .)28- 003. 

(. إستخداـ استراتيجية الصراع المعرفي لتنمية بعػض ميػارات القػراءة 3430محمد، إسراء محمد )
 .034 -020(. 3) 0. مجمة البحوث.  الناقدة لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي

 لقاىرة: دار الفكر العربي.. ا3، ط تدريس فنون المغة العربية(. 3404مدكور، عمي أحمد )
(. أثػػر التفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض محتػػوى الإنفوجرافيػػؾ 3434) مصػػطفى، إيمػػاف والجبػػاس، نيفػػيف

التفػاعمي والأسػػموب المعرفػػي فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة الناقػػدة والكفػػاءة الذاتيػػة لػػدى تلاميػػذ 
 .  003 -243(. 0) 00. مجمة كمية التربية في العموم التربويةالمرحمة الإعدادية. 

 . بيروت: دار الثقافة العربية.تدريس المغة العربية(. 3400مصطفى، محمد )
 . عماف: دار الشروؽ.مناهج البحث في التربية وعمم النفس(.  3403ممحـ، سامي محمد )
 . أبو ظبي.التقرير السنوي(. 3434وزارة التربية والتعميـ )
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