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 في تحسين ميارات القراءة الناقدة  SQ3Rأثر استراتيجية 
 لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن

 *أ.د/ نصر محمد خميفة مقابموو  أ/ محمد ناصر محمود المخزومي
 :ممخصال

في تحسين ميارات القراءة الناقدة لدى  SQ3Rأثر استراتيجية  ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرف
لاب الصف الثامن الأساسي في الأردن، واتبع الباحث المنيج التجريبي باستخدام التصميم ط

( طالبًا من طلاب الصف 55شبو التجريبي ذي المجموعتين، وتكونت مجموعتا الدراسة من )
الثامن الأساسي في مدرسة ابن زيدون الأساسية لمبنين التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء بني 

( طالباً لممجموعة الضابطة، وقد استخدم الباحث 45( طالبا لممجموعة التجريبية، و )45) دعبي
 لتحسين ميارات القراءة الناقدة، واختبار ميارات القراءة الناقدة.  SQ3Rاستراتيجية 

من  SQ3Rويرجع تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة إلى ما توفره استراتيجية 
لاب تتمثل في حالة النشاط، والتركيز المصحوبة بعممية الوعي والمراقبة لعممية مميزات لمط

الفيمملأفكار والمعمومات التي يعرضيا الدرس المقروء، فيي ساعدت عمى تدريبيم من خلال 
تنمية قدرتيم عمى الاعتماد عمى أنفسيم في عممية التعمم، وتسييل عممية استيعاب المقروء، كما 

جموعة التجريبية إلى إجراءات التطبيق وما تشتمل عميو من التخطيط والتنفيذ يعود تفوق الم
والتقويم، وكذلك رضا الطلاب عن أنشطة التعمم والمواد التعميمية، وبيئة التعمم التي ساعدتيم 

 عمى تطوير ميارة القراءة الناقدة لدييم.
( بين  = 0.05توى )وأظيرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مس

متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات 
القراءة الناقدة، وذلك لصالح المجموعة التجريبية، وعن وجود أثر كبير لاستخدام استراتيجية 

(SQ3R .تم تقديم مجموعة من التوصيات ذات الصمة بنتائج الدراسة .) 
(، ميارات القراءة الناقدة، طلاب الصف الثامن SQ3Rاستراتيجية ): المفتاحية الكممات

 الأساسي. 
                                                           

 .باحث دكتوراه: أ/ محمد ناصر محمود المخزومي* 
جامعة  –كمية التربية  -أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية: نصر محمد خميفة مقابموأ.د/ 

 .اليرموك
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The Effect of SRQ2R Strategy on Improving Critical Reading 

Skills among Eighth Grade Basic Students in Jordan 

Abstract 

The current study aimed to identify the effect of the SQ3R strategy in 

improving critical reading skills among eighth-grade students in Jordan. 

The researcher followed the experimental method using a quasi-

experimental design with two groups. The two study groups consisted of 

(50) eighth-grade students at Ibn Zaydoun Basic School. For boys 

affiliated with the Directorate of Education of the Bani Ubaid District, 

there were (25) students for the experimental group, and (25) students for 

the control group. The researcher used the SQ3R strategy to improve 

critical reading skills and test critical reading skills. 

The superiority of the experimental group over the control group is due 

to the advantages that the SQ3R strategy provides to students, namely the 

state of activity and concentration, accompanied by the process of 

awareness and monitoring of the process of understanding the ideas and 

information presented in the reading lesson. It helped train them by 

developing their ability to rely on themselves in the learning process, and 

facilitating The reading comprehension process. The superiority of the 

experimental group is also due to the application procedures and the 

planning, implementation and evaluation they include, as well as the 

students’ satisfaction with the learning activities, educational materials, 

and the learning environment that helped them develop their critical 

reading skill. 

The results of the study showed that there were statistically significant 

in the experimental and control groups in the post-application of the 

critical reading skills test, in favor of the experimental group, and that 

there was a significant effect of using the (SQ3R) strategy. 

A set of recommendations related to the results of the study were 

presented. 

Keywords: SQ3R strategy, critical reading skills, eighth grade students. 
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 مقدمة:ال
المغة مقياس حضاري، يدل عمى ما وصمت إليو الأمم من تطور وارتقاء، وىي أداة 
الاتصال المثمى في حياة البشر، والاتصال حاجة ضرورة، إذ من خلالو يشكل الناس العلاقات 
المتداخمة، التي تعمل عمى تكوين الأفكار، والمشاركة في المشاعر والاتجاىات والمقاصد، وىذا 

البية العمماء عمى أن وظيفة المغة تتمثل بالتعبير والتواصل والتفاىم بين البشر، ما اتفق عميو غ
ذا كانت  وتعميم المغة العربية لمفرد يعد سلاحو الثقافي الذي يعرف من خلالو حاضره وماضيو، وا 
الأسس التربوية تدعو إلى العناية بالمغة العربية في تدريس المواد الأخرى، فالواجب يحتم عمى 

مي المغة العربية أن يكونوا أكثر حرصاً عمى اختيار أفضل الطرائق لتدريسيا، والتعاون مع معم
 معممي المواد الأخرى والمتعممين لمعناية والارتقاء بيا.

وتُعدّ القراءة من أىم وسائل التعمم الإنساني، وأساس تقدمو وبناء أفكاره واتجاىاتو وتنمية  
سان الانفتاح عمى معارف العصر الحديث، والاتصال مع شخصيتو، ومن خلاليا يستطيع الإن

الآخرين وأفكارىم، ومواصمة تعممو وأداء وظائفو بشكل سميم، ومن خلال ذلك لا بد أن تكون 
مرافقة لعممية القراءة، لأنيا الميارات الأساسية التي ييدف تعميم  والاستنتاج عممية الفيم والإدراك

)أحمد، ( و4554ة، وأكد عمى ذلك )مدكور، الحقيقي لعممية القراءالقراءة إلى تنميتيا، والأساس 
 ( بأن ذلك لا يأتي إلا من خلال تعويد الطلاب عمى القراءة الناقدة.4522
وتعرّف القراءة الناقدة بأنيا: توظيف الأفكار والحقائق التي استخمصت من النص في  

صدار الحكم عمييا، وفق مواقف جديدة، وفيم المادة المقروءة، وتحميميا وتفسيرى ا وتقويميا، وا 
 (.4545السميتي، من خلال ممارسة التفكير الناقد )معايير وأسس 

أن عممية الفيم تتطمب التفاعل اليادف بين المقروء  (Learn & Johns, 2009ويرى ) 
 والقارئ، وىو محاولة لمتفكير، وتقميص الفجوة بين المعمومات الواردة في الكتاب والمعمومات
التي لدى القارئ، ومن خلال استطاعة القارئ دمج المعارف الجديدة بالمعارف التي يمتمكيا 

 يستطيع الحصول عمة حقائق ومعارف جديدة.
وتظير مظاىر الضعف في ميارات القراءة بشكل عام من خلال تدني القدرة عمى تكوين  

لقدرة عمى استخلاص معنى جمل ذات معان واضحة، والفيم البسيط لمتراكيب المغوية، وضعف ا
المقروء، والضعف في فيم معاني الكممات ، وعدم التمييز بين رأي الكاتب والأفكار والقضايا 
صدار الحكم عمى فقرة، والبعد عن الاتصال  التي يعرضيا، وعدم القدرة عمى التحميل والنقد، وا 

وعدم توظيف المادة المباشر بالمعنى، وعدم التمكن من كتابة ممخصات لممادة المقروءة، 
 (.4552المقروءة في حل مشكلاتو اليومية التي تواجيو )عبدالخالق، 
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وتعد القراءة الناقدة إحدى أنواع القراءة التي تتطمب العديد من العمميات العقمية العميا مثل،  
صدار الأحكام )المطيري،   .(4522تحميل النص المقروء وتفسيره، ونقده، والتمييز، والتقييم، وا 

والعلاقة بين القراءة الناقدة والتفكير الناقد علاقة وثيقة؛ فالقارئ الجيد المتمكن من ميارات 
القراءة المختمفة، وخاصة ميارات الفيم، يستوجب منو التفكير بشكل ناقد فيما يقرأ، مثل التمييز 

معقولة وغير بين الأفكار الرئيسة والفرعية، والتمييز بين الحقيقة والرأي، وبين الأفكار ال
المعقولة، وتحديد منطقية الأفكار وتسمسميا، ومصداقية الكاتب، ومدى وأصالة المادة )عبد 

 (.4555المجيد، 
ولتحسين ميارات القراءة الناقدة عمى المعمم اتباع استراتيجيات تعمل عمى إعمال الفكر،  

نتاج أفكار جديدة تؤدي إلى الإبداع، وىذا ما تسعى إليو استراتيج يات ما وراء المعرفة التي ليا وا 
تأثير إيجابي عمى عممية التعمم داخل الغرفة الصفية، حيث تنادي بالدور الإيجابي لممتعمم في 
الموقف الصفي، والتي تصف المتعمم بأنو مشارك نشط في العممية التعميمية، إذ يقوم المتعممون 

الاشتراك في المناقشات، والبحث بأنشطة عديدة تتصل بالمادة المتعممة مثل طرح الأسئمة، و 
والقراءة، والكتابة والتجريب، أما عن دور المعمم، فيكون ىو الموجو، والمرشد، والميسر لعممية 

( بأن "تنمية التفكير يستمزم Forio & al, 2000التعمم، وىذا ما أكد عميو فوريو وآخرون )
خلاليا إلى النتائج المتوقعة من خلال استراتيجيات تيتم بتييئة مواقف تعميمية ليصل المتعمم من 

فحص المعمومات الخاصة بيذه المواقف ومعالجتيا، بالإضافة إلى تشجيع المتعمم عمى استدعاء 
ما وراء المعرفية التي منيا استراتيجية  تالأفكار التي ترتبط بحل المشكمة ، وتأتي استراتيجيا

 تيجيات.في مقدمة ىذه الاسترا SQ3Rالخطوات الخمس لمقراءة 
( أن تنمية القراءة الناقدة تتطمب استخدام طرائق حديثة في 4554ويرى )الخوالدة،  

التدريس، واستراتيجيات تعميمية محددة المعايير، تعطي دوراً أساسيا لمطالب وتركز عمى فاعميتو 
 في عممية التعمم، بحيث يكون فييا المعمم ميسراً ومرشدا. 

المعرفة تُعنى بكيفية حدوث التعمم والآلية التي يتم فييا تذكر  ذلك أن استراتيجيات ما وراء 
المعرفة واسترجاعيا، كما أنيا تُركز عمى التفكير الذاتي المنظم وعمى طريقة تطبيق المعرفة في 

(، أيضاً تساعد Jacob & Paris, 1987الأنشطة الخاصة بالتنظيم المعرفي والتنفيذي لمقراءة )
درة المتعمم عمى تخطيط ومراقبة وتقييم تعممو الخاص، كما أنيا تنقل عمى زيادة الاىتمام بق

المتعمم من مستوى التعمم الكمي إلى مستوى التعمم النوعي الذي يؤكد عمى التنشئة الذىنية 
لممتعمم وتطوير تفكيره وتزويده بوسائل تمكنو من التفاعل بفاعمية مع المعمومات وطريقة توظيفيا 

 (. 4552 )الياشمي والدليمي،
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، وبيان أثرىا SQ3Rفي ىذه الدراسة تم استخدام استراتيجية الخطوات الخمس لمقراءة و  
في تحسين ميارات القراءة الناقدة؛ وذلك لفاعميتيا في إثارة دافعية الطمبة لمتعمم، وتنمية ميارات 

د عمى التفكير العميا لدييم، ومساعدتيم في الاحتفاظ بالتعمم في ظل منحى اجتماعي يعتم
السياق الاجتماعي لمتعمم، من خلال التفاعل مع المعمم والأقران والبيئة والثقافة والمغة، كإجراءات 

 (. ,Loewen, 2006, Manyak & Bauer, 2008فعالة لحدوث التعمم )
بناءً عمى ما سبق حول أىمية تنمية ميارات القراءة الناقدة، وفي ضوء أىمية استراتيجية  

SQ3R في التدريس، تظير الحاجة إلى دراسة أثر استراتيجية  وفاعميتياSQ3R  في تحسين
 ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في مبحث المغة العربية. 

  :مشكمة الدراسة
بالرغم من أىمية القراءة وتأثيرىا في حياة الفرد والجماعة واىتمام الجيات المعنية  

تنمية الميول والاتجاىات نحوىا، فإن الواقع يشير إلى ضعف شديد في والرسمية بتدريسيا، و 
اكتساب مياراتيا، وىذا الواقع يشير إلى تدني مستويات الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، ويزداد 

 (، ويعود السبب أيضاً إلى4552ىذا الضعف في الأنماط والمستويات العميا من الفيم )موسى، 
اتيجية التدريس المستخدمة من قبل معممو المغة في تدريس القراءة، ويرجع انخفاض كفاية استر 

ىذا الضعف أيضا إلى عدم مراعاة الفروق الفردية، والفيم الخاطئ لمفيوم القراءة في التعميم، 
كما ويعزى ىذا الضعف إلى طبيعة المقررات الدراسية أو نوعية أساليب وأدوات التقويم المتبعة، 

 لمحتوى المناىج الدراسية. بىذه الطرق والأسالي أو عدم ملاءمة
في مجال الاىتمام بالقراءة ومياراتيا المختمفة، وأدرك  العمميةود يولذلك تضافرت الج 

الباحثون في المجال التربوي أىمية تنمية ميارات القراءة لدى المتعممين، فاتجيوا إلى دراستيا، 
يا بالمراحل الدراسية المختمفة، وباستخدام استراتيجيات والعمل عمى الارتقاء بمستوى المتعممين في

 (،Annette, 2008و) ،(4552)عبد الخالق، تدريس متنوعة، ومن ىذه الدراسات دراسة: 
ك الدراسات ضعف مستوى الطلاب موقد أكدت نتائج ت (،4522، و )السميتي، (4522أحمد،(و

ن استخدام استراتيجيات تقميدية في ذا الضعف ناتج عىفي ميارات القراءة، وأشارت إلى أن 
إلى تنمية ميارات  ةالحالي تسعى الدراسةتدعم تنمية ىذه الميارات، لذا  لاتدريس المغة العربية 

( لدى الطلاب؛ لما ليا من مميزات في التدريس SQ3Rباستخدام استراتيجية ) الناقدة القراءة
في تعميم المغة، كما أن تعميم  بفاعمية، حيث إن تعميم الأصوات والمفردات ىو الأساس

الأصوات والمفردات لا يقوم عمى تحديد كممات وعرضيا عمى المتعمم عرضا مجردا، بل لا بد 
  .من استخدام استراتيجيات وأنشطة في تعميميا لتحقيق أفضل النتائج
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داء ومن خلال خبرة الباحث مدرسًا لمغة العربية لاحظ ضعفاً بتعميم القراءة، وضعفاً في الأ
القرائي، وخصوصًا تدني المستوى في القراءة الناقدة، وما زال ىذا الضعف متقدمًا عمى الرغم 
من تناول الدراسات الكثيرة عممية تحسين الميارات باتباع استراتيجيات حديثة، فقد أشارت دراسة 

كما  ( إلى تدني مستوى الطمبة في الفيم القرائي.4552، واليمسة، 4522كل من ) الغامدي، 
بينت بعض الدراسات وجود ضعفاً لدى الطمبة بميارات التفكير بشكل عام، وميارات التفكير 

(، 4522، ، والبطوش، والخوالدة، 4524الناقد بشكل خاص، ومن ىذه الدراسات )البقور، 
 ,Canto, 2006( ،)Baier, 2011( ،)Nugroho)(، 4545(، الزعبي )4524العنزي )

2012( ،)Churat, et al, 2022.) 

ونظراً لأىمية ميارات القراءة الناقدة، فإن المشكمة الرئيسة لمدراسة تتمثل في الكشف عن 
في تحسين ميارات القراءة الناقدة لطمبة الصف الثامن الأساسي في  SQ3R أثر استراتيجية

 مبحث المغة العربية.
 ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة للإجابة عن سؤال الدراسة الآتي:

بين متوسطات درجات  ( =0.05)توجد فروق ذات دلالة احصائيةعند مستوى الدلالة  . ىل2
أفراد الدراسة في اختبار ميارات القراءة الناقدة ولكل ميارة وعمى الميارات مجتمعة، تعزى 

 (؟SQ3Rلمتغير استراتيجية التدريس )الاعتيادية، 
  :مصطمحات الدراسة

مد تعميم القراءة من خلال تطبيق خمس خطوات استراتيجية تعت :SQ3Rاستراتيجية . 1
مرتبة )تصفح، إقرأ، اسأل، سمّع، راجع( في تدريس المغة العربية بيدف الوصول 

 لاستيعاب أفضل لممادة المقروءة لدى الطلاب.
: ىي أحد مستويات القراءة، وتشمل  Critical Reading :. ميارات القراءة الناقدة0 

لطالب اتقانيا، وتقاس بالدرجة الكمية التي حصل عمييا الطالب مجموعة من الميارات عمى ا
 بعد أداءه اختبارًا صادقًا وثابتاً من إعداد الباحث. 

  :أىمية الدراسة
 تظير أىمية الدراسة في جانبين:

تستمد الدراسة أىميتيا من أىمية الموضوع الذي تناولتو؛ إذ يمكن إضافة أسموباً  النظري:. 1
دمو الآخرون في مجال تطوير استراتيجيات التدريس المطبقة في تدريس جديداً مع ما ق

، ويؤمل أن SQ3Rميارات القراءة، من خلال استخدام استراتيجيات حديثة مثل؛ استراتيجية 
يستفيد من ذلك مؤلفو مناىج الغة العربية، والمشرفون التربويون، والمعممون، وقد تفتح 
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ثراء الأدب التربوي بمزيد من المعمومات حول لمباحثين أفاقاً جديدة في ميدان  المغة العربية، وا 
، والتعريف بيذه الاستراتيجية وطرق توظيفيا في تحسين ميارات القراءة SQ3Rاستراتيجية 

  الناقدة.
تكمن أىميتيا من خلال تطبيقيا في تدريس ميارات المغة العربية، ومن ىذه  التطبيقي:. 0

جراء دراسات لاحقة تتناول الاستراتيجية المعتمدة في ىذه الميارات ميارة القراءة ال ناقدة، وا 
 الدراسة في مراحل دراسية أخرى، وفي بيئات أخرى، أو عمى مواد أخرى. 

 التزم البحث الحالي بالمحددات التالية:  محددات الدراسة:
التربية لمديرية  طبقت الدراسة بمدرسة ابن زيدون الأساسية لمبنين التابعة المحدد المكاني:. 2 

 .والتعميم لمواء بني عبيد
الحالية خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  : تم تطبيق الدراسةالمحدد الزماني. 4

4544/4544 . 
في تحسين  SQ3R: اقتصرت ىذه الدراسة عمى معرفة أثر استراتيجية المحدد الموضوعي. 4

  ميارات القراءة الناقدة .
: اقتصرت الدراسة عمى طمبة الصف الثامن الأساسي في مدرسة ابن زيدن لبشريالمحدد ا. 2

 الأساسية لمبنين التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء بني عبيد.
 :منيج الدراسة

لغرض ىذه الدراسة استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي )نظام المجموعتين(، ومن نوع  
إحداىما مجموعة تجريبية درست باستخدم استراتيجية تصميم قبمي وبعدي لممجموعتين، 

SQ3R.والأخرى ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية ،  
  :أداتا الدراسة

 قائمة ميارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الثامن الأساسي. -2
 اختبار ميارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الثامن الأساسي.  -4
 :لمدراسةالنظري  طارالإ

عدّ التعميم في وقتنا الحاضر ذو أىمية كبيرة أكثر من أي وقت مضى، وذلك لمتطور يُ  
السريع الذي يشيده العالم في مجالات التعميم المختمفة، لذلك فإن المعمم يسعى لاستخدام 
استراتيجيات حديثة ومتنوعة في وجود بيئة تعميمية تعمل عمى استثارة تفكير الطالب وتساعده 

 يكون قادراً عمى التكيف مع ظروف ومتطمبات العصر الحديث.عمى تنميتو؛ ل
إن الأمر يتطمب من المعمم أن يبني استراتيجيات وطرق وأساليب تعميمية متطورة تكفل  

رفع مستوى التعميم وزيادة الجدوى منو، لأن ىذه الاستراتيجيات تمثل حمقة الوصل الرئيسة بين 
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التدريس في الغرفة الصفية ليستطيع استثارة أفكار وميارات المعمم والمتعمم، فالمعمم يدير عممية 
الطمبة، فعميو انتقاء واختيار استراتيجيات تحقق أىدافو، وتساعد في تنشيط وتمكين المتعمم الذي 

 يُعدّ المحور الأساس لعممية التعمم في ممارسة العمميات العقمية المختمفة.
داعمة لتحقيق ىذا اليدف بحيث يكون التعمم  ومن ىذه الاستراتيجيات الحديثة التي ظيرت 

فاعلًا والمتعمم مشاركاً ونشطاً أثناء التعمم ىي استراتيجيات ما وراء المعرفة والتي تشير إلى 
المعرفة الداخمية وعمميات معالجة المعمومات داخمياً، والآلية التي يفكر بيا الفرد ويتحكم بعممياتو 

(Zachary, 2000.) 

 & Henson(، و )Lindstrom, 1995(، و )Bruer, 1995)ون أمثال ويرى التربوي 

Eller, 1999 ) أن استراتيجيات ما وراء المعرفة تسعى إلى توعية المتعمم بما يستخدمو من
أنماط تفكير، في ضوء معرفتو لأساليب التحكم والضبط والسيطرة عمى عمميات التعمم أو 

 تنظيميا، من أجل فيم مضامين التعمم.
 :SQ3Rراتيجية الخطوات الخمس است

والتي ترجع  SQ3Rومن استراتيجيات ما وراء المعرفة استراتيجية الخمس خطوات  
( في جامعة Francis Robinsonجذورىا الأولى إلى أستاذ عمم النفس فرنسيس روبنسون )

نسخة منقحة من كتابو الذي نشره لممرة الأولى في عام  2242أوىايو، حيث نشر في عام 
( SQ3R، بعنوان الدراسة الفعالة، وقام بالشرح والتفصيل لاستراتيجيتو المعروفة باسم )2222

التي كان أساسيا مبني عمى النظريات المتعمقة بالذاكرة الإنسانية والعمميات الذىنية التي تتم 
 أثناء القراءة. 

الكتب والنصوص ( استراتيجية منظمة، تساعد الطمبة عمى قراءة SQ3Rوتُعدّ استراتيجية ) 
العممية بطريقة فاعمة، وقد اكتسبت أىمية وشيرة واسعة عالمياً، وأصبحت منذ نشوئيا حتى 
العصر الحالي أساساً لبرامجٍ عدّة صُمّمت، لتشجيع النشاطات الدراسة الذاتية التي يقوم بيا 

فتيم السابقة المتعممون، ومن أجل ربط المعمومات الجديدة التي يكتسبيا الطمبة من النص بمعر 
ذات الصمة بموضوع النص، حتى يبقى المتعممين أكثر فاعمية ونشاطاً في تعمم المادة الدراسية، 
ومن أجل تزويدىم بفرص الحصول عمى تغذية راجعة بما يتعمق بتعمميم النصوص المقروءة 

  (.4522)شاكر، 
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 :SQ3Rخطوات استراتيجية 
 (Robinson, 1961ة، وقد بينيا روبنسون )تقوم ىذه الاستراتيجية عمى خطوات رئيس 

من خلال اختصارىا إلى مجموعة من الأحرف يدل كل حرف عمى خطوات ىذه الاستراتيجية 
 وىي كالآتي:

 :(Survey)التصفح  -1
يتم من خلاليا تدريب تستغرق بضع دقائق،  وتعد خطوة المسح عممية تصفح سريعة 

إلقاء نظرة فاحصة عامة وسريعة عن  الصامتة، بيدف الطمبة عمى توسيع دائرة النظر، والقراءة
الدرس المستيدف، وتناول فكرة عن المحتوى، وكيفية تنظيم الأفكار فيو، الأمر الذي يسيل 

 عممية القراءة والاستيعاب فيما بعد، أو إجراء قراءة انتقائية فاعمة.
لتصفح الشامل والسريع فقبل البدء بقراءة أي وحدة من الكتاب، يتم تدريب الطالب عمى ا 

؛ عنوان الوحدة والعناوين الرئيسة والفرعية، والكممات رلموحدة الدراسية، مع الأخذ بعين الاعتبا
المفتاحية، والفقرات الخاصة بالمقدمة والخاتمة والممخص، والنظر إلى الشروح المرفقة لمصور 

أو مائل أو لامع،  عريضخط والخرائط والرسوم التوضيحية، والجمل والكممات المشار إلييا ب
 والأسئمة والتمارين، سواء المحمول منيا، أو التي وضعت لمتقييم الذاتي.

  :(Question) التساؤل -0
تحتاج ىذه الميارة إلى تنمية قدرة الطمبة عمى التنبؤ، من خلال طرح أسئمة وصياغة  

في تحويل مواقف التعميم إلى مما يساعد  توقعات مميمة ثاقبة دلت عمييا عممية المسح السابقة،
 .قضايا خاضعة لمنقاش، في ظل حوار سقراطي حول النص، ومحتوياتو، وىدفو، ورسالتو

إلى أكبر عدد من  ،ويتم تنفيذ خطوة التساؤل بتحويل ما تمت قراءتو بمرحمة التصفح 
الواردة في الأسئمة التي يمكن لمطالب الإجابة عنيا، وتوليد مجموعة من الأسئمة حول الأفكار 

، إضافة الأفكار الرئيسةن تكون محورا لمتساؤل، مع التركيز عمى لأالنص القرائي، وصلاحيتيا 
 درس.إلى قراءة الأسئمة الموجودة في نياية كل 

وتدريب الطمبة عمى طرح أسئمة ذات جودة عالية يساعد في بناء الخبرات وتراكميا  
بصورة ذات معنى، ومن الممكن البداية بأسئمة من نوع  واستمراريتيا وتتابعيا، وىيكمة المعمومات

، وماذا، ثم لماذا، وكيف، ثم الانتياء بالأسئمة النقدية التقويمية والتذوقية التي تدور حول ن  م  : 
الحكم عمى الأحداث، والتصرفات، والأخلاقيات الكامنة أو الظاىرة، والحس الذوقي أو الروحي 

 ص أو ظواىرىا.أو الرومانسي في ثنايا النصو 
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 :(Readالقراءة ) -2
يتم في ىذه الميارة الفرعية تحديد النقاط غير الواضحة، أو سوء الفيم المحتمل، سواء في  

 المفاىيم والمصطمحات أم التراكيب والتعابير.
وفي أثناء القراءة ، ربما يتضح أن ىناك بعض الفقرات أو الجمل التي تحتاج إلى أسئمة  

يجب تحديد الجممة الأساسية في الفقرة محولا إياىا إلى سؤال جديد، ثم إعادة القراءة أخرى، وىنا 
أكثر من مرة، ومتابعة القراءة الصامتة للأجزاء الأكثر أىمية، لتمييز المعمومات الميمة من 

 غيرىا.
وما ويتم في ىذه الخطوة استنتاج الفكرة العامة في الدرس، وقراءة ما حول النص، وما بعده،  

تحممو الصور والمخططات والأشكال وبعض الجمل من معاني وأخيمة متصورة، مع تدريب الطمبة 
  عمى تذوقيا، والحكم عمييا.

كما تبرز أىمية ىذه الخطوة في تعويد الطالب التمقائية في القراءة، حتى تشكل حالة من  
اءة، التي ينتج عنيا حالة من تصوره الذىني، وحياتو اليومية، بالاعتماد عمى عممية أتمتة القر 

 الإدمان والقبول أو التعود القرائي، وصولا إلى مرحمة القراءة الانتقائية.
 :(Recall)التسميع  -4

في عممية التسجيل يتم تعويد الطمبة كتابة المعمومات، مع عدم إىمال الممخصات و  
 لنقاش الإيجابي.الشفوية كذلك، والتي تساعد الطمبة في تطوير ميارات المحادثة وا

إن عممية التسجيل والكتابة ، أو التسجيل والاختصار، تعني إعداد ممخص للأسئمة التي  
 ، وباستخدام كممات مفتاحية.موجزة ومختصرةتمت الإجابة عنيا مسبقا، ولكن بعبارات 

تدوين وتسجيل الملاحظات الجانبية، ودلالات النص الضمنية أو الظاىرة، أو ويتم  
ق عمى الفقرات والجمل الميمة، أو إبرازىا بخط مائل، أو وضع دائرة أو نجمة أو علامة التعمي

مميزة حوليا، الأمر الذي يساعد في تقصير الموضوع، وتجريده من الأفكار الثانوية بطريقة 
عادة إنتاج المقروء بشكل كتابي وبطريقة أو لغة الطمبة أنفسيم.  فاعمة وعممية، وا 

 :(Review) المراجعة -5
تتم المراجعة بإعادة الاطلاع عمى المختصرات أو المخططات التي تم إعدادىا في   

عادة الإجابة عن الأسئمة التي تمت صياغتيا سابقا، مع مراعاة ضرورة  الخطوتين السابقتين، وا 
إعادة الاطلاع عمى كافة أجزاء المحتوى بطريقة متسمسمة، تضمن بناء الخبرات بطريقة منتظمة 

 تذكر المعمومات من خلاليا.يسيل 
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كما يمكن كذلك إعادة قراءة الموضوع، أو تصفح الملاحظات، أو الخارطة الذىنية  
المتصورة، أو إجراء عممية مناقشة مع الأقران، أو تعميم بعضيم بعضا، لتثبيت المعمومات أو 

ضافتعديميا، أو تطويرىا،  ة معنى جديدا لمنص، بإطلالة ناقدة تأممية يتم فييا فحص المفاىيم، وا 
 بحيث يختبر الطالب نفسو كم يممك من المعمومات حول إجابات الأسئمة الميمة.

ومن ىنا يتضح أن المراجعة تيدف إلى تحديد الأفكار الرئيسة في النص، والخروج  
عادة إنتاج مضمون النص بمغة  دراك العلاقات بين النصوص، وا  بخبرات ميمة متكاممة، وا 

بالمعنى الإجمالي لمنص، وفيم ما ترشد إليو النصوص، مما يساعد الطمبة عمى  الطمبة، لمخروج
 يرة.أن يكونوا قراء م  

 :ميارات القراءة الناقدة
يشير تطور مفيوم القراءة إلى أن النقد من أىم الجوانب في عممية القراءة والتي ينبغي  

ك لما ليا من فائدة في تكوين تنميتيا لدى المتعممين خلال المراحل الدراسية المختمفة، وذل
  الشخصية المتكاممة القادرة عمى تنمية مجتمعيا تنمية شاممة.

القراءة الناقدة عممية تتكون من عمميات متعددة ، تتضمن التحميل، والتفسير، والتركيب، و  
 (.4522، أحمدوالتقويم ، وجميع ىذه العمميات تنطمق من الفيم )

لمداخل الميمة التي تشكل السموك الناقد للإنسان، كما أنيا وتعد القراءة الناقدة أحد ا 
أبو عممية تفكير يستخدم فييا القارئ أساليبو وخبراتو واستنتاجاتو في ضوء معاني النص )

 (.4545، الصواوين
تُعدّ القراءة الناقدة من الميارات الأساسية التي تحتاجيا المجتمعات المعاصرة، وقد تباينت  

 ,Richards&Schmidt) ريتشارد وشميدتفقد عرفيا والتربويين حول مفيوميا،  آراء الباحثين
ذلك النمط من القراءة الذي يتميز بإصدار القارئ لردود أفعال ناقدة تجاه  ( بأنيا2002

النصوص المقروءة، من خلال الربط بين محتوى النص وبين معاييره، أو قيمو، أو اتجاىاتو، أو 
نحة يمكنو من تجاوز المستوى المحدد لممعمومات الواردة في النص معتقداتو الشخصية عمى 

( عرّفاىا بأنيا: " قراءة يُقيِّم فييا لقارئ المادة المقروءة التي 4554أما شحاتو، والنجار ) المقروء.
 يقرؤىا من حيث صدقيا وجماليا وفائدتيا أو أي قيمة أخرى".

ادة المقروءة والحكم عمييا بموضوعية، مما ( بأنيا: "عممية تقويم الم4554وعرفيا لافي ) 
يستدعي من القارئ فيم المعاني المتضمنة في النص المقروء، وتفسير دلالتو تفسيراً منطقياً 

 مرتبطاً بما يتضمنو من معارف".
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( ميارات القراءة الناقدة إلى ميارات رئيسة وأخرى فرعية تندرج 4524وقد صنف لافي ) 
ارات الرئيسة عمى النحو الآتي: التمييز، والتذوق الأدبي، وحل تحتيا ويمكن إيضاح المي

 المشكمة، والموازنة، والاستنتاج، والتقويم.
( تم تحديد أربع ميارات رئيسة 4545، وأبو الصواوين، 4525وفي دراسة )الحوامده،  

 لمقراءة الناقدة، وىي: التمييز، والاستنتاج، والتذوق الأدبي، والتقويم. 
( ثلاث ميارات رئيسة لمقراءة الناقدة، وىي: 4542دراسة عبد النبي) وقد حددت 

 الاستنتاج، والتمييز، والتقويم. 
في تحديد مفيوم القراءة الناقدة إلا أن ىناك  والدارسين وعمى الرغم من اختلاف الباحثين

الرئيسة بالنص القرائي من جية والميارات  علاقتياالتعريفات من خلال تتفق عميو ىذه عاملًا 
 التي يجب أن يمتمكيا القارئ الناقد من جية أخرى.

 الطرقأىم تُعدّ من  المتعددةأنَّ القراءة الناقدة بمياراتيا  الباحث مما سبق ذكرهويلاحظ 
، وىي تربط ماضيو بحاضرهخبرات القارئ من خلال التفاعل مع المقروء فيي  تضاعفالتي 
العقل إلى  توجومن عقبات في تحقيق أىدافو، فيي لحل المشكلات وما يواجو القارئ  الأداة

ثارة روح النقد   .لمنص المقروءالتأمل والتفكير، وا 
والقراءة الناقدة يرى الباحث أنَّ الاستراتيجية  SQ3Rوفي إطار العلاقة بين استراتيجية 

م النص وما تشتمل عميو من مراحل وىي المسح، والسؤال، والقراءة، والاجابة، والمراجعة، في في
من خلال قيام الطلاب بمعاينة  ،ودراستو حيث يمكن لمطلاب فيم النص ودراستو بشكل منيجي

النص النص المقروء لتطوير التنبؤات وتحديد غرض القراءة من خلال طرح أسئمة حول 
بعد ذلك يقرؤون بشكل جاد، ويبحثون عن إجابات للأسئمة التي طرحوىا. أخيرًا،  المقروء،
نجازىم لمتأكد من فيميمالمعمومات  الطلابيمخص  . لذلك، يجب تحسين استقلاليتيم وجيدىم وا 

في قراءة النص المقروءة من أجل الوصول إلى الأىداف والغايات التي يريدون تحقيقيا من قراءة 
النصوص، وليس ىذا وحسب بل يضعيم أمام نصوص قرائية ذات مستويات معرفية عميا 

والتفاعل معيا تمييداً لنقدىا  وتفسيرىالقراءة ىذه النصوص  تتطمب عمميات تفكيرية معقدة
صدار أحكام حول  تدريس أسموب  SQ3Rتكون استراتيجية  لذلك، ما تمت قراءتووتقويميا وا 

 داخل الغرفة الصفية لمقراءة الناقدة وتحسين ما تشتمل عميو من ميارات.مناسب 
 :إجراءات الدراسة

 ا لمخطوات الآتية: قام الباحث بتنفيذ الدراسة وفقً 
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 ناقدة لطلاب الصف الثامن الأساسي:إعداد قائمة ميارات القراءة ال -أولاً 
تمثل اليدف من إعداد القائمة في تحديد ميارات القراءة تحديد اليدف من القائمة:  -أ

 الناقدة المناسبة لطلاب الصف الثامن الأساسي، والتي ىدف البحث لتنميتيا لدييم.
: تمثمت مصادر إعداد القائمة فيما يمي: الاطلاع عمى نتائج اد القائمةمصادر إعد -ب

البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات القراءة الناقدة ومنيا، دراسة أبو الييجا، 
 ,Annette)؛ أنيتا 4554حسين،  (؛Torgsen, 2008؛ تورجسين )4554والسعدي، 

؛ عصفور، 4524و أبو جاموس،  ، ربابعة4524؛ أحمد، 4552(؛ حافظ، 2008
  .4545؛ السميتي، 4525، الحوامدة، 4524

في ضوء المصادر السابقة تم التوصل إلى ميارات القراءة القائمة في صورتيا الأولية:  -ج
 الناقدة ووضعيا في صورة قائمة أولية، وذلك لعرضيا عمى المحكمين. 

ولية عمى خمسة عشر محكما من : تم عرض القائمة في صورتيا الأتحكيم القائمة -د
المختصين في المناىج وطرائق تدريس المغة وعمم النفس التربوي؛ وذلك بيدف التوصل 
إلى قائمة ميارات القراءة الناقدة في صورتيا النيائية، والأخذ بآرائيم فيما يتعمق بالتعديل 

 أو الحذف أو الإضافة.
رض القائمة عمى المحكمين فقد اتفق : بعد عتعديل القائمة وفقًا لآراء المحكمين -ه

المحكمون عمى الميارات في محورين رئيسيين ىما ميارات القراءة الناقدة الرئيسة، 
والمؤشرات السموكية الدالة عمييا، والجدول التالي يوضح وصف قائمة ميارات القراءة 

 الناقدة في صورتيا النيائية.
 المؤشرات السموكية الدالة عمييا في صورتيا النيائية( ميارات القراءة الناقدة الرئيسة و 2جدول )

 مهارات القراءة الناقدة الرقم المؤشرات السلوكية الدالة عليها
  1 المقروءة . النصأو الهدف من  العبرةاستنتاج 

 
 مهارة الاستنتاج

 2 استنتاج أدلة تدعم رأي الكاتب فً أدلته.
، خط)استنتاج أسلوب الكاتب  ًّ ، أدب ًّ ًّ علم  3 ( اب

 4 استنتاج العاطفة المسٌطرة على الكاتب.
 5 استنتاج الجمل الدالة على موقف.

ٌّة فً   6 المقروءة. النصاستنتاج المعانً الضمن
 مهارة العلاقة 7 تحدٌد الجمل الدالة على الأسباب.

 8  تحدٌد العوامل المسببة لأحداث فً النص المقروء. بٌن السبب والنتٌجة
 9 ٌد الجمل الدالة على النتائج.تحد

  11 .تمٌٌز الحقٌقة من الرأيال
 11 .والفرعٌةالرئٌسة  رالأفكا التمٌٌز بٌن مهارة التمٌٌز

 ًّ  12 .تمٌٌز التعبٌر المجازيّ من التعبٌر الحقٌق
 13 بٌن العبارات الزائدة من الأساسٌة.تمٌٌز ال
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 مهارات القراءة الناقدة الرقم المؤشرات السلوكية الدالة عليها
 مهارة التقوٌم 14 .الحكم على مناسبة عنوان النص المقروء

 15 .تقٌٌم الأفكار من حٌث تسلسلها صدار الحكمإو
 16 إبداء الرأي فً موقف ورد فً النص المقروء.

"ما ميارات القراءة  الذي نصو:لسؤال الأول من سؤالي الدراسة، و وبذلك تمت الإجابة عن ا
 الناقدة المناسبة لطلاب الصف الثامن الأساسي"؟ 

 : SQ3R م لاستخدام استراتيجيةدليل المعم -ثانيًا
: حيث اشتمل عمى مقدمة وأىداف ومحتوى إعداد دليل المعمم في صورتو الأولية -أ

وطريقة التدريس والأنشطة التعميمية، والوسائل التعميمية، والخطة الزمنية لتدريس 
 الموضوعات وأساليب التقويم المتبعة. 

: تم عرض دليل المعمم عمى عرض دليل المعمم في صورتو الأولية عمى المحكمين -ب
مجموعة من المحكمين المختصين في مجال المناىج وطرائق تدريس المغة العربية، 

 وعمم النفس التربوي؛ لضبطو. 
: بناءً عمى آراء المحكمين تم إجراء التعديلات اللازمة دليل المعمم في صورتو النيائية -ج

 أصبح الدليل في صورتو النيائية. و 
 اختبار ميارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الصف الثامن الأساسي:  -ثالثاً

اعتمد الباحث في بناء الاختبار عمى عدة  :مصادر بناء اختبار ميارات القارءة الناقدة
 مصادر أىميا: 

 الأساسي. قائمة ميارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الثامن  -أ
الاطلاع عمى بعض اختبارات ميارات القراءة الناقدة التي وردت في الدراسات  -ب

 السابقة. 
الاستعانة بآراء بعض المختصين في مجال المناىج وطرائق تدريس المغة العربية في  -ج

 بعض الجامعات الأردنية.
 اختبار ميارات القراءة الناقدة: -أولاً 

اء أفراد مجموعتي الدراسة في ميارات القراءة الناقدة لطلاب تم إعداد اختبار لقياس أد
الصف الثامن الأساسي، وقد تم اختيار أربع ميارات من ميارات القراءة الناقدة، وتم إعداد قائمة 

 بالمؤشرات التي تم توزيعيا عمى الميارات الأربعة وقد تضمنت الميارات الآتية: 
 (.24، 25، 24، 2، 2ات الأرقام ). عمل استنتاجات وتغطييا الفقرات ذ2
 (.22، 22، 2، 5، 4. التمييز وتغطييا الفقرات ذات الأرقام )4
 (.22، 24، 2، 4، 4. العلاقة بين الأسباب والنتائج وتغطييا الفقرات ذات الأرقام )4
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 .(45، 24، 22، 25، 4. اصدار الأحكام وتغطييا الفقرات ذات الأرقام )2
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، 45رتو النيائية من )وتكوّن الاختبار في صو  

 45ولتصحيح الاختبار، أعطيت كل فقرة علامة واحدة؛ وبذلك تكون العلامة الكمية للاختبار )
 علامة(.

 :تكافؤ مجموعتي الدراسة
لمتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في الأداء القبمي عمى ميارات  
( 2المستقمة، والجدول ) لمعينات (t-testلناقدة منفردة ومجتمعة، وذلك باستخدام اختبار )القراءة ا

 يبين ذلك.
 لمكشف عن تكافؤ مجموعتي الدراسة (t-test)(: نتائج اختبار 2جدول )

 لميارات القراءة الناقدة مجتمعة في الأداء القبمي 
المتوسط  المجموعة الاختبار

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 
T=test 

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

اختبار القراءة 
 الناقدة

 التجريبية
 الضابطة

2.52 
4.24 

4.54 
4.42 

 
5.22 

 
22 

 
5.44 

 )( عدم وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 2يتبين من جدول )
بمي في اختبار ميارات بين أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار الق (0.05=

 القراءة الناقدة مجتمعة، وىذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين إحصائياً قبل إجراء المعالجة. 
 :الدراسة أفراد

( طالبًا من طلاب الصف الثامن الأساسي في الفصل 55تكوّن أفراد الدراسة من ) 
الأساسية لمبنين التابعة ، في مدرسة ابن زيدون 4544/4544الدراسي الثاني من العام الدراسي 

لمديرية التربية والتعميم لمواء بني عبيد، وفي ىذه المدرسة أربع شعب )أ، ب، ج، د(، اختيرت 
( طالبًا، دُرسّوا عمى ميارات 45إحداىما تجريبية وعدد أفرادىا ) منيا عشوائيًا شعبتان )ب، د(،

( طالبًا، 45طة وعدد أفرادىا )، والأخرى ضاب(SQ3R)القراءة الناقدة باستخدام استراتيجية 
 دُرسّوا عمى ميارات القراءة الناقدة باستخدام الطريقة الاعتيادية.

 :الصدق الظاىري
لمتحقق من صدق محتوى الاختبار، والمؤشرات السموكية الدالة عمى ميارات القراءة الناقدة  

مغة العربية الأربعة قام الباحث بعرضو عمى مجموعة من المختصين في مجال مناىج ال
وأساليب تدريسيا، ومشرفي ومعممي المغة العربية التابعين لوزارة التربية والتعميم، وتم حذف 

ضافة   .الفقرات بناءً عمى آراء المحكمينوا 
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( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، بواقع 45وقد تكون الاختبار في صورتو النيائية من )
 . مة( علا45ليذا الاختبار من ) علامة لكل سؤال، وحسبت العلامة الكمية

 صدق المحكمين:  -صدق الاختبار 
لمتأكد من صدق الاختبار تم عرضو عمى مجموعة ممن المحكمين المختصين في مناىج 
وطرائق تدريس المغة العربية، وبعض مشرفي المغة العربية ومعممييا، حيث تم التأكد من أن 

 ت اللازمة وفقًأ لآراء ومقترحات المحكمين.مفردات الاختبار صادقة بعد اجراء التعديلا
 صدق الاتساق الداخمي: 

تم التحقق من صدق اختبار ميارات القراءة الناقدة، من خلال تطبيقة عمى عينة 
( طالبًا من خارج عينة الدراسة الاستطلاعية، واستخراج معامل 45استطلاعية مكونة من )

كمية لمميارة التي تقيسيا الفقرة، ووجد أن جميع قيم ارتباط بيرسون بين درجة الفقرة والدرجة ال
( مما يدل عمى صدق 5.55(، )5.52معاملات الارتباط للاختبار كانت دالة عند مستوى)

 الاتساق الداخمي للاختبار. 
 ثبات الاختبار: 

تم حساب ثبات اختبار ميارات القراءة الناقدة باستخدام معادلة " ألفا كرونباخ " حيث بمغ 
( وىي نسبة دالة عند مستوى 5.442ر ميارات القراءة الناقدة )مل الثبات لصورة اختبامعا
 (، ويدل ذلك عمى ارتفاع نسبة اختبار ميارات القراءة وصلاحيتو لمتطبيق.5.52)

 زمن الاختبار: 
قام الباحث بحساب الزمن المناسب للاجابة عن أسئمة الاختبار عن طريق حساب 

ستغرقيا جميع الطمبة مقسومًأ عمى عدد الطمبة، حيث بمغ متوسط الزمن مجموع الأزمنة التي ي
 ( دقيقة.25فوجد أنو يساوي )

 :الإحصائية اتالمعالج
استخدم الباحث معامل الارتباط )بيرسون( ومعامل الاتساق )كرونباخ ألفا( ومعامل  

 الصعوبة والتمييز، لتقدير وحساب صدق وثبات الاختبار. 
سؤال الثاني لمدراسة حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وللإجابة عن ال 

 لأداء مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية عمى اختبار ميارات القراءة الناقدة مجتمعة.
ولمتحقق من دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية البعدية وفقًا لمتغير طريقة التدريس،  

. وحسبت المتوسطات الحسابية (ANCOVA)حادي المصاحب أجري تحميل التباين الا
والانحرافات المعيارية والمتوسطات الحسابية المعدلة لأداء مجموعتي الدراسة عمى كل مياراة 
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من ميارات القراءة الناقدة، ومن أجل فحص دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية وفقًا لمتغير 
ولمعرفة  .(MANCOVA)ن الاحادي المتعدد الصاحب طريقة التدريس؛ استخدم تحميل التباي

 .(Eta Square)حجم الأثر لطريقة التدريس تم استخدام مؤشر مربع إيتا 
 :نتائج الدراسة وتفسيرىا

 )ىل توجد فروق ذات دلالة احصائيةعند مستوى الدلالة السؤال الثاني:  عن للإجابة

الضابطة والتجريبية عمى اختبار  بين متوسطات درجات أفراد العينة لممجموعة (0.05=
 (؟ SQ3Rميارات القراءة الناقدة، تعزى لطريقة التدريس )الاعتيادية، واستراتيجية 

، وذلك من أجل التعرف عمى (ANCOVA)تم استخدام اختبار تحميل التباين المصاحب 
مستوى ودلالة الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة 

( يشير إلى 4الضابطة في اختبار ميارات القراءة الناقدة تبعًا لمتغير طريقة التدريس، والجدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار 

 ميارات القراءة الناقدة تبعًا لطريقة التدريس.
المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة الأوساط الحسابية والانحرافات ( 4جدول )

 في اختبار ميارات القراءة الناقدة مجتمعة القبمي والبعدي وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس
   الاختبار البعدي الاختبار القبمي  

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الوسط
 المعدل

 الخطأ 
 المعياري

 تجريبية
 ضابطة
 الكمي

45 2.44 4.45 44.24 5.54 44.25 224. 
45 2.24 4.42 42.52 2.25 42.25 224. 
55 2.44 4.52 44.4 2.22 44.4 224. 

( وفيما يتعمق بالاختبار القبمي بأن الفرق بين أفراد المجموعتين 4يتضح من الجدول )
خفضًا ومتقاربُا بين الطرفين، وفيما يتبين أن ىناك فروق ظاىرية الضابطة والتجريبية كان من

كبيرة في نتائج الاختبار البعدي، تعزى لطريقة التدريس المستخدمة، كما يُمحظ وجود فرق بين 
أداء المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار ميارات القراءة الناقدة مجتمعة لصالح المجموعة 

 التجريبية.
( إلى أن نتائج تحميل التباين المصاحب عمى 2لة تمك الفروق يشير الجدول )تعرف دلاول

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار ميارات القراءة الناقدة تبعًأ لطريقة 
 التدريس، بعد ضبط أثر الاختبار القبمي.
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 صائية حة الإنتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لاختبار الدال (2جدول )
 مجتمعة  لمفروق الظاىرية في أداء أفراد الدراسة البعدي في ميارات القراءة الناقدة
 بعد ضبط أثر الأداء القبمي وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

الدلالة 
 الاحصائية

 حجم الأثر

  .245 .522 24.444 2 24.444 الاختبار القبمي
 .542 000. 44.524 2525.524 2 2525.524 استراتيجية التدريس

    42.444 24 2224.224 الخطأ
     22 4425.555 الكمي المعدل

( وفيما يتعمق بمتوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة 2يتضح من الجدول )
بعًا لمتغير طريقة التدريس الوارد عرضيا في والتجريبية عمى اختبار ميارات القراءة الناقدة ت

بين  ( =0.05)( السابق، وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 4الجدول )
التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي، حيث بمغ المتوسط الحسابي  أفراد المجموعتين درجات

( درجة بانحراف معياري 44.24ي )لدرجات أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار البعد
( درجة، في حين بمغ المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المجموعة الضابطة في الاختبار 5.522)

عند ىذا  (F)( درجة، وقد بمغت قيمة 2.425( درجة بانحراف معياري )42.52البعدي )
 )لة ( وىي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلا44.524المستوى من الفرق )

أثناء تدريس المغة العربية، ويتضح أن  SQR2R، تحت تأثير استخدام استراتيجية (0.05=
 %(.54.2حجم الأثر )مربع إيتا( المترتب عمى استخدام تمك الاستراتيجية في التدريس قد بمغ )

وحسبت الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعة التجريبية والضابطة في 
 ( يبين ذلك.5رات القراءة الناقدة بصورة منفردة، وفقاً لمتغير استراتيجية التدريس، والجدول )ميا

الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة القبمي والبعدي في اختبار  (5جدول )
 تراتيجية التدريسميارات القراءة الناقدة منفردة قبل ضبط الفروق القبمية وبعده وفقاً لمتغير اس

 
 المتغير

 
 المجموعة

 
 العدد

   الاختبار البعدي الاختبار القبمي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 المعدل

الخطأ 
 المعياري

 التجريبية الاستنتاجات
 الضابطة

45 
45 

2.52 
2.24 

452. 
552. 

4.24 
2.25 

2.524 
442. 

4.254 
2.222 

225. 
225. 

 
 التمييز

 .254 4.222 .224 4.45 .542 4.44 45 التجريبية
 .254 4.444 .425 4.42 .224 4.55 45 الضابطة

العلاقة بين الأسباب 
 والنتائج

 التجريبية
 الضابطة

45 
45 

4.45 
4.24 

454. 
222. 

4.45 
4.52 

2.522 
444. 

4.422 
4.224 

245. 
245. 

 .244 4.425 .225 4.44 2.524 4.44 45 التجريبيةالتقويم واصدار 
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 المتغير

 
 المجموعة

 
 العدد

   الاختبار البعدي الاختبار القبمي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 المعدل

الخطأ 
 المعياري

 .244 4.225 .454 4.22 2.545 4.42 45 الضابطة حكامالأ
 التجريبية الكمي

 الضابطة
45 
45 

2.20 
1.99 

2.07 
1.25 

12.92 
2.76 

1.74 
1.40 

25.78 
11.10 

.313 

.313 
المجموعة ( وجود فروق ظاىرية بين الأوساط الحسابية لأداء 5يتضح من الجدول )

التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية في الأداء القبمي والبعدي في اختبار ميارات 
  القراءة الناقدة منفردة.

ولاختبار الدلالة الاحصائية لمفروق الظاىرية في أداء الدراسة البعدي في ميارات القراءة 
فقًا لاستراتيجية التدريس، تم إجراء تحميل الناقدة الأربعة منفردة بعد ضبط أثر الأداء القبمي، و 

 ( يبين ذلك: 4، والجدول )(One Way MANACOVA)التباين الأحادي متعدد المتغيرات 
 حصائية حادي المصاحب لاختبار الدالة الإنتائج تحميل التباين الأ (4جدول )

 منفردة  ةلمفروق الظاىرية في أداء أفراد الدراسة البعدي في ميارات القراءة الناقد
 بعد ضبط أثر الأداء القبمي وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس

مجموع  المتغيرات التابعة مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

الدلالة 
 حصائيةالإ

حجم 
 الأثر

  .552 24.244 5.244 2 5.244 الاستنتاجات )بعدي( الاستنتاجات )قبمي(
  .554 22.425 5.524 2 5.524 التمييز )بعدي( (التمييز )قبمي

العلاقة بين الأسباب 
 والنتائج )قبمي(

  .444 .252 .242 2 .242 العلاقة بين الأسباب والنتائج )بعدي(

التقويم واصدار 
 الأحكام )قبمي(

 التقويم واصدار الأحكام
 )بعدي(

252. 2 252. 452. 422.  

 741. .550 123.548 170.373 2 170.373 )بعدي(الاستنتاجات  استراتيجية التدريس
Hotelling’s )770. .550 144.378 104.530 2 104.530 التمييز )بعدي 

 752. .000 13.099 101.602 2 101.602 العلاقة بين الأسباب والنتائج )بعدي( 
 التقويم واصدار الأحكام 

 )بعدي(
146.224 2 146.224 137.947 000. .762 

    2.422 24 52.555 لاستنتاجات )بعدي(ا الخطأ
    .444 24 42.444 التمييز )بعدي( 
    .442 24 44.554 العلاقة بين الأسباب والنتائج )بعدي( 
 التقويم واصدار الأحكام 

 )بعدي(
25.442 24 2.544    

     22 442.244 الاستنتاجات )بعدي( الكمي
     22 245.454 التمييز )بعدي( 
     22 245.252 علاقة بين الأسباب والنتائج )بعدي(ال 
 التقويم واصدار الأحكام 

 )بعدي(
222.225 22     
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( وجود فروق دالة احصائيًأ بين المتوسطات الحسابية لأداء المجموعة 4يبين الجدول )
تدريس، التجريبية والضابطة في اختبار ميارات القراءة الناقدة منفردة تعزى إلى استراتيجية ال

، كما SQ3Rوجاءت الفروق لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية 
مربع إيتا( لاستراتيجية التدريس، حيث أثر كبير، وفق نتائج حجم الأثر )أظيرت النتائج وجود 

سباب )الاستنتاجات، التمييز، العلاقة بين الأ بمغ حجم الأثر عمى مستوى ميارات القراءة الناقدة
صدار الأحكام(، والذي تسيم فيو استراتيجية   في تحسن أداء الطلاب SQ3Rوالنتائج، التقويم وا 

( عمى التوالي، وىذا يعني أن متغير استراتيجية 5.444، 5.454، 5.445، 5.422كما يمي )
%( من تباين الأداء لمجموعتي 44.4%، 45.4%، 44%، 42.2التدريس يفسر ما نسبتو )

صدار الدراسة في  ميارات الاستنتاجات، التمييز، العلاقة بين الأسباب والنتائج، والتقويم وا 
 الأحكام عمى التوالي.

 :مناشة نتائج الدراسة
مناقشة النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني لمدراسة: ىل توجد فروق ذات دلالة احصائيةعند 

مجموعة الضابطو بين متوسطات درجات أفراد العينة لم ( =0.05) مستوى الدلالة
والتجريبيةعمى اختبار ميارات القراءة الناقدة، تعزى لطريقة التدريس )الاعتيادية، واستراتيجية 

SQ3R؟) 
أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة 

لصالح  والتجريبية عمى اختبار ميارات القراءة الناقدة بسبب طريقة التدريس المستخدمة
لمفروق  Fحيث بمغت قيمة  SQ3Rالمجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية 

بالإضافة إلى ذلك بمغ  ،( =0.05)( وىي ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 44.524)
 %(.54.2في التدريس بمغ ) SQ3Rحجم الأثر )مربع إيتا( الناجم عن استخدام استراتيجية 

 SQ3Rوعة التجريبية عمى المجموعة الضابة إلى ما توفره استراتيجية ويرجع تفوق المجم
من مميزات لمطلاب تتمثل في حالة النشاط والتركيز المصحوبة بعممية الوعي والمراقبة لعممية 
الفيم للأفكار والمعمومات التي يعرضيا الدرس المقروء، فيي ساعدت عمى تدريبيم من خلال 

عمى أنفسيم في عممية التعمم، وتسييل عممية استيعاب المقروء  تنمية قدرتيم عمى الاعتماد
وتذكر المراحل التي يجب اتباعيا أثناء القيام بالقراءة الناقدة، ويعود ذلك إلى اجراءات التطبيق 
وما تشتمل عميو من اجراءات التخطيط والتنفيذ والتقويم، أيضا رضا الطلاب عن أنشطة التعمم 

 ة التعمم التي ساعدتيم عمى تطوير ميارة القراءة لدييم. والمواد التعميمة وبيئ
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ن استخدام استراتيجية  يجعل الطالب قادرًا عمى صياغة الأسئمة والأفكار التي  SQ3Rوا 
قرأىا سابقا، ويتم ذلك من خلال الإتيان بالتساؤلات، حيث تم تشجيع الطلاب عمى طرح الأسئمة 

عمى مراجعة فيميم لمنص وتفسيره، وذلك يساعدىم عمى والقيام بتحميميا بشكل فعال، وتشجيعيم 
  تطوير ميارات التفكير لدييم حتى يصبحوا قُراء ناقدين.

وىذه الاستراتيجية تدفع الطالب بأن يكون دوره ايجابيًأ وفعالًا في اكتساب مفاىيم جديدة 
ح ذلك في غير معروفة سابقًا من خلال التدريب والممارسة، أي أنيا تنمي التفكير، ويتض

عمميتي التمخيص والمراجعة، بالإضافة إلى أن ىذه الاستراتيجية كانت مفيدة في تطوير 
الميارات الأكثر تعقيدًا في القراءة الناقدة، وتؤكد ىذه الاستراتيجية عمى ضرورة إتقان الطالب 

ير لمجموعة من الميارات الأساسية التي تشمل التنبؤ، وتوصيل الأفكار، والقدرة عمى تفس
يصال الأفكار، وبالتالي فإن قيام الطلاب بأداء القراءة الناقدة  وتحميل المعمومات، وتفسير وا 

 بصورة صحيحة، يساىم في اكتسابيم ميارات القراءة الناقدة.
تتمركز حول الطالب، عمى  SQ3Rوقد تعزى النتائج إلى أن التعمم وفق استراتيجية 

من خلاليا نمت لدييم القدرة عمى تذكر المعمومات،  العكس من الطريقة الاعتياديةـ فالطلاب
الذي بدوره وفر ليم تعمما أكثر حرية داخل الغرفة الصفية، ودفعيم إلى العمل بنشاط، وزيادة 
قدرتيم عمى الانتباه والتركيز، يضاف إلى ذلك أنيا تبعث عمى التفكير، القائم عمى تعزيز تفكير 

خداميا من قبل الطلاب في مواقف التعمم المختمفة يعمل عمى الطلاب في العممية التعميمية، واست
تنشيط المعارف السابقة، لاكتشاف العلاقات التي تربط ما بين المعارف السابقة والمعارف 

 الجديدة.
 SQ3R وتعزى النتائج في ىذه الدراسة أن المحتوى التعميمية المتضمن قُدم باستراتيجية

قبل، وبصورة متناسقة ومشوقة، ما كان لو أثر واضح في  بطريقة لم يعتد عمييا الطلاب من
تحفيز التعمم لدى الطلاب، إضافة إلى مناسبة النصوص لمستويات الطلاب، واستخدام التقويم 
بصور مختمفة، كالتقويم البنائي والتقويم الختامي في الغرفة الصفية، فالطمب عمى حصل عمى 

بيدف تصويب الأخطاء وتعديميا وتصحيح مسار  التغذية الراجعة المناسبة بعد كل تدريب،
 التفكير لديو، وكل ذلك عمل عمى تحسين ميارات القراءة الناقدة. 
التي  )(Churat, et al, 2022وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة شورات وآخرون 

عمم في عمى القراءة النقدية كمبدأ رئيسي في تصميم أنشطة الت SQ4Rبينت أثر استراتيجية 
خطة إدارة التعمم المستخدمة لتطوير القراءة النقدية، كما اتفقت مع نتائج دراسة الزعبي 

Alzu’bi, 2020)(  التي أظيرت أن ىناك أثرًا لاستراتيجيةSQ4R  ،في استيعاب المقروء
ليا أثرًا في  )SQ3R( ( بأن استراتيجية4545واتفقت مع نتائج دراسة الرشيد، والدوسري )
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( التي بينت أن ىناك أثرًا 4522ونتائج دراسة رشوان وآخرون )يارات الفيم القرائي. تحسين م
( 4524في تنمية ميارات القراءة، كما اتفقت مع نتائج دراسة العنزي ) SRQ2Rلاستراتيجية 

في تنمية ميارات الفيم القرائي لمقرر   (SQ3R)استراتيجيةالتي أوضحت وجود أثر لاستخدم 
 لغتي الجميمة.

 :التوصيات
 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، يمكن أن يوصي الباحث بما يمي: 

في تدريس مادة المغة العربية في جميع  SQ3Rمعممي المغة العربية باستخدام استراتيجية  -
المراحل الأساسية والثانوية، لدورىا الميم في تحسين مستوى الطمبة وتنمية الميارات المغوية 

 يا. من خلال
في ميارات لغوية أخرى  SQ3Rإجراء مزيد من الدراسات التي تبحث عن أثر استراتيجية  -

 وعمى مراحل تعميمية مختمفة.
في  SQ3Rعقد دورات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبيم عمى توظيف استراتيجية  -

 تدريس المغة العربية. 
في مناىج  SQ3Rيف استراتيجية ينبغي عمى القائمين عمى تأليف وتصميم المناىج بتوظ -

 المغة العربية وتوفير أدلة تبين لممعمم كيفية توظيف الاستراتيجية في تدريس المغة العربية.
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 المراجع
(. أثر توظيف استراتيجية التصور الذىني في تنمية ميارات القراءة 4545أبو صواوين، راشد. )

(، 2) 22مجمة الدراسات التربوية والنفسية،  الناقدة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي.
42-22. 

(. أثر نموذج التعميم وأسموب التعمم في تطوير 4554أبو الييجاء، خمدون، والسعدي، عماد. )
ميارات القارة الناقدة لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي. مجمة جامعة دمشق لمعموم 

 . 224-242، 2، ع 22سوريا، مج  -التربوية
(. فاعمية استخدام الذكاءات المتعددة عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة 4522ناء. )أحمد، س

المجمة التربوية، والكتابة الابداعية والدافع للإنجاز لدى تلاميذ الصف السادس الإبتدائي. 
 ، كمية التربية، جامعة سوىاج، مصر.45

في تنمية ميارات القراءة الناقدة (. فاعمية النموذج التوليدي 4524أحمد، صلاح عبد السميع. )
 -لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط بالمممكة العربية السعودية. مجمة القراءة والمعرفة

 .254-24، 242مصر، ع 
 نوا(. أثر استخدام نموذج مارز 4522) اصر أحمد.ن ،الخوالدةو  أحلام محمد،البطوش، 

(Marzano)  بات الصف الأول الثانوي في لدى طال الناقد ت التفكيرافي تنمية ميار
  .22-22، 25العموم التربوية، الجامعة الأردنية،  -دراساتة. مبحث الثقافة الإسلامي

أثر تدريس القراءة باستراتيجيات فوق المعرفية في تنمية ميارات (. 4524البقور، رياض. )
. أطروحة ردنالتفكير التأممي والاستيعاب القرائي لدى طمبة الف التاسع الأساسس في الأ

 دكتوراة غير منشورة، جامعة العموم الإسلامية، الأردن.
في  SQ3Rأثر استراتيجيتي نمذجة التفكير و (. 4522الجبوري، رغد سممان عموان. )

. الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة
 كمية التربية. -رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة بابل

(. فاعمية استراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية ميارات القراءة 4552حافظ، وحيد السيد. )
مصر، ع  -الناقدة لدى طلاب المرحمة الثانوية. دراسات في المناىج وطرق التدريس

242 ،222-424 . 
ي في تنمية ميارات (. فاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية التمق4554حسين، السيد حسين. )

القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحمة الاعدادية العامة، رسالة دكتوراة غير 
 دمياط، جامعة المنصورة، مصر.  –منشورة. كمية التربية 
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(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى تعمم التفكير في تنمية ميارات القراءة 4525الحوامده، محمد. )
(، 4)22المجمة الأردنية في العموم التربوية، مبة الصف الخامس الأساسي. الناقدة لدى ط

224-244. 
أثر توظيف الأحداث الجارية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى (. 4554الخوالده، محمد. )

. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طمبة الصف العاشر الأساسي في مبحث التاريخ
 دن.الأر  -اليرموك، اربد 

(. أثر برنامج تعميمي في القراءة الناقدة 4524ربابعة، اسماعيل؛ وأبو جاموس، عبد الكريم. )
في تنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة الناقدة والابداعية لدى طمبة الصف العاشر في 

 . 225-54، 5، ع 44العموم الانسانية (، مج دن. مجمة جامعة النجاح للأبحاث )الأر 
في   "SQ3R"(. فاعمية استراتيجية4545، عائشة محمد، و الدوسرى، نورة شافي. )الرشيد

 المجمة. تحسين الفيم القرائي لدى الطالبات ضعيفات السمع في المرحمة المتوسطة
  .424-225 ،25ع الخاصة، لمتربية السعودية

لذىني، والقبعات (. أثر استراتيجيات التعمم التعاوني، والعصف ا4522السميتي، فراس محمود. )
الست، في تنمية القرائتين الناقدة والإبداعية والاتجاه نحوىما لدى طمبة الصف العاشر 

 424-424، 255، ع 45الكويت، مج  -الأساسي في الأردن. المجمة التربوية
(. فاعمية برنامج قائم عمى استراتيجية الجدول الذاتي في تنمية ميارات 4545السميتي، فراس. )

ة الناقدة لدى طمبة الصف الأول الثانوي واتجاىاتيم نحوىا. مجمة دراسات العموم القراء
 . 425–444(، 4) 24التربوية، 

أثر استراتيجيتي روبنسون الأصمية والمطورة في تنمية ميارات (. 4522شاكر، ميا شفيق كايد)
. رسالة دكتوراه نالاستيعاب القرائي والدافعية لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأرد

 غير منشورة، كمية العموم التربوية والنفسية، جامعة عمان العربية. 
، القاىرة: 2. طمعجم المصطمحات التربوية والنفسية(. 4554شحاتو، حسن، والنجار، زينب. )

 الدار المصرية المبنانية.
في ضوء قضايا فاعمية برنامج مقترح لتطوير دراسة القراءة (. 4552عبد الخالق، مختار. )

. العولمة في تنمية ميارات القراءة والوعي لتمك القضايا لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 أطروحة دكتوراه غير منشورة. جامعة المنيا، مصر.

. عمّان: دار صفاء 2إعداد الطفل العربي لمقراءة والكتابة ط(. 4555عبد المجيد، جميل. )
 لمنشر والتوزيع.
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(. فاعمية استراتيجية القراءة التصويرية في تنمية ميارات القراءة 4542)عبد النبي، فاطمة. 
 -224(، 2)25مجمة كمية التربية، الناقدة والاتجاه نحوىا لدى طلاب كميات التربية. 

245. 
(. استخدام التصور العقمي في تنمية ميارات القراءة الناقدة 4524عصفور، إيمان حسنين. )

عبة الفمسفة والاجتماع. مجمة الجمعية التربوية لمدراسات لدى الطالبات المعممات ش
 . 54-24،25مصر،ع-الاجتماعية

في تنمية   SQ3R(. أثر استخدام استراتيجية4524العنزي، عبدالله بن نومان بن نداء. )
ميارات الفيم القرائي لمقرر لغتي الجميمة: دراسة مطبقة عمى تلاميذ الصف السادس 

  136- .177،  4ج ،45ع التربية، عالم. ث الابتدائية بالرياضبمدرسة نوفل بن الحار 
 الفيم ميارات تنمية في الذىني التصور استراتيجية فاعمية (.4522) سعيد. عائشة الغامدي،

 الجامعة مجمة الابتدائي. السادس الصف تمميذات لدى القراءة نحو والاتجاه القرائي
 .)2) 24 والنفسية، التربوية لمدراسات الإسلامية
 . القاىرة: عالم الكتب. القراءة وتنمية التفكير(. 4554لافي، سعيد. )

 العربي. الفكر دار القاىرة: .التكنولوجيا وثقافة التربية (.4554) عمي. مدكور،
(. فاعمية استخدام العصف الذىني في تنمية ميارات 4522المطيري، عبد الرحمن بن مذيكر. )
لمرحمة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة. كية التربية، القراءة الناقدى لدى طلاب ا
 جامعة الطائف، السعودية.

(. أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين أنماط الفيم 1002موسى، مصطفى اسماعيل. )
الجمعية القرائي والوعي بما وراء المعرفة وانتاج الأسئمة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 .22-86، 2قراءة والمعرفة، جامعة عين شمس، المصرية لم

استراتيجيات حديثة في فن (. 4552الياشمي، عبد الرحمن، والدليمي، طو عمي حسين. )
 . دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن. التدريس

أثر القراءة الاستراتيجية في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى (. 1002اليمسة، رفيق. )
. اطروحة دكتوراة غير منشورة، طمبة الصف الأول الثانوي الأدبي في محافظة الكرك

 جامعة عمان العربية، الأردن.
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