
 

 

 
 
 

 ( في تحصيل مادة العموم1كورت)برنامج أثر التدريس باستخدام 
 لدى تمميذات الصف الخامس الأساسي بالأردن 

 
 

  
 

 إعداد
 

 أ/ افتخار محمود عقيلان المحافظة
 الأردف-جامعة مؤتة -ماجستير مناىج وأساليب تدريس
 الأردف -وزارة التربية والتعميـ

 د/ زيد عمي عواد البشايرة
 في فمسفة المناىج وأساليب التدريسدكتوراة 

 جامعة مؤتة -كمية العموـ التربوية
 



 ( في تحصيل مادة العموم1) كورتبرنامج أثر التدريس باستخدام 
 لدى تمميذات الصف الخامس الأساسي بالأردن 

 

 

8<5 

  
  
  
  

 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



0202/ أكتوبر 4ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

  

8<5 

 ( في تحصيل مادة العموم1كورت)برنامج أثر التدريس باستخدام 
 لدى تمميذات الصف الخامس الأساسي بالأردن 

 *ود/ زيد عمي عواد البشايرة أ/ افتخار محمود عقيلان المحافظة
 

 :ممخصال
تحصيؿ  في( 5) ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر التدريس باستخداـ استراتيجية كورت ىدفت

في مادة العموـ في منطقة الأغوار الجنوبية. تكوّنت عينة  طالبات الصؼ الخامس الأساسي
إحداىما  ( تمميذة مف تمميذات الصؼ الخامس الأساسي، توزّعت عمى شعبتيف:96) الدراسة مف

، والأخرى ضابطة د رّست باستخداـ الطريقة (5) ست باستخداـ استراتيجية كورترّ د   تجريبيّة
(، تـ التأكد مف 5) كورت المعتادة، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ إعداد مادة تعميمية وفقًالبرنامج

د مف التأكّ  د، ت ّـمف نوع الاختيار مف متعدّ  (فقرة) 58مف  امكونً  اتحصيميً  اصدقيا، واختبارً 
 اتو.صدقو وثب

بيف المتوسطات الحسابية لمجموعتي  ةإحصائيً  دلالة ا ذاتأظيرت نتائج الدراسة وجود فروقً قد و 
لصالح  ي التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي( فα≤ 0.05) الدراسة عند مستوى الدلالة

جية تدريسيف باستخداـ استراتي تحصيؿ الطالبات المواتي ت ّـ ة. وىذا يعني أفّ المجموعة التجريبيّ 
. وفي ضوء المعتادةتدريسيف بالطريقة  الطالبات المواتي ت ّـ تحصيؿ ( كاف أفضؿ مف5كورت)

( في 5استخداـ استراتيجية كورت) :اقتراح مجموعة مف التوصيات منيا ت ّـ ،نتائج ىذه الدراسة
جراء دراسات أخرى شبيية باستخداـ أجزاء مختمفة مف و وتضمينيا لممنياج المدرسي،  ،التدريس ا 

 .برنامج كورت
 الصؼ الخامس الأساسي تمميذات، مادة العموـ ، تحصيؿ(5) كورتبرنامج الكممات الدالة: 

 .بالأردف

                                                           

وزارة  -الأردف-جامعة مؤتة -ماجستير مناىج وأساليب تدريس: أ/ افتخار محمود عقيلان المحافظة* 
 .الأردف -التربية والتعميـ

 -كمية العموـ التربوية -مسفة المناىج وأساليب التدريسدكتوراة في ف: د/ زيد عمي عواد البشايرة
 .جامعة مؤتة
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"The effect of teaching using CORT(1) programme on the 

achievement of fifth grade female students in science" 

 

Abstract 

 This study aimed to find the effect of teaching on the achievement of 

fifth-grade female students in science in the southern Jordan Valley by 

using the Cort (1) strategy. The sample of the study consisted of (63) 

female students from the fifth grade- divided into two sections. The first 

section was experimental who was taught using Cort strategy (1), and the 

other one was controlled, who was taught using the normal method. The 

study tools included an educational material prepared according to Cort 

strategy (1), whose validity was confirmed, and an achievement test 

consisting of (25) multiple-choice items, whose validity and reliability 

were also confirmed.  

The results of the study showed that there were statistically significant 

differences between the arithmetic means of the two study groups at the 

significance level (α ≤ 0.05) on the post-test- in favor of the experimental 

group. This means that the achievement of the students who were taught 

using Cort strategy (1) was better than the students who were taught in 

the normal way. According to these results, a set of recommendations 

were proposed which included: using Cort (1) strategy in teaching, 

including it in the school curriculum, and performing other similar 

studies using different parts of the Cort program.  

Keywords: Cort (1), achievement, fifth grade students, science subject. 
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 المقدمة:
يتميز العصر الذي نعيش فيو بالتقدـ العممي والتكنولوجي في جميع مناحي الحياة  

المختمفة وتعتبر المدرسة جزءًا ىامًا لإعداد الطالب لمحياة في ىذا المجتمع المتغير في ظؿ 
عصر الإنفجار المعرفي والكـ اليائؿ مف المعمومات. وأماـ ىذه التغيرات المتسارعة تغيرت 

ة المدرسة كمؤسسة تربوية تعميمية في إعداد طمبتيا لمواكبة ىذه التطورات والاستعداد ليا، ميم
وأصبح التعميـ بمعناه العصري ىو التعمـ مدى الحياة، وتمكيف الإنساف مف ميارات التعمـ 

 الذاتي.
ي أف ندرؾ أف الطريقة المثمى في معايشة واستثمار ىذا التغير اليائؿ بأف ننم ينبغيلذلؾ 

التفكير عند الطمبة وجعمو ىدفًا مف أىداؼ التربية وأف نعممو كميارة حياتية يومية يحتاج الييا 
مف خلاؿ المنياج أو مف خلاؿ البرامج التدريبية المستقمة،  إماالفرد؛ ليفيـ العالـ مف حولو، 

مف خلاؿ  وميارات التفكير كغيرىا مف الميارات يمكف أف تتحسف بالتدريب والممارسة والتعميـ
مواقؼ تربوية مخطط ليا لتنقؿ الطالب مف منتج لممعرفة وليس مستيمكاً ليا.ولقد حثنا القرآف 

كما في قوله  الكريـ عمى استخداـ حواسنا وعقولنا لمتفكير والتأمؿ فيما حولنا لمعرفة الحقيقة
أَوَلَمْ يَكْفِ بِرَبِّكَ  ۗ  بَيَّنَ لَهُمْ أَنَّهُ الْحَقُّ تعالى:﴿ سَنُرِيهِمْ آيَاتِنَا فِي الْْفَاقِ وَفِي أَنفُسِهِمْ حَتَّىٰ يَتَ 

(، ونظرا لاىمية التفكير فإف القرآف الكريـ 86)القرآف الكريـ، فصّمت: أَنَّهُ عَمَىٰ كُلِّ شَيْءٍ شَهِيدٌ﴾
 جاء حافلًا بالآيات التي تحث الانساف عمى التفكير والتي بمغت بضعاً وثلاثيف آية قرآنية

 .(;555)دعمس، 
وبناء عمى ىذه التغيرات يجب إعادة النظر في المناىج وأساليب وطرائؽ التدريس وعدـ 
التعامؿ مع العقؿ بأنو مستقبؿ فقط لممعمومة، وضرورة تفعيؿ عمميات تعميـ ميارات التفكير في 

بح لذلؾ أص. المناىج التعميمية وتدريب التلاميذ عمييا؛ لأف ذلؾ يساعد في زيادة حيوية التعمـ
تعميـ التفكير وتوجييو ىدؼ أساسي مف أىداؼ التربية لأي مادة دراسية لتعميـ الطمبة كيؼ 
يفكروف ويوظفوف ماتعمموه في جوانب حياتيـ المختمفة وبالتالي يصبح نمطاً مف أنماط سموكيـ، 
 وىذا لف يتحقؽ في المناىج حتى تصبح ميارات التفكير أنشطة تعميمية ذات قيمة تسعى لتزويده

 (.>555بالأدوات التي يحتاجيا ليتعامؿ بفاعمية مع المواقؼ المختمفة )قطامي وزويف، 
كما تبرز أىمية تعميـ ميارات التفكير بالحقيقة البالغة التي أشار الييا بايير بقولو: "إف  

ي المعارؼ ميمة بالطبع، ولكنيا غالباً ماتصبح قديمة، أما ميارات التفكير فتبقى جديدة أبداً، وى
تمكننا مف اكتساب المعرفة ومحاكمتيا بغض النظر عف المكاف والزماف أو أنواع المعرفة التي 

 (. ;555)صوافطة،  تستخدـ ميارات التفكير في التعامؿ معيا"
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ولكي تتمكف التربية مف تنمية قدرات المتعمميف العقمية يجب أف ننمي لدييـ القدرة عمى 
شكلات مما تبسط ليـ عممية التعمـ، مما يخمؽ لدييـ القدرة إدراؾ كيؼ يفكروف، ويصموا لحؿ الم

عمى التفكير الناقد والتحميؿ والتفكير الخلاؽ، والذي يؤدي بالمتعمـ لممشاركة الفاعمة في الثورة 
العممية. لأف المتعمـ يكوف عمى وعي بتفكيره و يجعمو مدركاً لمعمميات المعرفية والعقمية التي 

ادراً عمى التحكـ فييا. وحاجة الفرد لأف يتعمـ التفكير والتدرب عمى يقوـ بيا، بؿ تجعمو ق
مياراتو، كحاجتو لأف يتعمـ كيؼ يعامؿ الناس أو كيؼ يتكمـ، لذلؾ لابد مف مساعدة الأفراد 
عمى احتراـ تفكيرىـ وتوجيييـ، والكشؼ عف طاقاتيـ الكامنة لجعؿ ىذا الفرد قادراً عمى مواجية 

 (.;555تفكير والابداع في طرؽ حميا)الكبيسي، المشكلات مف خلاؿ ال
لذا فإف قضية إدخاؿ التفكير في المدارس كجزء مف المنيج التعميمي، ىي عممية ميمة 
تتعمؽ بمسألة النمو والتقدـ، ومواجية التحديات بعالـ أصبح قائده الفكر والإبداع، لأف الطرؽ 

الربط بيف التعميـ داخؿ المدرسة والعالـ التقميدية تبقى غير قادرة عمى معالجة المعمومات، و 
العممي في الخارج، أو توليد أفكار جديدة إبداعية وأصبح مف الصعب أف نحمّؿ أبنائنا خزائف 

 (.5558المعمومات المتاحة ليـ،لأنيا فوؽ طاقة أي بشر)ابو جمعة،
التفكير، ويعتبر برنامج الكورت في تعميـ التفكير إحدى البرامج العالمية لمتدريب عمى 

. والذي يعتبر أف التفكير ميارة مف الممكف لأي فرد De Bonoوينسب لممربي المعروؼ ديبونو
أف يكتسبيا، واستخداميا كنموذج لتعميـ التفكير بشكؿ مباشر، اذ يعتبر مف البرامج السيمة 

لأسئمة، والقابمة لمتطبيؽ، حيث يساعد الفرد بالقياـ بتنظيـ المعمومات ، وحؿ المشكلات وطرح ا
واتخاذ القرار. ويقسـ البرنامج لستة أقساـ ويندرج تحت كؿ قسـ عشر أدوات لتعميـ ميارات 

 (.;555التفكير )سعادة، 
وقد أثبتت نتائج التجارب العالمية مدى التحسف النوعي في عممية التعمـ والتعميـ إذا  

س، أو تطبيؽ منيج مستقؿ ربطت بالاىتماـ المدروس لمتفكير ومياراتو مف خلاؿ دمجيا بالتدري
 (.;555)الكبيسي،  بالميارات التفكيرية لبرنامج كورت

ولاشؾ أف المجتمعات اىتمت بالتحصيؿ منذ القدـ بمختمؼ شرائحيا وقطاعاتيا وىو  
المقياس الشائع الذي نستدؿ بو عف مدى ماعند الفرد مف معارؼ وميارات وقدرات عقمية 

ت تربوية حاسمة. لأنو يزود القائميف عمى التعميـ بمؤشرات متنوعة، لما يترتب عميو مف قرارا
عف العممية التعميمية وأىدافيا والذي ينعكس بدوره عمى طموحات المجتمع مف أجؿ التنمية 

توى التحصيؿ يدؿ عمى كفاية المؤسسات وقدرتيا لبموغ والتطور والتقدـ لأف الارتفاع في مس
 أىدافيا.
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التعميـ مف أجؿ التفكير يرفعاف مف الاثارة والتشويؽ لمخبرات لذلؾ تعتبر ميارات التفكير و 
الصفية وذلؾ لمدور الإيجابي الفاعؿ الذي ينعكس بصورة واضحة عمى تحسف مستوى تحصيؿ 
الطمبة ونجاحيـ في الاختبارات المدرسية وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية والتي تتحمؿ المدرسة 

 .(;555 مسؤوليتيا )دعمس،
أىمية البحث في كونو يتقصى أثر برنامج عالمي يتـ استخدامو في ومف ىنا تكمف 

 ؛ سعادة5559الحسيني، ) مجموعة مف الدوؿ أثبتت الكثير مف الدراسات بفعاليتو كدراسة
في تنمية جوانب متعددة مف التفكير  (555;؛ طاشماف، :555؛ الشيري، :555والحوامدة، 

خداـ ىذه البرنامج واستخدامو كاستراتيجية في مف خلاؿ است لدى مراحؿ مختمفة مف الدراسة،
التدريس ودمجيا بمكونات محتوى مادة العموـ لمصؼ الخامس الأساسي، لتوظيفا بشكؿ يجعؿ 

يجابية. الطالبات أكثر  تفاعلًا وا 
 :مشكمة الدراسة

تتمثؿ مشكمة الدراسة في تدني تحصيؿ الطمبة بمادة العموـ وعدـ استخداـ ميارات التفكير  
ؿ عاـ في التدريس ومف المصادر الميمة التي ساىمت ببمورة مشكمة البحث ماأشار اليو بشك

( ( حيث كاف مف أىـ التوصيات التي >555التقريرالوطني لمدراسات الدولية لمرياضيات والعموـ
خرج بيا ىذا التقرير التركيز في المناىج وطرائؽ التدريس في تنمية ميارات التفكير التي ترتقي 

الطمبة لأف الطلاب كانوا أكثر إخفاقًا في المستوى المتقدـ مف الاختبار وىو الجزء الذي  بتعمـ
يعتمد عمى ميارات التفكيرعند المتعمـ كالتحميؿ والتركيب، والتصنيؼ، وغيرىا مف الميارات 

 (.5555 )أبو لبدة وعبابنة، العقمية
بخبرة ة الدراسة والتي تتعمؽ بمورة مشكمفي ولعؿ مف الأسباب الأخرى والتي ساىمت أيضًا 

ىو استخداـ المعمميف لاستراتيجيات تدريس تركز عمى نقؿ  الباحث في مجاؿ التدريس
المعمومات بدلًا مف التركيز عمى توليدىا واستعماليا عند الطمبة دوف الاىتماـ الى الطريقة التي 

يـ فقد لوحظ مف خلاؿ يفكروف بيا. كما أف تجربة الباحثة في الادارة المدرسية وكمشرؼ مق
التي تعتبر كأداة اشرافية ) واستخداـ أدوات الملاحظة الصفيةالزيارات الصفية المتتالية لممعممات 

لرصد سموؾ المعمـ والطالب في الصؼ( بأسموب موضوعي وعممي لمبيانات إما مف خلاؿ 
تنمية الابتكار الوصؼ أو رصد ما يقوـ بو الطالب وما يقوـ بو المعمـ.لوحظ أف جانب تفعيؿ 

 والإبداع لدى الطمبة مف أضعؼ الجوانب التي تشترؾ فييا غالبية المعممات.
مادة العموـ مما دعا الباحثة في  التلاميذ لذلؾ تحددت مشكمة البحث في تدني تحصيؿ

لاستخداـ برنامج كورت في تدريس العموـ لمصؼ الخامس الأساسي لمعرفة أثره عمى التحصيؿ 
 لإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: وذلؾ مف خلاؿ ا
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( في التحصيل لدى طالبات الصف الخامس 1) كورت برنامج التدريس باستخدام ما أثر 
 الأساسي في مادة العموم؟

 وللإجابة عف ىذا السؤاؿ ستجيب الباحثة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:
حصيؿ طالبات ( في تα≤ 0.05ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة) -

، الطريقة 5الصؼ الخامس الأساسي في مادة العموـ تعزى لاستخداـ )برنامج كورت
 الاعتيادية(؟

 أهمية الدراسة:
نتاج برامج تدريبية لممعمميف تعتمد عمى تنمية ميارات إمساعدة المشرفيف التربوييف في  -

التربوييف بمادة نظرية في ىذا تزويد الباحثيف و و  التفكير لتؤثر في العممية التعميمية التعممية
 المجاؿ.

تزود المعمميف بخطوات واضحة ومتاحة لاستخداـ ميارات التفكير وأمثمة تطبيقية عمييا  -
 والاستفادة منيا.

مناسبة البرنامج لجميع الأعمار واستخدامو في أي برنامج تدريبي ييدؼ لمتدريب عمى  -
 ميارات التفكير. 

 ية بممارسات تطبيقية وعممية .تزويد الممارسات التدريس -
يمكف أف تساعد مخططي المناىج الدراسية بتصميميا بطريقة أكثر فاعمية مف خلاؿ تزويد  -

 المحتوى الدراسي بميارات وأدوات لتنمية التفكير.
تطبيؽ ونجاح البرنامج لايتوقؼ عمى المعرفة السابقة او حفظ المعمومات او امتلاؾ ميارات  -

 بة.القراءة والكتا
يوفر لممتعمميف ميارات تعميمية يمكف تطبيقيا طواؿ حياتيـ في مختمؼ المواقؼ التربوية  -

 ة والعممية.يوالتعميم
 يساىـ بمساعدة المعمميف بالتعرؼ عمى مواىب الطمبة وتنميتيا. -
يمكف تطبيقو عمى الطمبة مف أعمار وقدرات مختمفة)ذوي الحاجات الخاصة والطمبة  -

 .(5558لخ( )ديبونو لتعميـ التفكير، إمتميزيف، ...يف والالموىوب
 :حدود الدراسة

 الصؼ الخامس الأساسي. تمميذاتتقتصر الدراسة عمى عينة مف  بشرية:ال حدودال
يقتصر التطبيؽ عمى وحدتي) البيئة( و)تنوع الكائنات الحية(مف كتاب  موضوعية:ال حدودال

 امس الأساسي.العموـ الجزء الأوؿ المقرر لطالبات الصؼ الخ
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 (.5555/5556سوؼ تطبؽ الدراسة في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي ) زمانية:ال حدودال
الدراسة عمى طالبات الصؼ الخامس الأساسي في الأردف بمحافظة  طبقت مكانية:ال حدودال

 الكرؾ بمديرية الأغوار الجنوبية.
 : مصطمحات الدراسة

يتكوف مف ستة برنامج لتعميـ ميارات التفكير، و: ويعرؼ إجرائياً بأن(: 1) برنامج كورت -
مف أجزاء بواقع عشرة دروس لتعميـ التفكير وتقتصر ىذه الدراسة عمى استخداـ الجزء الأوؿ 

تدريب ؿ دروس ىذا الجزء والتي يمكف مف خلا، (مجال التوسعة والادراك)برنامج كورت 
ية مختمفة مف محتوى مادة العموـ استخداميا في مواقؼ عممية وعمممف خلاؿ الطمبة عمييا 

لمصؼ الخامس الأساسي، بحيث يتاح لمطمبة ممارسة ميارات التفكير مف خلاؿ ىذه 
 .لدروسا

بأنيا طريقة التدريس المتبعة في تدريس مادة العموـ  وتعرؼ إجرائياً  الطريقة الاعتيادية: -
المناقشة  مبة واتباع أسموببعرض المادة التعميمية بالتسمسؿ المنطقي عمى الطاعتماد المعمـ ب

والاستفسار عف مدى فيـ الطمبة مف  ،وتقديـ الأنشطة والعروض العممية البسيطة ،والحوار
 الأسئمة.طرح خلاؿ 

وحدتي  تمميذة الصؼ الخامس بالأردف لأىداؼمدى تحقيؽ ويعرؼ إجرائياً ب التحصيل: -
في  التمميذةحصؿ عمييا تلتي ويقاس بالعلامة ا و)تنوع الكائنات الحية( )البيئة( الدراسة

 الاختبار التحصيمي الذي تـ اعداده ليذا الغرض.
 :الاطار النظري والدراسات السابقة

 :الاطار النظري
سيتناوؿ ىذا الفصؿ الإطار النظري لموضوع الدراسة، وسيتحدث بشيء مف التفصيؿ عف  

 )توسعة الادراؾ(. استراتيجية كورت
  :برنامج كورت لمتفكير

مف أشير البرامج لتعميـ التفكير المعروؼ باسـ مؤسسة البحث المعرفي  يعتبر
(Cognitive research trust)) والمشتؽ منيا مصطمح (CORT ) وقد أضيؼ حرؼ(O) 

 .قراءة المصطمح لتيسير
إدوارد دي بونو" ويعتبر مف أشير البرامج لتعميـ د قاـ بتصميمو المفكر والدكتور "وق 

( التي أنشأىا (Cognitive research trustسـ مؤسسة البحث المعرفي )التفكير المعروؼ با
 (O) وقد أضيؼ حرؼ CORT)) ديبونو في كامبردج بالمممكة المتحدة والمشتؽ منيا مصطمح

وىو باحث ومؤلؼ في التعميـ المباشر لمتفكير والتفكير الابداعي،وعمؿ  .قراءة المصطمح لتيسير
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مممكة المتحدة،مثؿ كمبريدج وأكسفوردولندف وفي جامعة ىارفارد أستاذاً وباحثاً في جامعات ال
بالولايات المتحدة الأمريكية، ونشر مايقارب سبعة وستيف كتاباً يدور معظميا حوؿ موضوع 

(. ولو الفضؿ في تأصيؿ مصطمح 5559)المبيضيف،  التفكير ومياراتو وتنمية التفكير الإبداعي
، حيث أسيـ بشكؿ كبير في ابتكار فرضيات ؿ لأفكار جديدةوالذي يؤدي لموصو  التفكير الجانبي

، وقاـ بتدريب كبريات الشركات ر دراسات تعميـ التفكير في العمـوأفكار لعبت دوراً ىاماً في تطوي
وأطمؽ عميو لقب  (Shell, IBM, Food) في العالـ عمى ميارات التفكير والابداع ومنيا

اعتبره مجموعة مف أساتذة الجامعة في جنوب أفريقيا مف "النجـ" مف الاتحاد العالمي لمفمؾ، و 
 (.5559)ديبونو لتعميـ التفكير، شخصاً غيروا مجرى التاريخ في العموـ الإنسانية 585ضمف 

وقد أثبتت فعاليو ىذا البرنامج ونجاحو مف خلاؿ مرونتو ووضوحو وسيولو تطبيقو وقدرتو 
يـ المعمومات وخؿ المشكلات وطرح الأسئمو عمى إكساب الطمبة ميارات توسعة الإدراؾ وتنظ

وتوظيؼ التفكير.ويقوـ ىذا البرنامج عمى التعامؿ مع التفكير كمياره عممية يمكف استخداميا 
وليس تعمميا فقط حيث يمكف تعريفو عمى أنو برنامج في التعميمات المباشرة لميارات التفكير، 

ير الأىداؼ ووضع الأولويات وتنمية تفاعؿ والذي يؤدي لمتنوع الأفكار ليساعد الفرد عمى تقد
 (.;555)سعادة، الفرد مع الآخريف ودمج المشاعر مع التفكير

 أهداف برنامج كورت:
 :ىداؼ برنامج كورتلأ (>555وأشارت نايفة والزويف )

 ينظر الطمبة لمتفكير بأنو ميارة يمكف تحسينيا بالانتباه والتعمـ والتدريب. -5
 نفسيـ عمى أنيـ مفكروف.ينظر الطمبة إلى أ -5
يكتسب الطمبة أدوات التفكير متحركو تعمؿ بشكؿ جيد في جميع المواقؼ وفي كؿ نواحي  -6

 المنياج.
 منطقة يمكف مف خلاليا لمتفكير أف يعالج بشكؿ مباشر و بحريو تامو. -7

تفكير باعتباره ويعود نجاح ىذا البرنامج لطبيعة دروس الكورت العممية، وازدياد الاىتماـ بتعميـ ال
 ميارة أساسية.

 مميزات برنامج كورت:
 ( لعدد مف مميزات برنامج الكورت ومنيا:;555وأشار دناوي )

 .البرامج العالمية لتعميـ التفكيريعد مف أشير  -
 .يضـ جوانب التفكير التي يستخدميا الفرد بحياتو اليومية -
 يات التطبيؽ.يخمو مف الاختبارات الاعتيادية،فالطالب يتعمـ لغا -
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 لايعتمد عمى مستوى الفرد بالتحصيؿ العممي. -
 يربط الفرد بمواقؼ حياتية تجعمو يدرؾ أىمية التفكير. -

 :صفات البرنامج
بأف ىذا البرنامج ييتـ بالدرجة الأولى بتوسعة الإدراؾ لأف  (5555) الصافي وقارة وذكر 

لشعوب والأعمار، ويتبع البرنامج معظـ التفكير يحدث في ىذه المرحمة، وىي تناسب جميع ا
الترتيب المتوازي بدلًا مف اليرمي، حيث أف المعمـ يمكف أف يختار أي جزء مف البرنامج لتعميمو 
لطلابو بعد الانتياء مف الجزء الأوؿ، كما أف مرونة البرنامج تمكننا مف توظيفو في المنياج 

، كما أف زمف درس الكورت الواحد يتناسب الدراسي بالطريقة والأسموب التي يراىا المعمـ مناسباً 
مع زمف الحصة الصفية، وعند تعميـ الطالب أداة الكورت ستصبح ىذه الأداة جزءاً مف التدريس 

ويحتوي .الصفي، فيصبح الطمبة قادريف عمى ممارسة ميارات التفكير بتوظيؼ ىذه الأدوات 
 كف إيجازىا:البرنامج عمى ستة أجزاء وكؿ جزء يتكوف مف عشره دروس يم

 (: توسعة مجال الإدراك1)كورت 
ويعد ىذا الجزء مف أىـ الأجزاء ويجب أف يدرس أولًا قبؿ أي جزء مف أجزائو الأخرى.  

وقد صممت دروسو عمى توسيع إدراؾ الطالب وتنمية قدراتو في توجيو انتباىو وتحديد الأىداؼ 
ير المدروسة تجاه المعمومات والمواقؼ بعيدا عف ردودالأفعاؿ الانفعالية والعاطفية السريعة وغ

 ويعتبر ىذا الجزء القاعدة لكافة أجزاء البرنامج.  المختمفة.
 ويتضمف توسعة مجاؿ الادراؾ وىو الجزء المستخدـ في البحث عمى عشرة دروس وىي:

 (:Plus,Minus,Interestingوهي اختصار) (PMI)معالجة الأفكار -1
ينظر مف خلاليا الفرد للأمور بشكؿ متروي متوازف تعد ىذه الميارة عممية مقصودة  

لممواقؼ الحياتية المختمفة، يتـ التركيز فييا عمى الميارة في التفكير والابتعاد عف ردود الفعؿ 
الانفعالية كما يتعمـ فييا الطمبة فحص الأفكار مف خلاؿ النقاط الايجابية والسمبية والنقاط الممفتة 

لحديث في الرفض أو القبوؿ لتقوـ ىذه الأداة بدورىا بتوسعة النظرة لأي لمنظر واليامة بدلًا مف ا
 موقؼ مف جميع الجوانب.

 (:CAF()Consider All Factors) اعتبار جميع العوامل -0
يعتبر ىذا الدرس سيلا وبسيطاً حيث يقوـ فيو الفرد لاعتبار جميع العوامؿ في موقؼ 

ار أو تخطيط لموصوؿ لنتيجة ما بحيث يتعدى فييا حيث ترتبط ىذه العممية بعمؿ أو قر  معيف،
الطالب مف التركيز عمى اعتباراتو المحدودة المتوفرة لديو لمبحث والأخذ بمجموعة كبيرة مف 

 العوامؿ الاضافية بعيف الاعتبار ويمكف اختيار ىذه العوامؿ عمى النحو الآتي:
 العوامؿ المؤثرة عمى الفرد. .5
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 ف.العوامؿ المؤثرة عمى الآخري .5
 العوامؿ المؤثرة عمى المجتمع. .6

 (:Rules) القوانين -2
اليدؼ الرئيس مف ىذه الميارة ىو إعطاء فرصة لمتدريس والممارسة لدرسيف معالجة 

(، والقوانيف تساعد الفرد لمتفكير بشكؿ محدد CAF( واعتبار جميع العوامؿ)PMI) الأفكار
 (،CAF) واعتبار جميع العوامؿ ((PMI) الأفكار )معالجة ودقيؽ، واستخداـ الدرسيف السابقيف

لتعميـ التفكير،  )ديبونو في فحص القوانيف والعوامؿ الواجب اتخاذىا لصنع القوانيف الجديدة
5558.) 

 (:C&S()Consequence Sequel) يتبعها النتائج المنطقية وما -4
ئج والعواقب لبعض تعتبر ىذه الميارة تبموراً لعممية النظر والانتباه لممستقبؿ لرؤية النتا

الأحداث والخطط والقرارات والاكتشافات....الخ، وقد تكوف ىذه الميارة جزءاً مف درس اعتبار 
(. لكف النتائج في العادة لاتكوف لاتكوف موجودة مالـ تقـ بتوقعيا أو CAF) جميع العوامؿ

 تنبؤىا، بينما العوامؿ تكوف موجودة غالباً في نفس الوقت.
 (:AGO()Aims, Goals, Objectives) الأهدافالتركيز عمى  -5

حيث  Purpose)) اليدؼ تمثؿ الفكرة الأساسية في درس الأىداؼ بالتأكيد عمى فكرة
يعتبر ىذا الدرس أداة لتركيز الطمبة بصورة مباشرة لممقصود مف وراء الموقؼ أو العمؿ الذي 

الأسئمة، مثؿ مالذي ييدؼ  يقوموف بو كشيء مميز ومختمؼ لتوسعة إدراؾ الفرد مف خلاؿ طرح
اليو الشخص؟ ماالذي يسعى لتحقيقو؟ لأف معرفة الفرد للأىداؼ تساعده عمى التفكير في عدة 

 مجالات مثؿ : اتخاذ القرار،العمؿ، التخطيط.
  (:Planning) التخطيط -6

يسعى ىذا الدرس لاستخداـ التخطيط في الموقؼ التفكيري يستدعي الممارسة والتدريب مف 
 (CAF) واعتبار جميع العوامؿ (C&S) والنتائج المنطقية (AGO) الأىداؼ ؿ الجمع بيفخلا

((. والتركيز ىنا عمى عممية التفكير التي تمعب دوراً في وضع PMIوكذلؾ معالجة الأفكار)
الخطط وليست عمى الخطة نفسيا لأنو لايوجد شكؿ أو أسموب محدد لوضع الخطة، ولكف عند 

 لسابقة يحسف القدرة عمى عممية التفكير لمتخطيط.الجمع بيف الدروس ا
 (:FIP()First Important Priorities) الأولويات المهمة -7

يساعد ىذا الدرس الطمبة عمى وضع الأولويات الميمة الأولى في اختيار الأفكار والعوامؿ 
مف الأفكار، والأىداؼ والنتائج التي شجعتيا الدروس السابقة وتـ الحصوؿ فييا عمى أكبر كـ 
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والغرض مف الأولويات الميمة ىو استعادة التوازف للأفكار بطريقة محكمة، ولذلؾ يأتي ىذا 
الدرس متأخراً في السمسمة لأف اختيار الأولويات مف جزء كبير مف الأفكار يكوف أكثر مصداقية 

 . مف اختيار الأولويات مف جزء أصغر لوضوح الصورة
 (:APC()Alternatives, Possibilities, Choices) البدائل والاحتمالات -8

ىي بمورة لعممية محاولة إيجاد البدائؿ عف قصد، لأنيا قد تغير مف اتخاذ القرارات مف 
خلاؿ التركيز والاىتماـ بشكؿ مباشر عمى اكتشاؼ جميع البدائؿ أو الإمكانات أو الخيارات 

وانفعالية مرتبطة بتفسيرات واضحة ،  لتفسير موقؼ ما بدلًا مف لجوء الفرد لردودأفعاؿ عاطفية
ووجيات نظر أحادية ومحددة، لأف الاحتمالات التي تعتبر مناسبة ليس بالضرورة أف تكوف 

 (.>555الأكثر وضوحاً)قطامي والزويف، 
 (:Decisions) القرارات -9

(، APC(والبدائؿ والاحتمالات)FIPيتيح ىذا الدرس الجمع مابيف الأولويات الميمة )
ؾ الدروس الأخرى لأف تناوؿ الجوانب المتعددة في التفكير لمدروس السابقة تساعد الفرد وكذل

عمى زيادة المعرفة عف الموقؼ تمكنو مف اتخاذ القرار أو عمى الأقؿ أف يصبح مف السيؿ صنع 
 القرار، لأف البدائؿ تكوف كثيرة والنتائج واضحة بشكؿ أفضؿ.

 (:OPV()Other People Views)مهارة وجهات النظر -12
في جميع الدروس التسعة السابقة كاف التركيز عمى تضخيـ الموقؼ التفكيري أي )توسيع 
الإدراؾ( مف وجية الفرد)المفكر(، ولكف ىناؾ الكثير مف المواقؼ تتطمب اشراؾ الآخريف فييا 
ف وأخذ وجيات نظرىـ. لإثراء الموقؼ بمعرفة بدائؿ واحتمالات وخيارات جديدة، ومف الممك

تطبيؽ ىذا الدرس وحده أو ربطو بدروس أخرى، حيث تقمص ىذه الأداة مف شعور الفرد اتجاه 
وجيات نظر الآخريف وتوجييـ للانتباه وتفحص تمؾ النقاط التي يثيرىا الآخريف)ديبونو لتعميـ 

 (.5558التفكير، 
  :التنظيم -الجزء الثاني

ة وتدريبيـ عمى كيفية توجيو أسئمة وييدؼ ىذا القسـ لتنظيـ عمميو التفكير عند الطمب 
مقصودة والبحث عف إجابات محدده ميما كانت تمؾ الإجابات غريبة أو عشوائية ويساعد ىذا 

: تقسـ ميمات ىذا الجزء لقسميف ىماالقسـ مف البرنامج الطمبة عمى ترتيب أفكارىـ، ويمكف أف 
عمى تحديد معالـ  ؽ أخرى(أوجد طر  تساعد الخمس دروس الأولى )تعرؼ، حمؿ، قارف، اختار،

استنتج( بمساعدة الطمبة عمى  نظـ، ركّز، ادمج، )ابدأ، المشكمة بينما تقوـ الدروس الأخيرة
 تطوير استراتيجيات لإيجاد الحموؿ المناسبة. 
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  :التفاعل -الجزء الثالث
في ىذا القسـ البرنامج يفكر الطالب بالمشكمة مف خلاؿ التفاعؿ مع طرؽ التفكير لدى  

الآخريف مف خلاؿ تحديد نقاط التوافؽ والاختلاؼ مع الاخريف لتمكيف مف تقييـ قدراتو لمسيطرة 
عمييا واكتشاؼ التقنية التي يستخدميا الآخريف حيث يركز ىذا الجزء عمى اختبار الحموؿ 
 والاتجاه لمحموؿ المنتجة لمتفاوض والنقاش بعيدًا عف فكرة التحيز لمرأي مف أجؿ الشعور بالفوز
وتتتكوف دروسو مف:التحقؽ مف الطرفيف، الدليؿ)أنواع الدليؿ(،الدليؿ)قيـ الدليؿ(،الدليؿ)البينة(، 

، أف ""2،أف تكوف عمى صواب"'1الاتفاؽ والاختلاؼ وانعداـ العلاقة، أف تكوف عمى صواب
 ،المحصمة النيائية.""2، أف تكوف عمى خطأ"1"تكوف عمى خطأ
  :الإبداع –الجزء الرابع 

ؼ ىذا القسـ لتدريب الطمبة عمى التفكير المنتج والمبدع فالإبداع مف نظر "ديبونو " وييد 
ىو عممية فكرية مف الممكف ممارستيا والتدريب عمييا لموصوؿ لفكرة جيدة وممارستيا عمؿ 
نتاج  ممتع ويشكؿ حافزًا للأشخاص وتحث دروس ىذا الجزء عمى نمط تصميمي مف الإبداع وا 

عشرة دروس ىي:)نعـ، لا،ابداعي( وحجر الخطو، مدخلات عشوائي، أفكار جديدة ويضـ 
 معارضة الفكرة، الفكرة السائدة، تعريؼ المشكمة، إزالة الخطأ، الربط، المتطمبات، التقييـ. . 

  :المعمومات والمشاعر -الجزء الخامس
ـ المعمومات ييتـ ىذا الجزء بتعميـ الطمبة كيفية التفكيربالمعمومات وجمعيا وتقييميا، ويصم 

بفاعمية وكيؼ تؤثر مشاعرىـ وقيميـ عمى عمميات بناء المعمومات وردة فعميـ تجاه المشكلات 
داخؿ وخارج الصؼ، وقد تـ تصميـ الدروس بطريقة تدفع الطمبة لتطبيؽ مشاعرىـ وقيميـ بعد 

 اقضات،التن المعمومات، الأسئمة، مفاتيح الحؿ، :تفكير لممنطؽ وتضـ ىذه الدروس مفتفسير ال
 العواطؼ، القيـ،التبسيط والتوضيح.  الآراء والبدائؿ الجاىزة، الاعتقاد، التوقع،

  :الفعل -الجزء السادس
مف اختيار اليدؼ وانتياء  ليست مف جانب محدد بدءاً  التفكير في مجموعيا ييتـ بعممية 

ا الجزء الطمبة بتشكيؿ الخطة، ويعطي ىذا الجزء الييكؿ الكامؿ لمتفكير بمسألة ما ويعمـ ىذ
كيؼ يطبقوف الميارات التي تعمموىا في أجزاء البرنامج الأخرى بشكؿ كامؿ بعشرة دروس 
تتضمف:ىدِّؼ،توسَّع، اختصر، ىدِّؼ توسَّع اختصر، اليدؼ،م دخؿ، الحموؿ، الاختيار، العممية، 

 جمع العمميات السابقة.
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مجاؿ الادراؾ(وتـ اختياره لأنو والجزء المستخدـ في ىذه الدراسة ىو الجزء الأوؿ)توسعة  
يشكؿ أساس البرنامج و لايمكف التدريب عمى برنامج الكورت أو الانتقاؿ لأي جزء مف أجزائو 

 دوف اجتياز ىذا القسـ الميـ مف البرنامج.
بالإضافة الى أف معظـ عممية التفكير تحدث في مرحمة الإدراؾ، وىو بذلؾ عبارة عف  

ـ لموقؼ معيف باستخداـ أدوات محددة، وبما أف الميارة تنمو باستخداـ توجيو الانتباه أو الاىتما
 (.;555)ديبونو،  الأداة فإنو يمكف استخداميا في مواقؼ مختمفة

غناء الاحتمالات والنظر الى   والإدراؾ عند ديبونو يعني النظر الى الأشياء باتساع وا 
ديبونو، د الى الخطأ في الإدراؾ)مف أخطاء التفكير تعو  %(5>) المستقبؿ ويعزو ديبونو بأف

5558.)  
 الدراسات السابقة:

ىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي تطرقت لموضوع برنامج كورت وتناولتو مف جوانب 
مختمفة، وتنوعت بيف الدراسات الأجنبية والعربية، وسيتناوؿ ىذا الجزء مف الدراسة جممة مف 

ع الدراسة الحالية والمساىمة التي ساىمتيا الدراسات الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضو 
السابقة في البحث الحالي مع الاشارة لأبرز ماجاءت بو ىذه الدراسات مع تقديـ تعميقاً يبيف 
جوانب الاتفاؽ والاختلاؼ بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية. استعراض ىذه الدراسات 

 حسب التسمسؿ الزمني مف الأحدث للأقدـ.
 دراسات برنامج كورت:

دراسة  (DOLAPÇIOĞLU& DOĞANAY ،2021) دولارباشي ودوجاني أجرى 
تكونت  ،( في تطوير ميارات التفكير النقديTRoCىدفت لمعرفة دور برنامج التفكير المعرفي )

في الصؼ الخامس مف مدرسة ابتدائية ومعمميـ في الدراسة. تـ جمع  تمميذ( 68العينة مف )
ووجيات نظر المعمـ بعد كؿ دورة تعميمية في التفكير لمدة  التلاميذخلاؿ تأملات  البيانات مف

،  TRoCعشرة أسابيع. تـ تدريس عشرة دروس متضمنة في القسـ الخامس مف برنامج 
"المعرفة والمشاعر" ، والتي كانت تعتبر مرتبطة بميارات التفكير النقدي لمدة عشرة أسابيع 

يحقؽ  TRoCومشروع واحد في الأسبوع. كشفت النتائج أف برنامج كدرس واحد وأربعة أنشطة 
نتائج ميمة في التفكير النقدي فيما يتعمؽ بالآراء ، والتي قد توجييا المشاعر والقيـ وأفكار 
الآخريف. أشارت النتائج أيضًا إلى أف المعمومات قد لا تكوف دقيقة دائمًا ؛ لذلؾ ، يجب التحقيؽ 

يا ويمكف أيضًا الحصوؿ عميو مف خلاؿ القرائف والاستجواب. بالإضافة فييا وتوضيحيا وتبسيط
أكثر فعالية ، يجب أف تتضمف الفصوؿ  TRoCإلى ذلؾ ، اقترحت النتائج أنو لجعؿ برنامج 

 .الدراسية صورًا وأمثمة مف الحياة الواقعية 
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تفكير رنامج كورت في تنمية الب( دراسة ىدفت لمبحث في فاعمية 5555أجرى الأميف) 
. تـ فييا  الإبداعي لدى طلاب المستوي الثاني لممتفوقيف بالمرحمة الثانوية بولاية الخرطوـ

التجريبي وتمثؿ مجتمع البحث في طلاب وطالبات المرحمة الثانوية بولاية شبو استخداـ المنيج 
. وبمغ حجـ العينة ) نيف ( طالبا وطالبة بالصؼ الثاني بمدرسة النيؿ الثانوية ب;;الخرطوـ

( طالبا وطالبة تـ 77( طالبا وطالبة والضابطة مف )77وبنات، وتكونت العينة التجريبية مف )
اختيارىـ بالطريقة القصدية. وتمثمت أدوات البحث في استمارة المعمومات الأساسية ،واختبار 
 تورانس لمتفكير الإبداعي، واختبار المصفوفات المتتابعة العادي لرافف، وبرنامج الكورت،

ب فروؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلا لوجودوتوصؿ البحث 
المجموعة الضابطة عمى مقياسي تورانس لمتفكير الإبداعي ولا توجد فروؽ داخؿ المجموعة 
التجريبية في درجات التحسف في التفكير الإبداعي بعد تطبيؽ برنامج الكورت عمى طلاب 
المستوي الثاني المتفوقيف بالمرحمة الثانوية تبعا لمتغيري: النوع، وترتيب الميلاد وخرج الباحث 

د مف التوصيات أىما: التوسع في تنفيذ برنامج الكورت في جميع المراحؿ الدراسية، وتدريب بعد
مف خلاليا تنمية  المعمميف أثناء الخدمة في المراحؿ المختمفة عمى الاستراتيجيات التي يمكف

 .ميارات التفكير
 ( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف فعالية التدريب القائـ عمى5555) كما أجرت دسوقي

استخداـ برنامج كورت في تنمية ميارات التفكير الأساسية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية وتكونت 
شبو ( تمميذ وتمميذة مف الصؼ السادس الابتدائي مستخدمة المنيج 67عينة الدراسة مف )

، وتكونت أداتا الدراسة مف تطبيؽ الوحدة الخامسة مف برنامج كورت، وأداة مقياس التجريبي
رات التفكير الأساسية مف إعداد الباحثة،وتوصمت نتائج الدراسة إلى أنو يوجد فرؽ داؿ ميا

إحصائيا بيف متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في الأداء القبمي والبعدي عمى أبعاد مقياس 
ميارات التفكير الأساسية والدرجة الكمية لصالح الأداء البعدي، كما توصمت أنو لا يوجد فرؽ 

حصائيا بيف متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في الأداء البعدي والتتبعي عمى مقياس داؿ إ
،وأوصت الدراسة باعتماد برنامج كورت كمنيج مستقؿ ميارات التفكير الأساسية والدرجة الكمية

في تعميـ وتنمية ميارات التفكير، وتنظيـ دورات تدريبية لممعمميف والمدراء عمى استخداـ 
 البرنامج.

ىذه الدراسة لتحديد ىدفت  (Thanageswary، 2020) ثناجسوره اوفي دراسة أجراى
( لتعميـ الكتابة التوضيحية لطلاب الصؼ TRoCاستخداـ برنامج صندوؽ البحث المعرفي )

طالبًا اكتسبوا ميارات لغوية أساسية ، لكنيـ  58السادس الابتدائي. وتكونت عينة الدراسة مف 
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جيدة لأنيـ لا يعرفوف تقنيات تطوير الأفكار. واستخدمت في الدراسة  يسعوف لكتابة مقالات
، وأداة المقابمة. أظيرت نتائج الاختبار لبعدي(امع البيانات ىما:أداة الاختبار )القبمي و أداتاف لج

أف متوسط درجات الاختبارالبعدي أعمى بكثير مف متوسط درجات الاختبارالقبمي. كما أظيرت 
ف المشاركيف لدييـ استجابة إيجابية تجاه ىذاالبرنامج وكاف أداة مفيدة لتحسيف نتائج المقابمة أ

يمكف أف يكوف أسموبًا مفيدًا في  TRoCمياراتيـ في الكتابة. وأوصت الدراسة إلى أف برنامج 
 المساعدة في عممية التدريس والتعمـ لميارات الكتابة. 

ي أثر برنامج الكورت في تعميـ (. ىدفت إلى تقص;555وفي دراسة أجراىا الرشداف) 
، واتبع الباحث  التفكير عمى حؿ المشكلات والتحصيؿ لدى طلاب الصؼ الثامف في مادة العموـ

( طالباً في شعبتيف 5:المنيج شبو التجريبي في الدراسة عمى عينة قصدية مكونة مف )
اف احداىما اختبار متساويتيف في العدد إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة. حيث تكونت مف أدات

تحصيمي والاخرى أداة لحؿ المشكلات، تـ التحقؽ مف صدقيما وثباتيما، وأشارت نتائج الدراسة 
في التحصيؿ وحؿ المشكلات تعزى لصالح استخداـ برنامج كورت إحصائيًا لوجود فروؽ دالة 

 بالتفكير.حيث أوصت الدراسة بتضميف المناىج لبرنامج كورت  مقارنة بالطريقة الاعتيادية.
(. ىدفت الى التعرؼ إلى فاعمية تطبيؽ ثلاث :555) وفي دراسة أجرتياسعادة والحوامدة

ميارات لبرنامج كورت لمتفكير في تدريس العموـ لطلاب الصؼ السادس الأساسي في الأردف، 
 7طالبًا تـ توزيعيـ عمى  (;;) وأثرىا في الدافعية والتحصيؿ. حيث تألفت عينة الدراسة مف

نعـ، لا، ابداعي( والثانية باستخداـ ميارة ) وعات. درست المجموعة الأولى باستخداـ ميارةمجم
الإثارة العشوائية، والثالثة باستخداـ ميارة الحجر المتدحرج، والمجموعة الأخيرة الضابطة درست 

حيث  بالطريقة الاعتيادية، حيث استخدـ كأداة لمدراسة اختبار قبمي وبعدي لمتحصيؿ والدافعية،
 أظيرت النتائج وجود فروؽ تعزى لمميارات المطبقة عمى التحصيؿ والدافعية مرتبة عمى التوالي

ثـ الاثارة العشوائية وأخيرا الحجر المتدحرج، وأوصت الدراسة بتضميف  بداعي(إلا،  )ميارة نعـ،
 مناىج العموـ بالميارات الثلاث المشار الييا بالدراسة.

لدراسة تأثير برنامج  ( Gupta Kumari،2014 &) وجابتا كوماري وفي دراسة أجراىا
كورت لمتفكير حوؿ آداء خريطة المفاىيـ لطلاب المدارس الثانوية العميا مف الصؼ التاسع 

، وتكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف تجريبية وضابطة العاشر فيما يتعمؽ بمستوى ذكائيـو 
يات أخذ العينات العشوائية متعددة المجموعات فرداً، استخدمت تقن (85تحتوي كؿ منيما عمى )

)كورت(، بينما  واختبار المستوى، حيث تـ تدريس المجموعة التجريبية باستخداـ برنامج التفكير
تـ تعميـ المجموعة الضابطة لمطريقة التقميدية، وخمصت نتائج الدراسة بأف البرنامج الكورت لو 
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ا أف مستوى الذكاء لو تأثير كبير عمى بعض مكونات تأثير كبير عمى آداء خرائط المفاىيـ، كم
 آداء خريطة المفاىيـ.

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر برنامج تعميمي 5558كما أجرى طاشماف ومرعي)
 )الأوؿ: مستند لبرنامج كورت في تدريس الجغرافية في التفكير الابداعي في الأردف في الجزئيف:

حيث تكونت عينة الدراسة مف أربع مجموعات تجريبية  بداع(الإ مجاؿ توسيع الادراؾ، الرابع:
)أ( حيث أظيرت  وأربع مجموعات ضابطة، واستخدـ في الدراسة اختبار تورانس صورة الألفاظ

نتائج الدراسة تفوؽ طمبة التعمـ بالبرنامج التعميمي في التفكير الابداعي عمى طمبة المجموعة 
 امج التعميمي في تنمية ميارات التفكير الابداعي.الاعتيادية ووجود أثر واضح لمبرن

وباستعراض الدراسات السابقة تمت الاستفادة منيا مف خلاؿ إثراء معرفة الباحث في  
 موضوع الدراسة الحالية مف خلاؿ:

 دعـ الإطار النظري لمدراسة والمساىمة بتحديد التعريفات الإجرائية بمصطمحات الدراسة. -
ف كيفية الدراسة والإجراءات المستخدمة وكيفية تحميؿ البيانات والاستفادة م تحديد منيج وأداة -

 ، والإستعانة بيا لتفسير النتائج بشكؿ عممي وموضوعي.استخلاص النتائج، وعرضيا
 الاستفادة مف المراجع والمصادر التي تثري الدراسة الحالية. -
 ت. إعداد دليؿ المعمـ وبطاقة الطالب في ضوء برنامج كور  -
وبالنظر الى الدراسات السابقة نلاحظ أف ىناؾ أوجو اتفاؽ واختلاؼ بيف الدراسة الحالية  

 والدراسات السابقة نوجزىا بما يمي: 
أف الدراسة الحالية اتفقت مع جميع الدراسات السابقة بأنيا بحوث كمية استخدمت المنيج شبو  -

التي  DOLAPÇIOĞLU& DOĞANAY (5555)التجريبي باستثناء دراسة 
 استخدمت البحث النوعي)المنيج الوصفي(في تفسير الظاىرة.

كما أنيا اتفقت مع الدراسات السابقة بالمتغيرالتابع وىومتغير التحصيؿ كدراسة)الرشداف،  -
(. واختمفت مع الدراسات السابقة التي اتبعت متغيرات :555والحوامدة،  ؛ سعادة;555

( التي استخدـ DOLAPÇIOĞLU& DOĞANAY ،5555) تابعة مختمفة كدراسة
التي استخدـ فييا ميارات  (;555؛ الرشداف، 5555)الدسوقي،  فييا التفكير النقدي ودراسة

في  (Kumari& Gupt، 5557) وتميزت دراسة التفكير الأساسية والعميا وحؿ المشكلات(.
 استخداـ آداء الطمبة عمى خرائط المفاىيـ كمتغير تابع.

)الرشداف،  اسة الحالية في استخداـ أداة الاختبار التحصيمي مع دراسةكما اتفقت الدر  
(، واستخدمت الدراسات السابقة اختبارات :555والحوامدة،  ؛ سعادة:555 الشيري، ؛;555
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واستخدمت دراسة )الرشداف،  (.5555دسوقي،  ؛:555 )الشيري، ميارات التفكير كدراسة
 أداة لحؿ المشكلات. (;555
 &Dolapcioglu؛ 5555وجية نظر الباحثة بأف دراسة )دسوقي، ويلاحظ مف  

Doganay ،5555 لـ يمتزـ فييا الباحثيف بشروط تطبيؽ دروس كورت الجزء الأوؿ )
لمبرنامج)الإدراؾ(، والتي تعتبرجزءاً وشرطاً أساسياً لاغنى عنو قبؿ البدء بتطبيؽ أي جزء مف 

عواطؼ والمشاعر( دوف تطبيؽ جزء الادراؾ، مما أجزاء البرنامج ، وتـ تطبيؽ الجزء الخامس)ال
 تعتقد الباحثة بأنو قد يكوف أثر عمى النتائج.

وىناؾ اتفاؽ بيف نتائج جميع الدراسات السابقة عمى برنامج كورت بأف ليا أثر ايجابي 
وفعاؿ عمى المتغيرات التي استخدمت في ىذه الدراسات، لذلؾ أوصت ىذه الدراسات بتطبيؽ 

 ج وتدريب المعمميف عمييا. ىذه البرام
تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في الصؼ الذي سيطبؽ عميو البرنامج 

 وىوالصؼ الخامس الأساسي في المممكة الأردنية الياشمية عمى المنياج المطور.
 :المنهجية والتصميم
 :منهج الدراسة

القائـ عمى تصميـ المجموعات  شبو التجريبي التجريبي ذو التصميـ تـ استخداـ المنيج
المتكافئة، مف خلاؿ اختيار مجموعتاف الأولى تجريبية والأخرى ضابطة، الأولى: درست المادة 

(، والثانية: مجموعة ضابطة درست المادة 5كورت )برنامج التعميمية باستخداـ استراتيجية 
 التعميمية ذاتيا باستخداـ الطريقة الإعتيادية.

 :مجتمع الدراسة
كوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الخامس الأساسي في المدراس الحكومية ت

( طالباً 5675(، والبالغ عددىـ )5555/5556التابعة لمواء الأغوار الجنوبية لمعاـ الدراسي) 
( إناث، وذلؾ حسب إحصائيات قسـ التخطيط في مديرية 988( ذكور، و)9;9وطالبة، منيـ )
 واء الأغوار الجنوبية.التربية والتعميـ لم

 :أفراد الدراسة
لأف الباحثة تعمؿ في ىذه المدرسة، مما يمكنيا تـ اختيار أفراد الدراسة بالطريقة القصدية،  

بالإشراؼ عمى الدراسة والتواصؿ بشكؿ مستمر مع معممة مادة العموـ والطمبة لتدويف ملاحظات 
ويد المعممة بالإرشادات والملاحظات (. وتز 5) حوؿ انطباعات الطمبة عف استراتيجية كورت

وقت الحاجة إلييا، ويوجد في ىذه المدرسة أربع شعب لمصؼ الخامس الأساسي، تـ اختيار 
التجريبية  :، وزعت إلى مجموعتافتمميذة( 96، حيث بمغ حجـ العينة المختارة )اثنتاف منيا
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( طالبة، والمجموعة 65ف )( والبالغ عددى5كورت ) برنامج الأولى التي درست وفؽ استراتيجية
( طالبة، وتـ توزيع مجموعات 65الضابطة التي درست وفؽ الطريقة الإعتيادية والبالغ عددىف )

( يبيف توزيع أفراد عينة الدراسة حسب 5، والجدوؿ)الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة
 استراتيجية التدريس.

 :الدراسة اةأد
 الأدوات الآتية:تـ إعداد ف أسئمتياوللإجابة عؼ الدراسة اىدألتحقيؽ 
 الاختبار التحصيمي: إعداد -الأداة الأولى

 لإعداد الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية قامت الباحثة بإتباع الخطوات الآتية: 
ختبار التحصيؿ إلى قياس الا ىدؼتحديد الهدف من اختبار التحصيل الدراسي: 

ؼ الخامس الأساسي في وحدتي )البيئة وتنوّع الكائنات التحصيؿ القبمي والبعدي لطالبات الص
  .الحيّة( في مادة العموـ

حيث قامت الباحثة بتحميؿ المادة ، تحميل المادة التعميمية وتحديد الأهداف السموكية 
لتحديد المفاىيـ التي تتضمنيا  التعميمية في وحدتي )البيئة وتنوّع الكائنات الحيّة( في مادة العموـ

 وتحديد الأىداؼ السموكية لكؿ درس مف دروس الوحدتيف المختارتيف. وحدة،ىذه ال
تّـ إعداد اختبار تحصيمي لمحتوى وحدتي )البيئة وتنوّع الكائنات تحديد نوع الاختبار: 

 الحيّة( مف نوع الاختيار مف متعدد، حيث يتكوف كؿ سؤاؿ مف أربعة بدائؿ.
 إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيمي:

ّـ بناء جدوؿ المواصفات في ضوء الأىمية والوزف النسبي لكؿ موضوع مف موضوعات ت  -
، الفيـ، ت بموـ للأىداؼ المعرفية )التذكروفقا لمستوياوحدتي )البيئة وتنوّع الكائنات الحيّة(، 

التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقويـ( وذلؾ بوضع الأوزاف النسبية لمموضوعات اعتمادا عمى 
ت الموضوع لكي يغطي معظـ أجزاء المادة التعميمية، ولكي تتنوع فيو الأسئمة، عدد صفحا

: وفقاً بناء فقرات الاختباروتتناسب مع مستويات الأىداؼ المختمفة مف نوع الاختيار مف 
( فقرة 58لتحميؿ المحتوى وجدوؿ المواصفات فقد تّـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية مف )

 متعدد.  مف نوع الاختيار مف
 التحقق من صدق المحتوى للاختبار:

( 58قامت الباحثة بعرض الاختبار التحصيمي عمى مجموعة مف المحكميف والبالغ عددىـ ) -
محكماً مف ذوي الخبرة والاختصاص في الجامعات الأردنية ووزارة التربية والتعميـ، وبعد 

إبداء آرائيـ وملاحظاتيـ تعريفيـ بموضوع البحث واليدؼ مف إعداد الاختبار طمب منيـ 
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حوؿ صحة مفردات الاختبار مف الناحية المغوية، ومناسبة الفقرات لخصائص الفئة 
المستيدفة مف الاختبار، ومدى انتماء الفقرات لمستويات بموـ وشموليا لممادة التعميمية، 

عمى واقتراح ما يرونو مناسباً مف حذؼ أو تعديؿ، وتـ حذؼ وتغيير بعض الفقرات وتعديؿ 
بعض الخيارات بناءً عمى ملاحظات المحكميف، حيث تمثمت أبرز التعديلات عمى الاختبار 

إعادة الصياغة المغوية لبعض الفقرات وتعديؿ البدائؿ في فقرتيف مف فقرات الاختبار، في 
 (.58حيث بقي الاختبار في صورتو النيائية مكوناً مف )

 العينة الاستطلاعية للاختبار: 
مناسبة الاختبار لمفئة المستيدفة؛ قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة مؤلفة مف  لمتحقؽ مف 

مف مجتمع الدراسة ومف خارج عينتيافي مدرسة فاطمة الزىراء الأساسية لمبنات  تمميذة( 55)
أجؿ تحديد الزمف المناسب للاختبار، وحساب معاملات الصعوبة والتمييز للاختبار، وذلؾ مف 

 ثبات للاختبار التحصيمي. واستخراج معامؿ ال
 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار التحصيمي: 

عمى أسئمة الاختبار المطبؽ  التمميذاتحساب معاملات الصعوبة والتمييز لإجابات تّـ 
 ( يوضح ذلؾ: 5عمى العينة الاستطلاعية، والجدوؿ )

 تحصيمي( معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار ال5الجدوؿ )
 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم السؤال

5 5.9; 5.65 57 5.85 5.88 
5 5.:5 5.88 58 5.79 5.95 
6 5.97 5.95 59 5.89 5.98 
7 5.95 5.85 5: 5.97 5.:5 
8 5.87 5.78 5; 5.95 5.:5 
9 5.8; 5.75 5< 5.85 5.78 
: 5.7; 5.78 55 5.7; 5.:8 
; 5.95 5.68 55 5.:9 5.:8 
< 5.:5 5.:8 55 5.:5 5.98 
55 5.:9 5.:5 56 5.9; 5.95 
55 5.:5 5.98 57 5.85 5.98 
55 5.9; 5.95 58 5.75 5.:5 
56 5.:9 5.95    

الاختبار التحصيمي والذي تـ تطبيقو لأسئمة ( أف قيـ معاملات الصعوبة 5يظير الجدوؿ )
(، مما يعني وقوع معاملات الصعوبة 9:.5 – 5.75ستطلاعية تراوحت بيف )عمى العينة الا

(؛ 5558( )عودة، 5;.5 – 5.55لأسئمة الاختبار ضمف المدى المقبوؿ والتي يتراوح بيف )
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وتعد معاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار مقبولة لتطبيؽ الاختبار في الدراسة الحالية، وفي ضوء 
 د جميع أسئمة الاختبار. النتيجة السابقة تـ اعتما

( أف قيـ معاملات التمييز لأسئمة الاختبار المطبؽ عمى العينة 5يتضح مف الجدوؿ )كما 
(، وتعد القيـ المحسوبة لمعاملات التمييز 8:.5 – 5.65الاستطلاعية قد تراوحت قيميا بيف )

( 8:.5-5.58ف )للاختبار مقبولة تربويًا لاعتماد الاختبار في الدراسة حيث تراوحت ما بي
(، وبناءً عمى حساب معاملات الصعوبة والتمييز السابقة لـ يتـ حذؼ أي فقرة 5558)عودة، 

  مف فقرات الاختبار في ضوء ما سبؽ مف نتائج.
 التحقق من ثبات الاختبار: 

عادة تطبيؽ الاختبار   لمتحقؽ مف ثبات الاختبار قامت الباحثة باستخداـ طريقة تطبيؽ وا 
(Test-Retest) ( طالبة مف مجتمع الدراسة ومف 55مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة مؤلفة مف )

خارج عينتيا، وبعد مرور أسبوعيف مف زمف التطبيؽ الأوؿ قامت الباحثة بإعادة تطبيؽ الاختبار 
عمى نفس الطالبات مرة أخرى، وتـ التحقؽ مف ثبات الأداة مف خلاؿ استخراج معامؿ ارتباط 

( وتعد ىذه القيمة مقبولة لأغراض الدراسة >:.5تطبيؽ، حيث بمغت قيمتو )بيرسوف بيف مرتي ال
 الحالية.

 :المادة التعميميةإعداد  -الأداة الثانية
 مرت عممية إعداد المادة التعميمية وفؽ استراتيجيات كورت وسكامبر بالخطوات الاتية : 

 :اختيار الوحدة الدراسية
نات الحيّة( مف كتاب العموـ لمصؼ الخامس الأساسي تـ اختيار وحدتي )البيئة وتنوع الكائ

 (.5كورت)برنامج بسبب ملائمة موضوعات ىذه الوحدة لتطبيؽ 
 تحميل محتوى الوحدة:

، وتـ استخراج المفاىيـ )البيئة وتنوع الكائنات الحيّة( تـ تحميؿ المحتوى لفصوؿ وحدتي
شطة المعدة لممارسة الطالبات لأدوات الأساسية والفرعية المرتبطة بيا للاستفادة منيا في الأن

 ح(. ) كورت كماىو موضح في الممحؽبرنامجالتفكير في توسعة الادراؾ حسب 
المتوقع تحقيقيا عند الطمبة بعد الانتياء مف الوحدة بالاستفادة مف  وضع الأهداف التربوية -5

 )أ(. تحميؿ المحتوى كما ىو مبيف في الممحؽ
بيئة وتنوع الكائنات الحية عمى الحصص بشكؿ وحدتي ال توزيع دروس وموضوعات -5

 (.5) كورت برنامجيتناسب مع آلية تنفيذ 
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كورت لتكوف عوناً لممعمـ في تحديد الخطوط العريضة  لبرنامج إعداد دليل المعمم -6
 والإرشادات اليامة لتدريس وحدتي البيئة وتنوع الكائنات الحية حيث يحتوي الدليؿ الخاص

 توزيع الدروس حسبأىداؼ ووصؼ الاستراتيجية و  ،ةالمقدم ي:كورت عمى مايمببرنامج 
جراءات تنفيذ الحصة،  (،5) كورت برنامج اليدؼ مف الدليؿ وتوضيح محتوى الدليؿ، وا 

رشادات لممعمـ والطالب.  وا 
( بعد أف قامت الباحثة بمراجعة 5) استراتيجة كورت إعداد بطاقة عمل الطالب حسب

كورت والاستفادة منيا في كيفية توظيفيا في وحدتي البيئة وتنوع  مجبرناالأدب التربوي المتعمؽ ب
 الكائنات الحية. 

كورت ولمتأكد مف صحة ودقة  برنامجوبعد الإنتياء مف إعداد المادة التعميمية وفؽ  
( محكماً مف ذوي الاختصاص في أساليب تدريس 58المعمومات الواردة فييا تـ عرضيا عمى )

، وأساتذة الج ، وأصحاب العموـ امعة المختصيف في تدريس مناىج واساليب التدريس عموـ
الخبرات الطويمة مف مشرفيف ومدرسيف في وزارة التربية والتعميـ، وقد تـ الأخذ بملاحظاتيـ، 
جراء التعديلات اللازمة وفؽ آراء المحكميف، وتمثمت ىذه التعديلات في إعادة الصياغة  وا 

ثراء دليؿ المعمـ بمقدمة عف المغوية، طريقة عرض المحتوى، تح ديد الأنشطة المصاحبة، وا 
خراجيا وأجريت التعديلات اللازمة حتى خرجت  استراتيجة كورت، وبذلؾ تـ التأكد مف صدقيا وا 

 حسب استراتيجية كورت. )ح( المادة التعميمية بصورتيا النيائية كما ىو مبيف في الممحؽ
ؽ إسػتراتيجية كػورت، تػػـ تزويػد المعمػػـ بنسػخة أوليػػة بعػد التأكػد مػػف صػدؽ المػػادة التعميميػة وفػػ -:

قبػػؿ البػػدء بالدراسػػة مػػف أجػػؿ دراسػػتيا وتقػػديـ ملاحظاتػػو عمييػػا، وتحديػػد التحػػديات التػػي مػػف 
الممكف مواجيتيا، ووضع الحموؿ الممكنة لتيسير تطبيؽ الدراسة، بغيػة توضػيحيا قبػؿ البػدء 

 بالتنفيذ.
 :التكافؤ بين مجموعات الدراسة

لتمميذات  الاختبار التحصيؿتحقؽ مف وجود التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة في تّـ ال 
اختبار مف خلاؿ استخداـ الصؼ الخامس الأساسي في لواء الأغوار الجنوبية في مادة العموـ 

(T.test )(:5في المجموعتيف الأولى والثانية في الجدوؿ ) التمميذاتتعرؼ الفروؽ بيف درجات ل 
التمميذاتدرجات  بيفاختبار "ت" لاختبار الفروؽ  نتائج (5الجدوؿ )  

عمى الاختبار التحصيمي القبميالتجريبيتيف )الأولى والثانية( في المجموعيف    
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجات 
الدلالة  قيمة "ت" الحرية

 الاحصائية
 5.47 4.94 65 المجموعة الضابطة 9>5.7 9;5.9 95 6.16 2.72 65 ((5التجريبية الأولى )كورت )
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ذات دلالة إحصائية عند فروؽ ( عدـ وجود 5يتضح مف النتائج الواردة في الجدوؿ ) 
لاختبار في االتجريبية والضابطة( المجموعتيف )في  الطمبة(، في درجات 0.05مستوى دلالة )

ير دالة إحصائياً. مما يشير إلى (، وىي قيمة غ9;5.9( المحسوبة )تحيث بمغت قيمة ) القبمي
  في الاختبار التحصيمي القبمي.التجريبية والضابطة( المجموعتيف )تكافؤ 

 :المعالجة الإحصائية
( T.testاختبػػػػػػار )تػػػػػػـ حسػػػػػػاب المتوسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية والانحرافػػػػػػات المعياريػػػػػػة واسػػػػػػتخداـ 

والمقارنػات البعديػة )شػفيو(  ،واستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب، وحجـ الأثر )مربع ايتا(
 للإجابة عف سؤالي الدراسة.

 :اسةنتائج الدر 
 ≥αالنتائج المتعمقة بسؤال الدراسة: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى) 
 ( في تحصيل طالبات الصف الخامس الأساسي في مادة العموم تُعزى لطريقة التدريس0.05
عف السؤاؿ تّـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  للإجابةو (، الاعتيادية(؟ 1) )كورت

 ( يوضح ذلؾ.6والجدوؿ) ،العموـ مادة المعيارية لتحصيؿ طالبات الخامس الأساسي في
  (6) جدوؿ

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
.والمتوسطات الحسابية المعدلة لتحصيؿ طالبات الخامس الأساسي   في مادة العموـ

الخطأ  دالعد
 المعياري

المتوسط 
 المعدل

 الاختبار القبمي الاختبار البعدي
الانحراف  المجموعة

 المعياري
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 التجريبية الأولى 6.16 2.72 17.48 5.56 5>6.:5 ;5.58 65
 ((5)كورت )

 عة الضابطةالمجمو  5.47 4.94 12.66 7.24 :7:.55 >5.56 65
( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 6يتضح مف الجدوؿ )

،  والمتوسطات الحسابية المعدّلة لتحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأساسي في مادة العموـ
(، 5بسبب اختلاؼ فئات متغير المجموعة )التجريبية الأولى التي درست وفؽ كورت )

ي درست وفؽ الطريقة الاعتيادية(، ولبياف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف والضابطة الت
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب، 

 ( يبيف نتائج ذلؾ.7) والجدوؿ
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 ( تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب7) جدوؿ
 امس الأساسي في العموـلأثر طريقة التدريس عمى تحصيؿ طالبات الخ 

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

 مستوى
 مربع إيتا الدلالة 

  0.200 1.676 69.360 1 69.360 القياس القبمي )المصاحب(
 *0.119 0.006 8.139 336.906 1 336.906 طريقة التدريس

       41.393 60 2483.601 الخطأ
         63 17155.000 الكمي

         62 2919.937 الكمي المصحح
( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات 7تشير النتائج في الجدوؿ )

( والمجموعة الضابطة التي درست 5المجموعة التجريبية الأولى التي درست بطريقة كورت )
دي، ولصالح المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيؿ البع

(، 5.559( وبدلالة إحصائية )>56.;( المحسوبة )F(، حيث بمغت قيـ )5بطريقة كورت )
( في رفع مستوى تحصيؿ طالبات الصؼ 5ومف أجؿ الكشؼ عف أثر طريقة التدريس كورت )

(، >5.55الأثر فكاف ) ( لقياس حجـn2، تـ إيجاد مربع ايتا )الخامس الأساسي في مادة العموـ
%( مف تبايف أفراد العينة عمى الاختبار التحصيمي ترجع لطريقة التدريس، >.55يعني أف )وىذا 

 الذي التأثير حجـ ( أف5>>5وصادؽ،  حطب أكد )أبو وىذا يعد حجـ تأثير متوسط؛ حيث
 حوالي يفسّر الذي التأثير وأف تأثير ضئيؿ عمى يدؿ الكمي التبايف % مف9أقؿ مف  يفسرّ 

 يعد فأكثر (%15)حوالي  يفسر الذي أما التأثير متوسطًا، تأثيًرا ي عد الكمي التبايف مف (6%)
 كبيرًا. تأثيرًا

 :مناقشة النتائج
، والذي نصه "هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية الدراسةمناقشة النتائج المتعمقة بسؤال 

الأساسي في مادة العموم تُعزى ( في تحصيل طالبات الصف الخامس α≤ 0.05عند مستوى )
 (، الاعتيادية(". 1لطريقة التدريس )كورت )

أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى 
( والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار 5التي درست بطريقة كورت )
 (.5المجموعة التجريبية التي درست بطريقة كورت ) التحصيؿ البعدي، ولصالح

يمت في ربط المحتوى سا(، 5ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية كورت )
التعميمي بحياة الطالبة العممية والمشاكؿ الحياتية اليومية مف خلاؿ الأنشطة والتدريبات مماساعد 

التعمـ ذو المعنى الذي ينعكس ايجابًا  الطالبات عمى فيـ أفضؿ لموضوعات الدرس وحدوث
كما في الطريقة الاعتيادية، كما أف إتاحة  عمى تحصيؿ الطالبات بعيداً عف التمقيف والاستظيار



 ( في تحصيل مادة العموم1) كورتبرنامج أثر التدريس باستخدام 
 لدى تمميذات الصف الخامس الأساسي بالأردن 
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الفرصة لمتعاوف بيف أفراد المجموعة في إجراء الأنشطة وتسجيؿ الملاحظات واقتراح التفسيرات 
بأنفسيف يثير دافعيتيف لمتعمـ ويجعميف أكثر المناسبة والتعبير عف أفكارىف والتوصؿ لمنتائج 

استمتاعًا بما يقمف بو مما يساعدىف عمى بقاء المعمومات في أذىانيف مدة طويمة وتنظيمياوبقاء 
 أثر التعمـ مما ساىـ في رفع مستوى التحصيؿ لدييف. 

التي أظيرت  ((Thanageswary, 2020وتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة 
( لتعميـ الكتابة التوضيحية لطلاب الصؼ TRoCبرنامج صندوؽ البحث المعرفي ) فاعمية

( التي أظيرت فاعمية برنامج الكورت ;555السادس الابتدائي، كما تتفؽ مع دراسة )الرشداف، 
، ودراسة)سعادة والحوامدة،  (التي أظيرت :555في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف في مادة العموـ

 ورت في تحصيؿ طالبات الصؼ السادس الأساسي.فاعمية بعض دروس الك
 :التوصيات

 في ضوء النتائج توصي الدراسة بما يمي:
، وتضمينيا مواقؼ وأنشطة تسمح لممتعمميف بممارسة  .5 إعادة النظر بمحتوى مناىج العموـ

 أنماط مختمفة مف التفكيرفي جميع المراحؿ التعميمية.
 ارات التفكيرؾ استراتيجية كورت.تدريب المعمميف عمى استراتيجيات داعمة لمي .5
عمى مراحؿ  (5لتدريس العموـ باستخداـ كورت )إجراء دراسات شبيية بالدراسة الحالية  .6

، وعمى مواد تعميمية أخرى ومتغيرات أخرى، مثؿ: الدافعية، الخياؿ العممي، الميوؿ العممية(
 دراسية أخرى.

، العواطؼ، )التنظيـ برنامج كورتإجراء دراسات أخرى شبيية باستخداـ أجزاء مختمفة مف  .7
 بداع، التفاعؿ(.الإ
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 المصادر والمراجع
 عماف: .الابداعي مدخل الى برنامج سكامبر لمتفكير(. 5558)، نيى عبد الكريـ جمعة، أبو

 مركز ديبونو لتعميـ التفكير.
 الدولية التقرير الوطني الأردني عن الدراسة(.5555)، عماد وعبابنة، خطاب، أبولبدة،

 المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية،(. TIMMSS, 2019) لمرياضيات والعموم لعام
 عماف:دائرة المكتبة الوطنية.

(."فاعمية برنامج "الكورت" في تنمية التفكير 5555)، الأميف، سامي عبد الله الطاىر محمد
 .بمحمية الخرطوم" الإبداعي لدى طلاب المستوى الثاني المتفوقين بالمرحمة الثانوية

 .6>5-555ص ص (.556) مجمة القراءة والمعرفة.ع
في تنمية مهارات  (SCAMPER) (."أثر برنامج سكامبر5559)، أحمد توفيؽ الحسيني،

 مج مجمة كمية التربية ".التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة العموم
 .657-5:5(، صص55(،ع)5)

، ىشاـ إبراىيـ إسماعيؿ النرش، محمد حسف حسف، صبح، حمد أحمد،دسوقي، شيريف م
فاعمية التدريب القائم عمى استخدام برنامج كورت في تنمية مهارات التفكير (."5555)

-8:7ص ص (.65مجمة كمية التربية.ع) .الأساسية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
8<: 

 : دار غيداء لمنشر والتوزيع.عماف .مهارات التفكير(.;555)، دعمس، مصطفى نمر
برنامج  تطوير مهارات التفكير الابداعي: تطبيقات عمى(.;555)، دناوي، مؤيد أسعد حسيف

 .عالـ الكتب الحديث.الكورت
، )ترجمة دنيا عمر فيضي(. عماف: برنامج الكورت لتعميم التفكير(. ;555دي بونو، ادوارد، )
 دار الفكر.

أثر استخدام برنامج الكورت في تعميم التفكير عمى حل (.";555)، عقمةأحمد الرشداف،
". رسالة ماجستير غير المشكلات والتحصيل لدى طلاب الصف الثامن في مادة العموم

 منشورة، جامعة مؤتة،الأردف.
 عماف:دار الموىبة لمنشر والتوزيع. .استراتيجيات التدريس المعاصرة(. ;555)، جودت سعادة،
( CORT"تطبيق ثلاث مهارات لبرنامج كورت) (.:555)، عيسى ة،والحوامد جودت، سعادة،

دراسات  والتحصيل". لمتفكير في تدريس العموم لطلاب السادس وأثرها في الدافعية
 العموـ التربوية، الجامعة الأردنية،الأردف.
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أثر تدريس الكيمياء في ضوء برنامج (.":555)، محرز عبده ابتساـ محمد، والغناـ، الشيري،
عمى التحصيل وتنمية مهارات التفكير العميا لدى طالبات الصف  SCAMPERمبرسكا

 .56-5(.ص ص 55".مجمة العموـ التربوية والنفسية.ع)الثاني ثانوي بمدينة أبها
التفكير في  تضمين برنامج الكورت لتعميم(.5555)، سميـ محمد وقارة، عبد الحكيـ، الصافي،

 ة لمنشر والتوزيع.عماف:دار الثقاف .المناهج الدراسية
الطمبة نحو  تنمية مهارات التفكير الابداعي واتجاهات(. ;555)، صوافطة، وليد عبد الكريـ

 عماف:دار الثقافة لمنشر والتوزيع. .العموم
أثر برنامج تعميمي مستند لبرنامج كورت في تدريس الجغرافية في "(.5558)، غازي طاشماف،

 رسالة دكتوراة غير منشورة، ".العاشر بة الصفالتفكير الابداعي في الأردن لدى طم
 جامعة اليرموؾ، الأردف.

 عماف:دار المسيرة لمنشر والتوزيع. مبادئ في القياس والتقويم.(. 5558)، عودة، أحمد
 .المدرسي دمج الكورت في المنهج(. >555)، قطامي، نايفة، والزويف، فرتاج بف خاص

 ديبونو لمطباعة والنشر. عماف:
 (. ديبونو لمطباعة والنشر.5)طتنمية التفكير بأساليب مشوقة(.;555)، ، عبد الواحدالكبيسي

 .مدخل إلى تعميم التفكير وتنمية الإبداع (.5558)، مركز ديبونو لتعميـ التفكير
مركز ديبونو  .التفكير خارج الصندوق من خلال برنامج الكورت(. 5559لانا، ) المبيضيف،

 لتعميـ التفكير.
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