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ميارات الفيم الاستماعي  لتنميةمقترح قائم عمى النظرية السياقية  مجبرنا 
 تلاميذ المرحمة الابتدائية لدىوالتعبير الشفيي 

 * ىيام جابر فتوح محمودد/ 
 ممخص:ال

وقياس فاعميتو في تنمية ميارات ، ىدؼ ىذا البحث إلى بناء برنامج قائـ عمى النظرية السياقية
 ر الشفيي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.الفيـ الاستماعي والتعبي

وتحددت مشكمة ىذا البحث في ضعؼ ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبميذ 
والافتقار إلى برامح قائمة عمى نظريات حديثة لتنمية ىذه الميارات مثؿ ، المرحمة الابتدائية
 النظرية السياقية.

ىذا البحث في مجموعة مف الخطوات لعؿ مف أىميا: ولموصوؿ إلى حؿ ىذه المشكمة سار 
بناء قائمتيف؛ أحدىما بميارات الفيـ الاستماعي والأخرى بميارات التعبير الشفيي المناسبة 

، وتحديد أسس بناء برنامج مقترح قائـ عمى النظرية السياقية، لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
وقياس ، وتقويميا، ووسائطو، وأنشطتو، وتدريسو، واهومحت، وتحديد مكوناتو المتمثمة في أىدافو

فاعميتو في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس 
واختيار ، وضبطيما، الابتدائي مف خلبؿ بناء اختبار الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي

ثـ ، تطبيؽ الاختبار والمقياس عمييما قبمياو ، مجموعتيف مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
وتطبيؽ الاختبار ، تطبيؽ البرنامج المقترح القائـ عمى النظرية السياقية عمى ىذه المجموعة

 عمييما بعديا. 
وتوصؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج لعؿ مف أىميا: فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى 

الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى المجموعة التجريبية  النظرية السياقية في تنمية ميارات
 مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.

 التعبير الشفيي. –الفيـ الاستماعي  –النظرية السياقية  –برنامج مقترح  الكممات المفتاحية:
 

 
                                                           

-كمية التربية النوعية  -العربية مدرس المناىج وطرؽ تدريس المغة: ىيام جابر فتوح محمود/ د *
  .جامعة الزقازيؽ
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A proposed program based on contextual theory 

To develop listening comprehension and oral expression 

 skills for primary school students 

Summary: 
This research aimed to build a program based on contextual theory, and 

measure its effectiveness in developing listening comprehension and 

oral expression skills among primary school students. 

 The problem of this research was identified in the weakness of 

listening comprehension and oral expression skills among primary 

school students, and the lack of programs based on modern theories to 

develop these skills, such as contextual theory 

To reach a solution to this problem, this research followed a set of 

steps, perhaps the most important of which are: building two lists; One 

is with listening comprehension skills and the other is with oral 

expression skills appropriate for fifth-grade primary school students, 

defining the foundations for building a proposed program based on 

contextual theory, defining its components represented by its 

objectives, content, teaching, activities, and media, evaluating them, 

and measuring its effectiveness in developing students’ listening 

comprehension and oral expression skills. Fifth grade primary students 

by constructing a listening comprehension test and an oral expression 

scale, adjusting them, selecting two groups of fifth grade primary 

students, applying the test and scale to them beforehand, then applying 

the proposed program based on contextual theory to this group, and 

applying the test to them afterward 

The research reached a set of results, perhaps the most important of 

which is: the effectiveness of the proposed program based on contextual 

theory in developing listening comprehension and oral expression skills 

among the experimental group of fifth-grade primary school students 

Keywords: proposed program -contextual theory-listening 

comprehension - oral expression. 
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  المقدمة: –أولاً 
تؤدي المغة العربية دورا ميما في حياة تلبميذ المرحمة الابتدائية؛ حيث إنيا أداتيـ  

كما أنيا أداتيـ لمتحصيؿ الدراسي في ، لمتعبير عف حاجاتيـ واتجاىاتيـ ومشاعرىـ وأحاسيسيـ
وكذلؾ ، ة وكتابةوبيا يتفاعموف في الموقؼ التعميمي استماعا وتحدثا وقراء، المواد المقدمة ليـ

علبوة عمى أنيا وسيمتيـ ، بالإضافة إلى أنيا أداتيـ لمتفكير، فإنيا وسيمتيـ لمتسمية والاستمتاع
 لمتواصؿ الاجتماعي والانتماء إلى مجتمعيـ وثقافتو وتراثو.

؛ فيػو أوؿ لػدى تلبميػذ المرحمػة الابتدائيػة الاستماع مكانػاً بػارزاً بػيف فنػوف المغػةفف ويشغؿ 
وىػو أسػاس لكػؿ ، حياة الإنسػاف فيكما أنو أكثر الفنوف المغوية استخداماً ، المغوية نشوءاً الفنوف 

الطريػػػؽ الطبيعػػػي للبسػػػتقباؿ الخػػػارجي؛ لأف الاسػػػتماع بػػػالأذف أسػػػبؽ مػػػف  كمػػػا أنػػػو، تعمػػػـ وتمػػػؽ  
وىو عماد كثير مف المواقؼ التي تستدعي الإصغاء والانتبػاه كالأسػئمة والأجوبػة ، القراءة بالعيف

فيػػػػو النشػػػػاط ، المناقشػػػػات والأحاديػػػػث وسػػػػرد القصػػػػص والخطػػػػب والمرافعػػػػات وبػػػػرامج الإذاعػػػػةو 
 التلبميػػػذوبػػػو يكتسػػػب ، وىػػػو ضػػػروري لظيػػػور الكػػػلبـ والقػػػراءة والكتابػػػة فيمػػػا بعػػػد، المغػػػوي الأوؿ

فيػو نافػذة لمحصػوؿ عمػى المعمومػات ، المعارؼ بالإضػافة إلػى أىميتػو فػي التواصػؿ الاجتمػاعي
فمػف ، ت علبوة عمى أىميتو في التعمـ؛ حيث إف الاستماع يخدـ كؿ فنوف المغػةوتمقي الاستجابا

، وكػذلؾ دوره فػي مناشػط الحيػاة العامػة شحسػف شػحاتة، خلبلو يتـ تعمـ التحػدث والقػراءة والكتابػة
وتتطمػػػب عمميػػػة الاسػػػتماع مسػػػتويات ثلبثػػػة ىػػػي: مسػػػتوى ، (51-57 :5555، ومػػػرواف السػػػماف

، و الاسػػػػتقباؿ الفسػػػػيولوجي للؤصػػػػوات عػػػػف طريػػػػؽ العصػػػػب السػػػػمعيالحػػػػدة السػػػػمعية حيػػػػث يػػػػتـ فيػػػػ
ومسػػػػػتوى ، ويتطمػػػػػب الأذف والعقػػػػػؿ لتمييػػػػػز المتشػػػػػابيات والاختلبفػػػػػات، ومسػػػػػتوى التمييػػػػػز السػػػػػمعي

وينقسػػػـ ىػػػذا ، الاسػػػتيعاب وفيػػػو يػػػتـ اسػػػتيعاب المعنػػػى وفيػػػـ الاختلبفػػػات فػػػي ضػػػوء الخبػػػرات السػػػابقة
وتركيػب المعػاني فػػي ، الاسػتدعاء وتحميػؿ المسػموعات المسػتوى إلػى أربعػة مسػتويات ىػي: مسػػتويات

 .(81: 2012، وتطبيؽ المعاني في المسموعات شعمي مدكور، المسموعات
وللبسػػػتماع أنػػػواع مختمفػػػة منيػػػا الاسػػػتماع التحصػػػػيمي الػػػذي ييػػػتـ بتركيػػػز الانتبػػػاه فػػػي المػػػػادة 

وتصػػنيؼ الحقػػائؽ وتحديػػد معنػػى المسػػموع مػػف السػػياؽ ، وربػػط الأفكػػار بعضػػيا بػػبعض، المسػػموعة
( الػػػذي ييػػػتـ بػػػالتمييز بػػػيف الأصػػػوات المختمفػػػة ، وتنظيميػػػا والاسػػػتماع الاسػػػتيعابي شالقػػػائـ عمػػػى الفيػػػـ
عػػادة صػػيا تيا، وتنظػػيـ المػػواد المسػػموعة وفيميػػا وتجزئتيػػا إلػػى عناصػػرىا، واسػػتيعابيا والاسػػتماع ، وا 

بػػداء الػػر  صػػدار حكػػـ عميػػو، أي فيػػوالناقػػد الػػذي يقػػوـ عمػػى أسػػاس مناقشػػة مػػا سػػمب مػػف المتحػػدث وا  ، وا 
والتػػرثر ، والاسػػتجابة التامػػة لػػو، والاسػػتماع التػػذوقي الػػذي ييػػدؼ إلػػى المتعػػة وتقػػدير مػػا يقدمػػو المػػتكمـ
، شمحمػػد مجػػاور، (18 :5550، بصػوت المتحػػدث والانػػدماج معػػو شػػعورياً شمصػػطفى رسػػلبف شػػمبي

5558 :15). 
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السمعي عف طريؽ ترتيب الجمػؿ أو وللبستماع ميارات متعددة تتمثؿ في ميارات الإدراؾ 
الكممػػات طبقػػاً لتمقييػػا وتعرفيػػا وكػػذلؾ تعػػرؼ مصػػادر الأصػػوات وميػػارات التمييػػز السػػمعي عػػف 

وميػػارات التخيػػؿ السػػمعي عػػف طريػػؽ ، طريػػؽ ميػػارات تمييػػز الأصػػوات والاختلبفػػات فيمػػا بينيػػا
تماعي المتمثمػة وميػارات الفيػـ الاسػ، تخيؿ أصوات بعض المصادر الصوتية عف طريؽ رؤيتيا

وتحديػػػد الفكػػرة الرئيسػػة والأفكػػػار الفرعيػػة فػػػي ، فػػي تعػػرؼ معػػػاني الكممػػات مػػف سػػػياؽ المسػػموع
وميػػارات نقػػد المسػػموع المتمثمػػة فػػي تعػػرؼ مػػدى ، وتعػػرؼ دوافػػب المتحػػدث واتجاىاتػػو، المسػػموع

 .(555 :5550، كفاية الأفكار أو نقصيا وتمييز الحقيقة مف الرأي شإبراىيـ عطا
ـ الاستماعي أىمية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية؛ حيث إنو أداة أساسية لتحصيؿ ولمفي 
كما أف نجاح المعمـ في ميمتو التعميمية يتوقؼ إلى حد كبير عمى قدرة التلبميذ في ، المعرفة

دراؾ معاني الكممات والجمؿ  فيـ المسموع. فيو لا يقتصر عمى استقباؿ الصوت المسموع وا 
كما يحتاج المستمب إلى ، ذلؾ إلى الاندماج الكامؿ بيف المتكمـ والمستمب فحسب؛ بؿ يتعدى

وبالتالى يتفؽ مب المتكمـ في ، بذؿ الجيد الذىني؛ حتى يستخمص المعمومات ويفندىا ويحمميا
فيو بذلؾ أداء متكامؿ يتطمب توظيؼ حواس البصر والسمب والعقؿ في ، رأيو أو يختمؼ معو

جراء عممية الربط بيف الأفكار ، وتحديد أفكاره واسترجاعيا، يتكمـ بومتابعة المتكمـ وفيـ ما  وا 
المتعددة؛ مما يتطمب مف المؤسسات التعميمية والتربوية إتاحة الفرصة والأجواء المناسبة أماـ 
المتعمميف لممارسة ميارات الاستماع فيما يلبحقيـ مف معمومات ومعارؼ وحقائؽ في ظؿ 

، يدة؛ حتى يصبحوا قادريف عمى التعامؿ مب معطياتيا برسموب منيجىالثورة المعموماتية الجد
فيرخذوف أفضؿ ما فييا ويطردوف ما سوى ذلؾ حفاظاً عمى إرادتيـ وىويتيـ العربية والإسلبمية 

 .(518، 5555، المستقمة. شمحمد عميرة زيف العابديف
، عػة مػف الميػاراتمسػتويات متعػددة ينػدرج تحػت كػؿ مسػتوى منيػا مجمو  لمفيـ الاسػتماعيو  

والتػػػػذوقي ، والاسػػػػتنتاجي والتطبيقػػػػي والناقػػػػد، والتفسػػػػيري، المباشػػػػر فيػػػػـ الاسػػػػتماعيتتمثػػػػؿ فػػػػي ال
والإبػػداعي. أمػػا المباشػػر فييػػتـ بفيػػـ الكممػػات والجمػػؿ والأفكػػار والأحػػداث والمعمومػػات كمػػا سػػمعيا 

دراؾ مػػا تيػػدؼ إليػػو وف، فػػي الػػنص يػػـ العوامػػؿ والأسػػباب وأمػػا التفسػػيري فييػػتـ بتفسػػير المفػػردات وا 
بينمػػا ييػػتـ الاسػػتنتاجي بقػػدرة المسػػتمب عمػػى التقػػاط المعػػاني الضػػمنية العميقػػة التػػي أرادىػػا ، المػػؤثرة

وييػػتـ الناقػػد بقػػدرة المسػػتمب عمػػى إصػػدار حكػػـ عمػػى الػػنص المسػػموع ، المتحػػدث ولػػـ يصػػرح بيػػا
تعميمػػات يمكػػف تطبيقيػػا  بالإضػػافة إلػػى أف التطبيقػػي ييػػتـ بقػػدرة المسػػتمب عمػػى اسػػتخراج، وتقويمػػو

، في قضايا جديدة مف خلبؿ النص المسموع مػب اسػتنباط العبػر والقػيـ وتنفيػذىا فػي الواقػب الحيػاتي
علبوة عمى أف التذوقي ييتـ بقػدرة المسػتمب عمػى الإحسػاس بػالجو العػاـ لمػنص المسػموع ومشػاعر 
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راح حمػػػوؿ لمشػػػكلبتو و الإبػػػداعي ييػػػتـ بإضػػػافة أفكػػػار جديػػػدة لمػػػنص المسػػػموع و اقتػػػ، المتحػػػدث
 (.  558-555 :5550، شحسني عصر، (17 :5555، شسامي عبد الله رزؽ

أىميػػة كمػػا  -بصػػفة خاصػػة  –والفيػػـ الاسػػتماعي  –بصػػفة عامػػة  – إذا كػػاف للبسػػتماعو
لا يقؿ عنو أىمية حيػث لا يتصػور ممارسػة الإنسػاف لحياتػو  شالتعبير الشفيي( تقدـ فإف التحدث

وىػو يعػد وسػيمة لمتعبيػر ، فبو يتعامؿ مب كؿ أفػراد مجتمعػو، رة التحدثفي كؿ مراحميا دوف ميا
كمػػػا أنػػػو وسػػػيمة الفػػػرد لإفيػػػاـ اشخػػػريف؛ ولعػػػؿ انتشػػػار وسػػػائؿ ، عػػػف الػػػنفس وتقميػػػؿ الاضػػػطراب

ولػو ، الاتصاؿ الحديثة تقتضي التركيز عمى الجانػب الشػفيي. فالتحػدث أمػر جػوىري فػي حياتنػا
ولا يمكػف لأي إنسػاف أف يسػتغنى إلا مػف حػرـ ، ف ضػروراتيامنزلة كبيػرة فييػا بػؿ ىػو ضػرورة مػ

وفػػي أي مكػػاف يقػػيـ فيػػو يريػػد أف يعبػػر عػػف ، فالإنسػػاف فػػي أي مرحمػػة مػػف مراحػػؿ عمػػره، منػػو
 .(50: 5555، خمجاتو وقضاء مصالحة بالمغة المنطوقة شسمير سموـ

قسػيمات أخػرى وىنػاؾ ت، إلػى نػوعيف الػوظيفي والإبػداعي شالتعبير الشفيي( وينقسـ التحدث
فالتحدث الػوظيفي يػؤدي ، لمتحدث  ير أنيا في مجمميا تندرج تحت الجانب الوظيفي والإبداعي

أمػا ،  رضًا وظيفيًا كما تقتضيو حياة الطالب في المدرسة أو في البيئػة المحيطػة بػو فػي المنػزؿ
مجػالات و لمتحػدث ، التحدث الإبداعي فمنوط بو إظيار المشػاعر فػي عبػارة سػيمة جيػدة النسػؽ

لقػػػػاء الكممػػػػات، والخطابػػػػة، والمناقشػػػػة، عديػػػػدة مثػػػػؿ المحادثػػػػة ، والحػػػػوار، والمنػػػػاظرة والجػػػػدؿ، وا 
عطػػػػاء التعميمػػػػػات، والتقػػػػارير الشػػػػفوية دارة الاجتماعػػػػات، وا  ، والنػػػػػدوة، والمقػػػػابلبت الشخصػػػػية وا 

والقصػػػػػة شعمػػػػػي ، واسػػػػػتخداـ الطرائػػػػػؼ والنػػػػػوادر، والأناشػػػػػيد، والمواقػػػػػؼ الاجتماعيػػػػػة، والوصػػػػػؼ
 (.51: 5555، كورمد

بشػػػكؿ عػػػاـ مثػػػؿ  شالتعبيػػػر الشػػػفيي(وتعػػػددت التصػػػنيفات التػػػي تناولػػػت ميػػػارات التحػػػدث 
والصػوت المعبػر والوقفػة المناسػبة و أخيػرًا الخاتمػة. ، المقدمة والأفكار والأداء والنطػؽ الصػحيح

غػوي وقػد أما التصنيؼ الثاني تناوؿ الميارات مف خػلبؿ المكونػات الأساسػية لعمميػة التواصػؿ الم
ومنيػػا أيضًػػا ، الصػػوتي و أخيػرًا المممحػػي، المغػػوي، قسػمت مػػف خػػلبؿ أربعػة جوانػػب ىػػي الفكػري

الميارات المغوية والتػي تتمثػؿ فػي أف يعطػي أفكػارًا جديػدة عنػدما يعبػر عػف صػورة أو موقػؼ أو 
 ،أف يمقػػي حػػديثاً بػػركبر عػػدد مػػف الأفكػػار بطريقػػة تمقائيػػة مػػب مراعػػاة النطػػؽ الصػػحيح فػػي الجمػػؿ

وىنػػػاؾ الميػػػارات الصػػػوتية التػػػي تظيػػػر قدرتػػػو عمػػػى أف يخػػػرج أصػػػوات الحػػػروؼ مػػػف مخارجيػػػا 
وأخيػػراً ، الصػحيحة مػػب التحػػدث بطبقػػات صػوتية مختمفػػة وينطػػؽ الكممػػات والجمػؿ نطقًػػا صػػحيحًا

تتمثػػؿ رخػػر الميػػارات الأساسػػية فػػي الميػػارات المممحيػػة حيػػث يعػػرض مػػا لديػػو مػػف أفكػػار ورراء 
ختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ المختمفػة و يتحػدث فػي ثقػة دوف بطريقة منظمة حيث ي

 .(55: 5555، خوؼ أو تردد شفاطمة عبد العاؿ
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ذا كاف لمتحػدث  تلبميػذ المرحمػة ىػذه الأىميػة فػإف أىميتػو تتعػاظـ لػدي  شالتعبيػر الشػفيي(وا 
فػي أثنػاء تعمميػـ  تلبميػذا الالأكثر شيوعًا بيف الأنشطة المغوية التػي يمارسػيو حيث إن الابتدائية؛

المواقؼ التي تتطمب ذلؾ في القاعػات التعميميػة والأنشػطة التػي  أو، في داخؿ القاعات الدراسية
فػػػي أنشػػػطتيـ إلػػػى امػػػتلبؾ ميػػػارات  تلبميػػػذوىػػػو مػػػا يشػػػير إلػػػى مػػػدى حاجػػػة ال، يتػػػدربوف عمييػػػا

 وفاعمية.التحدث لتمكينيـ مف عرض المعمومات والمواقؼ التي تتطمب ذلؾ بكفاءة 
بصػػفة  –والفيػػـ الاسػػتماعي  –بصػػفة عامػػة  - الاسػػتماع كػػؿ مػػف وممػػا سػػبؽ يتضػػح أىميػػة

ودورىمػػا فػػي تبػػادؿ الأفكػػار واشراء ، كػػؿ منيمػػا وميػػارات، والتحػػدث شالتعبيػػر الشػػفيي( –خاصػػة 
والمشػػػاعر بػػػيف المسػػػتمب والمتحػػػدث مػػػف خػػػلبؿ نظػػػاـ مشػػػترؾ بينيمػػػا ومتعػػػارؼ عميػػػو يتضػػػح فػػػي 

وكػػذلؾ يتضػػح فػي العلبقػػة الاجتماعيػػة بػيف المسػػتمب والمتحػػدث ، اليػػد والرمػػوز المغويػةالعػادات والتق
حيػػث يسػػتخدماف المغػػة فػػي إطػػار شػػفوي مػػف خػػلبؿ مجموعػػة معػػايير وقواعػػد يتفقػػاف عمييػػا وذلػػؾ 

ويتضح أيضاً مف خلبؿ الأنشطة المغويػة المتمثمػة فػي الاسػتماع ، لتحقيؽ أىداؼ وأنشطة مقصودة
فيسػػػتغرؽ الإنسػػػاف ، الجانػػػب الأكبػػػر مػػػف ممارسػػػة المغػػػة فػػػي حيػػػاة الإنسػػػاف والتحػػػدث فيػػػي تمثػػػؿ

، %( اسػػػتماعاً 55%( مػػػف وقتػػػو فػػػي نشػػػاط لغػػػوي شػػػفوي؛ حيػػػث يقضػػػي الإنسػػػاف مػػػف وقتػػػو ش75ش
%( كتابػػة ممػػا يؤكػػد أف الجانػػب الشػػفوي يرخػػذ أكبػػر وقػػت 55ش، %( قػػراءة50وش، %( تحػػدثاً 55وش

 (.Gamez, 2009: 33ش، (58-50، 5555 ،الإنساف في حياتو اليومية شرشدي طعيمة
 -بصفة خاصة  –والفيـ الاستماعي  –بصفة عامة  - الاستماع كؿ مفونظرا لأىمية  
التي  - لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية فقد ظيرت النظرية السياقية شالتعبير الشفيي( والتحدث

انيا في منتصؼ القرف في بريط (Firth)عمى يد شفيرث(  -يمكف أف تسيـ في تعمـ كؿ منيما
التي اىتمت بإبراز دور المعنى في ، وىو صاحب المدرسة المغوية الاجتماعية، الماضي

ولعؿ أىـ عوامؿ نشرتيا ، وأثبتت أف المعنى وظيفة السياؽ، معالجة الظروؼ المغوية المختمفة
، تماعية لمغةتمؾ الانتقادات التي وجيت إلى نظريات عمـ المغة الحديث لإ فاليا الوظيفة الاج

كما رأت ىذه النظرية أف المغة تدرس في ضوء الظروؼ ، تمؾ التي أكدتيا النظرية السياقية
وركزت أيضا عمى إبراز العلبقة بيف البنية المغوية الممفوظ بيا ، الاجتماعية المحيطة بيا

ؤكد أف بالإضافة إلى أنيا اىتمت بسياؽ الموقؼ الذي ي، والسياؽ  ير المغوي الذي توجد فيو
المعنى الدقيؽ لأية كممة يتضح مف خلبؿ وضعيا في سياقات موقفية مختمفة. شمحمد حماسة 

 (5-5ص ص ، 5550، ؛ محمد عبد الدايـ وعرفات المناع81ص، 5555، عبد المطيؼ
وتحظى النظرية السياقية بمكانة ميمة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية؛ حيث إنيا  

وفي التمييز بيف المعاني ، ممات النص المقروء وتفسير دلالاتياتساعدىـ في تحديد معاني ك
وفي ، وفي التفريؽ بيف معاني المشترؾ المفظي، المختمفة لمكممة الواحدة في سياقات مختمفة
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، تذوؽ النص المقروء مف خلبؿ إبراز صوره الخيالية وكمماتو الموحية وعاطفتو وثقافة كاتبو
الثروة المغوية لدى ىؤلاء التلبميذ مف خلبؿ تعمـ الكممات علبوة عمى أنيا تسيـ في تنمية 

 (Dash, 2008, p.19؛ 558ص، 5555، الجديدة في سياقاتيا المختمفة. شكريـ حساـ الديف
وييتـ ىذا البحث ببناء برنامج مقترح قائـ عمى النظرية السياقية لتنمية ميارات الفيـ  

 مة الابتدائية.لدى تلبميذ المرح التعبير الشفييالاستماعي 
  :الإحساس بالمشكمة –ثانياً 

تلبميػػػذ لػػػدى  فيػػػـ الاسػػػتماعي والتعبيػػػر الشػػػفييلقصػػػور الاىتمػػػاـ بتنميػػػة ميػػػارات ال اونظػػػرً 
حيػػث يلبحػػظ أف ، ميػػارات الفيػػـ الاسػػتماعيفػػإف ىنػػاؾ شػػكوى مػػف ضػػعؼ ، المرحمػػة الابتدائيػػة

ممػػات والجمػػؿ والأفكػػار والأحػػداث فيػػـ معػػاني الك فػػييعػػانوف مػػف ضػػعؼ  تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة
دراؾ مػا تيػدؼ إليػو، والمعمومات كما سمعيا في النص وفيػـ ، و يػر قػادريف عمػى تفسػير المفػردات وا 

كمػػػا أنيػػػـ  يػػػر قػػػادريف عمػػػى التقػػػاط المعػػػاني الضػػػمنية العميقػػػة التػػػي لػػػـ ، العوامػػػؿ والأسػػػباب المػػػؤثرة
عػػلبوة عمػػى ، نص المسػػموع وتقويمػػوو يػػر قػػادريف عمػػى إصػػدار حكػػـ عمػػى الػػ، يصػػرح بيػػا المتحػػدث

، (5: 5558، أنيػػػػـ لا يسػػػػتطيعوف اسػػػػتنباط العبػػػػر والقػػػػيـ مػػػػف الػػػػنص المسػػػػموع. شمحمػػػػد بونجمػػػػة
حيػػػث تقػػػدـ إلػػػييـ ، يػػػـبالإضػػػافة إلػػػى أف ىنػػػاؾ شػػػكوى مػػػف ضػػػعؼ محتػػػوى النصػػػوص المقدمػػػة ل

عػػف ميػػوليـ وتبتعػػد ، بػػؿ تبعػػدىـ أكثػػر عػػف الاسػػتماع إلييػػا، يـنصػػوص للبسػػتماع لا تثيػػر اىتمػػام
   .(55: 5550، ولا تراعي الفروؽ الفردية بينيـ شمصطفى رسلبف شمبي، واتجاىاتيـ المختمفة

ميارات التعبير الشفيي؛ يعانوف مف ضعؼ في  كما يلبحظ أف تلبميذ المرحمة الابتدائية
وتحديد الكممات والجمؿ ، حيث إنيـ لا يتمكنوف مف التعبير عف أنفسيـ في موضوعات مختمفة

، والضمنية المتصمة بالموضوع، والجزئية، الرئيسة فكروتحديد ال، لعبارات المتصمة بالموضوعوا
كما أنيـ لا يتمكنوف مف ، (07، ص5555و لبف، ومحمود خمؼ الله، ووجيو أب، شعمي قورة

حسف ش ولا يستطيعوف إنياء حديثـ بخاتمة مناسبة.، استخداـ أدوات الربط المناسبة في الحديث
لا يستطيعوف تحديد الفكرة  تلبميذكما أف ىؤلاء ال (551ص ، 5555، مرواف السمافو ، شحاتة

وترتيب الأفكار ، وربط الأفكار الفرعية بالفكرة الرئيسة، وتوليد الأفكار الفرعية، الرئيسة لمنص
لبـ بخاتمة و إنياء الك، وتدعيـ الأفكار بالأدلة، والتمييد لمموضوع بمقدمة مناسبة، الفرعية
يعجزوف عف تحديد  تلبميذكذلؾ فإف ىؤلاء ال (585ص، 5555، مصطفى رسلبفش بة.مناس

وعدـ ، وترتيب الجمؿ والألفاظ ترتيبًا مناسبًا، الجمؿ والعبارات والألفاظ الملبئمة لممعنى
ص ، 5551، حسف شحاتة) ومراعاة الصحة المغوية نحوًا وصرفًا.، استخداـ الألفاظ العامية

لا يستطيعوف إخراج الأصوات مف مخارجيا  تلبميذف ىؤلاء البالإضافة إلى أ (515
، 5551، شرشدي طعيمة، ولا يتمكنوف مف التفرقة بيف الأصوات القريبة في المخرج، الصحيحة
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كذلؾ فإنيـ لا يستطيعوف ، كما أنيـ لا يتمكنوف مف التحدث بإيقاع يناسب المعنى، (550ص 
علبوة عمى أف  (587ص ، 5555، فتحي يونسش التعبير عف أنفسيـ في المواقؼ المختمفة.

ولا يقفوف وقفات مناسبة أثناء ، لا يستخدموف الإشارات المناسبة في حديثيـ تلبميذىؤلاء ال
محمود ش كما يتحدثوف في خجؿ أماـ زملبئيـ.، ولا ينوعوف في نظراتيـ أثناء حديثيـ، التحدث
 (501ص ، 5557، الناقة

؛ لػدى تلبميػذ المرحمػة الابتدائيػة التعبيػر الشػفييتدريس كذلؾ فإف ىناؾ شكوى مف قصور 
تتمثػؿ فػي الإعػلبف  التعبيػر الشػفييحيث إف الإجراءات التي يتبعيا بعض المعمميف في تدريس 

ثػػػـ الطمػػػب مػػػف الدارسػػػيف التحػػػدث بشػػػكؿ ، عػػف اسػػػـ الموضػػػوع المػػػراد التحػػػدث عنػػػو فػػػي البدايػػػة
شػػي  إبػػراىيـ ، ثػػـ الإخفػػاؽ شصػػلبح الناقػػة رتبػػاؾ والخجػػؿ ومػػفرتجػػالي الأمػػر الػػذي يسػػبب الاا

فيػػػػـ عػػػػلبوة عمػػػػى أف ىنػػػػاؾ افتقػػػػاراً لمعمػػػػـ يمتمػػػػؾ القػػػػدرة عمػػػػى تنميػػػػة ال، (05: 5555، ديػػػػالع
خاصػػة وأف بعػػض المعممػػيف لا ، تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػةلػػدى  الاسػػتماعي و التعبيػػر الشػػفيي
فضػػلًب عػػف عػػدـ معػػرفتيـ ، ختمفػػةالم مسػػتويات الفيػػـ الاسػػتماعييعرفػػوف تمػػؾ الميػػارات لا سػػيما 

 التعبيػػر الشػػفييو  فيػػـ الاسػػتماعيوىػػذا يعنػػي عػػدـ الػػوعي برىػػداؼ تػػدريس ال، بميػػارات التحػػدث
 ((Holden, 2004: 13، (Chengxing, 2005: 41) ومياراتيما

تلبميذ  عمى عينة مف ةبيا الباحث تيؤكد كؿ ما سبؽ الدراسة الاستطلبعية التي قام 
بمدرسة  ـ5555 –5555 عاـوذلؾ في ، تمميذا (55بمغ عددىا ش دائيالصؼ الخامس الابت

مدى تعرؼ وىدفت إلى ، القمح التعميمية محافظة الشرقية إدارة منيا 5الإبتدائية رقـ  التميف
حيث ، فيـ الاستماعي والتعبير الشفيياللميارات  امتلبؾ تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي

، مف إعداد الباحثة فيـ الاستماعي والتعبير الشفييالارات طبقت ىذه الدراسة اختبارا في مي
 :وكانت أىـ نتائجو

 .%5.55ضعؼ في ميارات الفيـ الاستماعي بمغت نسبتو  -
 %.5.55بمغت نسبتو  التعبير الشفييضعؼ في ميارات  -

بصفة  -ميارات الفيـ الاستماعي لدى التلبميذ وقد أوصت دراسات عديدة بتنمية  
لعؿ مف أىميا الدراسات اشتية: شثناء  –بصفة خاصة  –ميذ المرحمة الابتدائية وتلب – عامة
وشمنتصر عبد ، (5558، وشصبري عفيفي، (5558، وشأحمد عثماف، (5555، رجب

، وشحسف عمراف، (5555، وشمحمود شرابي، (5555، وششيماء العمري، (5555، الوىاب
، (5555، وشرابعة عقؿ، (5555، روشمحمد جاب، (5555، وشعبد الله السبيعي، (5555

، (5550، وشعلبء الديف سعودي، (5550، وشمروة حسيف، (5555، وشناصر الراجح
وشمرواف ، (5558، وشىدى أبو العز، (5558، وشضياء ضرار، (5558، وشمختار عطية
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، شنجلبء المحلبوي والشيماء عبد الجواد، و(5555، وشذكريات العمر، (5557، السماف
 .(5555، وشخالد الصقير، (5555، عبد الكريـ عبد العظيـ، وش(5555
بصفة  -ميارات التعبير الشفيي لدى التلبميذ بتنمية أيضا وقد أوصت دراسات عديدة  
لعؿ مف أىميا الدراسات اشتية: شمحمود  –بصفة خاصة  –وتلبميذ المرحمة الابتدائية  – عامة

؛ 5550، ؛ عمرو عيسى5555 ،؛ ىناء شوكت5555، ؛ فاطمة شريؼ5555، سميماف
؛ 5555، ؛ أحمد سلبمة5558، ؛ عمرو كماؿ5551، ؛ يسري سيد5558، محمد شعلبف
؛ صلبح الناقة 5555، ؛ رأفت عبد الحميد5555، ؛ أميرة أبو بكر5555، شيماء العمري

براىيـ شي  العيد ، ؛ رابعة عقؿ5555، ؛ حسف درويش5555، ؛ أحمد فتح الباب5555، وا 
، ؛ رماؿ قانة5551، ؛ مرواف السماف5557، ؛ ىالة حبش5550، ىيـ الربايعة؛ إبرا 5555
؛ سياـ 5555، ؛ يحيي رمضاف5555، ؛ جميمة بوسعيد5555، ؛ جابر عبد الدايـ5555
 (.5555، أبانو

بالإضافة إلى أف ىناؾ افتقارا لنماذج تدريسية تعتمد عمى نظريات حديثة مثؿ النظرية  
 ات وأبحاث عديدة أىمية النظرية السياقية لعؿ مف أىميا:السياقية؛ حيث أكدت دراس

Broniak, 2000)؛ 5555، ؛ عبد المطيؼ أبو بكر5555، ؛ ريما الجرؼSchid, 2003 ؛
، ؛ ىاني فراجDash, 2008؛ Swerling, 2006؛ Grames, 2005؛ 5550، حساـ الجمؿ

؛ 5558، كري؛ محمد ب5555، ؛ محمد بصؿ وفاطمة بمة5555، ؛ سمية محامدية5555
؛ 5555، ؛ بشير الزعبي5551، ؛ إيماف عباس5557، ؛ جياد البمحي5557، ىبة سعيد

سلبـ فراج5555، مرواف السماف ؛ عبد 5555، ؛ محمد عباس5555، ؛ عبد الرازؽ مختار وا 
، نواؿ المسند ؛5555، ؛ مروة عبد المنعـ5555، ؛ مايسة جاد الرب5555، الحميد محمد

5555.) 
فيـ الميارات تنمية ل قائـ عمى النظرية السياقية برنامج مقترحأىمية بناء  كؿ ذلؾ يؤكد 

وجد يلا  ةوفي حدود عمـ الباحث، الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
فيـ الاستماعي الميارات لتنمية قائـ عمى النظرية السياقية  مقترح برنامجبناء  بحث يتناوؿ
 . ي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائيةوالتعبير الشفي

 :تحديد المشكمة –ثالثاً 
 لدى فيـ الاستماعي والتعبير الشفييفي ضعؼ ميارات ال بحثال اتتحدد مشكمة ىذ 

نظريات حديثة لتنمية ىذه الميارات برامج قائمة عمى والافتقار إلى ، تلبميذ المرحمة الابتدائية
 .ية السياقيةنظر المثؿ 
 :الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي بحثال احاوؿ ىذيالمشكمة  ولمتصدي ليذه 
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فيم الاستماعي لتنمية ميارات ال النظرية السياقيةقائم عمى  برنامج مقترحكيف يمكن بناء 
 ؟تلاميذ المرحمة الابتدائيةلدى  والتعبير الشفيي

 :ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية 
 ؟ اعي المناسبة لتلبميذ المرحمة الابتدائيةالفيـ الاستمما ميارات  .5
 ؟التعبير الشفيي المناسبة لتلبميذ المرحمة الابتدائيةما ميارات  .5
لفيـ الاستماعي ا لتنمية ميارات النظرية السياقيةقائـ عمى  برنامج مقترح ما أسس بناء .5

 ؟تلبميذ المرحمة الابتدائيةلدى  والتعبير الشفيي
لفيـ الاستماعي والتعبير ا لتنمية ميارات النظرية السياقيةـ عمى قائال برنامجمكونات ال ما .5

 ؟تلبميذ المرحمة الابتدائيةلدى  الشفيي
 لفيـ الاستماعيا لتنمية ميارات النظرية السياقيةقائـ عمى ال مقترحال برنامجالما فاعمية  .0

 ؟تلبميذ المرحمة الابتدائيةلدى 
 التعبير الشفيي لتنمية ميارات نظرية السياقيةالقائـ عمى ال برنامج المقترحالما فاعمية  .8

 ؟تلبميذ المرحمة الابتدائيةلدى 
 :بحثحدود ال – ارابعً 

 عمى: بحثال ااقتصر ىذ 
 بعض ميارات الفيـ الاستماعي المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.-5
 بعض ميارات التعبير الشفيي المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. -5
بعض تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي: حيث إنيـ يعانوف ضعفا في ميارات الفيـ  –5

 الاستماعي والتعبير الشفيي لدييـ.
 حيث إنيا بيئة ممثمة لجميب محافظات مصر. :بعض مدارس محافظة الشرقية–5
 تحديد المصطمحات:  –ا خامسً 

التحديدات الإجرائية تُوصؿ إلى ، بعد دراسة الأدبيات المتصمة بمصطمحات ىذا البحث
 التالية:

يقصد بو في ىذا البحث مجموعة مف أىداؼ تنمية ميارات الفيـ و  :برنامج المقترحال –1
، والخطوات، ومحتواه، الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي

لتعميمية والأنشطة والوسائط ا، والإجراءات التدريسية القائمة عمى النظرية السياقية
والتعبير الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس ، وأساليب تقويـ ميارات الفيـ الاستماعي

 الابتدائي. 
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ويقصد بيا في ىذا البحث مجموعة مف المبادئ والافتراضات التي النظرية السياقية:  –0
لماعاتو، وقرائنو، وعناصره، وأنواعو، تستند إلى طبيعة السياؽ تمؾ التي تؤلؼ في ، وا 

بغية  مقترحالنياية مجموعة مف التوجيات التي يمكف الاستناد إلييا في بناء البرنامج ال
 والتعبير الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.، تنمية ميارات الفيـ الاستماعي

قدرة تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي عمى يقصد بو في ىذا البحث و  ي:ستماعالفيم الا -3
وىدؼ ، واستنتاج فكره الرئيسة والفرعية والضمنية، ردات النص المسموعتحديد معاني مف

، وبيف الفكر الشائعة والمبتكرة، والتمييز بيف الواقب والخياؿ، وخصائص أسموبو، المتحدث
بداء اشراء في فكره، وبيف الحقيقة والرأي الشخصي صدار الأحكاـ المعممة تجاىو، وا  ، وا 

علبوة عمى إثراء النص المسموع مف حيث ، جمالياتو وتحديد، بالإضافة إلى تحميمو
 الابتكار في الفكر والحموؿ والتطبيقات المستقبمية.

عمى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي قدرة يقصد بو في ىذا البحث و  التعبير الشفيي: –5
وذلؾ ، وخاتمتو، ومتنو، التحدث في موضوعات مختمفة مف خلبؿ تحديد مقدمة الحديث

وأيضا استخداـ كممات وجمؿ ، استخداـ فكر متنوعة ومناسبة لموضوع الحديثفي ضوء 
، وكذلؾ إخراج أصوات الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة، مناسبة لموضوع الحديث

بالإضافة إلى استخداـ التعبيرات المممحية لموجو والجسـ المعبرة عف مواقؼ الحديث 
 المختمفة.

جراءاتو لبحثخطوات ا – اسادسً   :وا 
 :في الخطوات والإجراءات التالية بحثال ار ىذسا 

ويتم ذلك ، تلاميذ الصف الخامس الابتدائيالمناسبة ل فيم الاستماعيتحديد ميارات ال-1
 من خلال دراسة:

 .فيـ الاستماعيأىداؼ ومعايير ومؤشرات تعميـ الاستماع وال -
 .لفيـ الاستماعيالبحوث والدراسات السابقة في مجاؿ الاستماع وا -
 .فيـ الاستماعيدبيات التي تناولت الاستماع والالأ -
 .تلبميذ المرحمة الابتدائيةطبيعة  -
وعرضيا ، فيـ الاستماعي المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيالة بميارات بناء قائم -

 يا.لتحديد مدى صدق تعميـ المغة العربيةعمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في 
ويتم ذلك من ، تلاميذ الصف الخامس الابتدائيالمناسبة ل الشفييتعبير تحديد ميارات ال-0

 خلال دراسة:
 .تعبير الشفييأىداؼ ومعايير ومؤشرات تعميـ ال -
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 .تعبير الشفييالبحوث والدراسات السابقة في مجاؿ ال -
 .تعبير الشفييالأدبيات التي تناولت ال -
 .تلبميذ المرحمة الابتدائيةطبيعة  -
، المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي عبير الشفييتالة بميارات بناء قائم -

لتحديد مدى  تعميـ المغة العربيةوعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في 
 يا.صدق

فيم الميارات تنمية ل نظرية السياقيةقائم عمى الالمقترح ال البرنامجتحديد أسس بناء -3
 : دراسة من خلال الخامس الابتدائيتلاميذ الصف لدى والتعبير الشفيي  الاستماعي

 ما تـ التوصؿ إليو في الخطوتيف السابقتيف. -
 .النظرية السياقيةطبيعة  -
 تيما.اوميار ، عبير الشفييوالت يالاستماعالفيـ طبيعة  -
 .تلبميذ المرحمة الابتدائية طبيعة -
 وخصائصيا.، طبيعة المغة العربية -
بناء برامج لتنمية ميارات ة التي تناولت الأدبيات والكتابات والدراسات والبحوث السابق -

 .الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي
فيم الميارات تنمية ل نظرية السياقيةعمى ال المقترح القائم تحديد مكونات البرنامج-4

 :تحديد من خلالتلاميذ الصف الخامس الابتدائي لدى والتعبير الشفيي  الاستماعي
 .برنامج المقترحأىداؼ ال -
 .برنامج المقترحالمحتوى  -
جراءات ال -  .برنامج القائمة عمى النظرية السياقيةتحديد خطوات وا 
 .برنامج المقترحالأنشطة التعميمية المقدمة في ال -
 .برنامج المقترحالوسائط التعميمية المقدمة في ال -
 . برنامج المقترحأساليب التقويـ المستخدمة في ال -

فيم الميارات تنمية ل السياقيةلنظرية عمى ا القائم برنامج المقترحقياس فاعمية ال-5
 ويتم ذلك من خلال:، تلاميذ الصف الخامس الابتدائيلدى الاستماعي 

وتقسيميا إلى مجموعتيف إحداىما ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائياختيار عينة مف  -
 .والأخرى ضابطة، تجريبية

 وضبطو.، ميارات الفيـ الاستماعيبناء اختبار  -
 قبمياً. المجموعتيفعمى  ميارات الفيـ الاستماعيار اختبتطبيؽ  -
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 .برنامج عمى المجموعة التجريبيةالطبيؽ ت -
 بعدياً. المجموعتيفعمى  ميارات الفيـ الاستماعياختبار تطبيؽ  -
 جمب البيانات وتحميميا ومعالجتيا إحصائياً. -
 .والتوصيات والمقترحات التوصؿ إلى النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا -

تعبير الميارات تنمية ل السياقيةلنظرية القائم عمى االمقترح  برنامجفاعمية ال قياس -6
 ويتم ذلك من خلال:، تلاميذ الصف الخامس الابتدائيلدى الشفيي 

وتقسيميا إلى مجموعتيف إحداىما ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائياختيار عينة مف  -
 .والأخرى ضابطة، تجريبية

 وضبطو.، بير الشفييميارات التعبناء اختبار  -
 قبمياً. المجموعتيفعمى  ميارات التعبير الشفيياختبار تطبيؽ  -
 .برنامج عمى المجموعة التجريبيةالطبيؽ ت -
 بعدياً. المجموعتيفعمى  ميارات التعبير الشفيياختبار تطبيؽ  -
 جمب البيانات وتحميميا ومعالجتيا إحصائياً. -
 .لتوصيات والمقترحاتوا التوصؿ إلى النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا -
 فروض البحث: -سابعاً 

 :يفاشتي يفالبحث التحقؽ مف صحة الفرضىذا  حاوؿ
المجمػػػوعتيف  درجػػػات يبػػػيف متوسػػػط 5.50دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -5

الفيػـ الاسػتماعي ككػؿ وفػي  البعػدي لمػدى تحقػؽ ميػاراتالقيػاس فػي  التجريبيػة والضػابطة
 .مجموعة التجريبيةلصالح ال ار ميارات الفيـ الاستماعيكؿ ميارة عمى حدة في اختب

المجمػػػوعتيف  درجػػػات يبػػػيف متوسػػػط 5.50دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -5
التعبير الشفيي ككؿ وفي كػؿ  البعدي لمدى تحقؽ مياراتالقياس في  التجريبية والضابطة

 .وعة التجريبيةمجملصالح ال ميارة عمى حدة في مقياس ميارات التعبير الشفيي
 أىمية البحث:  -ثامناً 

 يمكف أف يفيد مف ىذا البحث ما يمي:
حيػػػث يمػػػد ىػػػذا البحػػػث مخططػػػي منػػػاىج المغػػػة العربيػػػة  مخططـــو المنـــاىج ومطوروىـــا:  -1

، تي الفيػػػػػـ الاسػػػػػتماعي والتعبيػػػػػر الشػػػػػفييومطورييػػػػػا بقػػػػػائم صػػػػػؼ الخػػػػػامس الابتػػػػػدائيلم
 .دى ىؤلاء التلبميذدث لويساعدىـ في بناء مناىج لتعميـ الاستماع والتح
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 القػائـ عمػى النظريػة السػياقية مقتػرحبرنػامج الحيث يمػد ىػذا البحػث المعممػيف بال المعممون: -0
فيػػػـ الاسػػػتماعي والتعبيػػػر الشػػػفيي لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ سػػػتخدـ فػػػي تػػػدريس الييمكػػػف أف 

 .الخامس الابتدائي
الشػػفيي لػػدى تلبميػػذ فيػػـ الاسػػتماعي والتعبيػػر يػػؤدي ىػػذا البحػػث إلػػى تنميػػة ال الدارســون: -3

 .الصؼ الخامس الابتدائي
فيػـ الاسػتماعي التنميػة يفػتح ىػذا البحػث الطريػؽ أمػاـ دراسػات أخػرى فػي مجػاؿ الباحثون:  -4

 .والتعبير الشفيي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
 النظريػػة السػػياقيةيمػػد ىػػذا البحػػث الميػػداف برؤيػػة جديػػدة عػػف  ميــدان تعمــيم الملــة العربيــة:  -5

فيػـ الاسػتماعي والتعبيػر الشػفيي لػدى تلبميػذ الصػؼ الخػامس الميػارات في تنميػة  ىاودور 
 .الابتدائي

 والتعبير الشفيي:، والفيم الاستماعي، النظرية السياقية الإطار النظري لمبحث:
قائـ ال مقترحال برنامجالإلى استخلبص أسس بناء  بحثييدؼ عرض الإطار النظري لم 
التي  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي وكذلؾ استخلبص ميارات، النظرية السياقيةعمى 

ولتحقيؽ ذلؾ يعرض الإطار ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي لتنميتيا لدى برنامجالسعى ي
وفيما يمي تفصيؿ  والتعبير الشفيي.، الفيـ الاستماعيو ، النظرية السياقية النظري لكؿ مف

 ذلؾ:
 النظرية السياقية: –أولا 

النظرية قائـ عمى ال مقترحال برنامجالؼ ىذا العرض إلى استخلبص أسس بناء ييد 
تلبميذ الصؼ الخامس لدى  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لتنمية ميارات السياقية
عرض يولتحقيؽ ىذا اليدؼ ، النظرية السياقيةوىي تمؾ الأسس المرتبطة بطبيعة ، الابتدائي

 . وبياف ذلؾ كما يمي:أسسياو ، ومبادئيا، لنظرية السياقيةمفيوـ ا في ىذا العنصر بحثال
 مفيوم النظرية السياقية: – 1

 عرفت النظرية السياقية عدة تعريفات لعؿ مف أىميا ما يمي: 
ىي تمؾ النظرية التي تقوـ عمى دراسة السياؽ المغوي الذي يوضح دلالة الكممات وتتابعيا  -

وكذلؾ دراسة السياؽ ، ودلالة النص ككؿ، النص ودلالة الجمؿ وتتابعيا في، في الجمؿ
والثقافية( التي يمكف في ، والعاطفية،  ير المغوي الذي يوضح الظروؼ الخارجية شالموقفية

 (58ص، 5555، ضوئيا فيـ النص. شعبد الفتاح البركاوي
يف وما يمحؽ بيا مف كلبـ يب، وما يسبقيا، ىي تمؾ النظرية التي تيتـ بدراسة كممات النص -

 (555ص، 5550، معانييا. شمحمد جبؿ
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شاراتو، ىي تمؾ النظرية التي تيتـ بدراسة قرائف السياؽ - ، وتمميحاتو المتضمنة في النص، وا 
 (Dash, 2008, p.18)تمؾ التي تسيـ في فيـ معاني الكممات الغامضة فيو. 

، سياؽوبالنظر في ىذه التعريفات يلبحظ أف التعريؼ الأوؿ قد ركز عمى طبيعة ال 
بينما ركز التعريؼ الأخير عمى ، في حيف ركز التعريؼ الثاني عمى عناصر السياؽ، وأنواعو

لماعاتو. وفي ضوء ىذه التعريفات يمكف التوصؿ إلى مفيوـ النظرية السياقية ، قرائف السياؽ وا 
مجموعة مف المبادئ والافتراضات التي تستند إلى طبيعة  في ضوء إجراءات ىذا البحث برنيا

لماعاتو، وقرائنو، وعناصره، وأنواعو، السياؽ تمؾ التي تؤلؼ في النياية مجموعة مف ، وا 
الفيـ الاستماعي  مياراتبغية تنمية  برنامجالالتوجيات التي يمكف الاستناد إلييا في بناء 

 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.لدى  والتعبير الشفيي
ا فإنو وصولا إلى المفيوـ الإجرائي لي ةالنظرية السياقيوفي ضوء استعراض تعريفات  

 :المقترح برنامجالالتالي لبناء  اسيمكف التوصؿ إلى الأس
  الاعتماد عمى مجموعة مف الإجراءات والأنشطة التي تتيح لتلبميذ الصؼ الخامس

لماعاتو في تحديد دلالات كممات ، وقرائنو، وعناصره، الابتدائي استخداـ أنواع السياؽ وا 
 والموازنة بينيا.، يبوالنص وتراك

 وأسسيا:، مبادئ النظرية السياقية – 0
والأسس النظرية التي تـ ، تستند النظرية السياقية إلى مجموعة مف المبادئ 

، ريما الجرؼ ؛(Broniak, 2000استخلبصيا مف دراسة الأدبيات والدراسات السابقة اشتية 
 ,Grames؛ 5550، اـ الجمؿحس ؛Schid, 2003؛ 5555، ؛ عبد المطيؼ أبو بكر5555

؛ 5555، ؛ سمية محامدية5555، ىاني فراج ؛Dash, 2008؛ Swerling, 2006؛ 2005
، ؛ جياد البمحي5557، ؛ ىبة سعيد5558، ؛ محمد بكري5555، محمد بصؿ وفاطمة بمة

؛ عبد الرازؽ 5555، ؛ مرواف السماف5555، ؛ بشير الزعبي5551، ؛ إيماف عباس5557
سلبـ ف ؛ مايسة جاد 5555، ؛ عبد الحميد محمد5555، ؛ محمد عباس5555، راجمختار وا 

( وتتمثؿ ىذه المبادئ والأسس 5555، ؛ نواؿ المسند5555، ؛ مروة عبد المنعـ5555، الرب
 في:

فالكممة يتحدد معناىا مف خلبؿ السياؽ الذي ترد تأكيد دور السياق في تحديد المعنى:  –أ
وكؿ سياؽ يحدد أحد ىذه المعاني مف خلبؿ ، سياقيةفيو؛ حيث إف لمكممة عدة معاني 

، 5555، ؛ رجب إبراىيـ588ص، 5555، الكممات الأخرى المجاورة ليا شمحمد داود
وتتمثؿ أنواع المعنى في: المعنى الحقيقي الأصمي وىو المعنى الموجود في ، (555ص

، ممة عند القارئوالمعنى الإيحائي الذي يشير إلى المشاعر التي تستثيرىا الك، المعجـ



 ميارات الفيم الاستماعي  لتنميةمقترح قائم عمى النظرية السياقية  برنامج 
 تلاميذ المرحمة الابتدائية لدىوالتعبير الشفيي 

 

018 

والمعنى البلب ي وىو أكثر اتساعا مف ، والمعنى الملبئـ الذي يتحدد تبعا لاختلبؼ الموقؼ
 (.57ص، 5550، المعنى الإيحائي ويشمؿ التشبيو والاستعارة والكناية شنيازي عبد الرازؽ

ثل في: والتي تتم، التركيز عمى أنواع الدلالة التي يتحدد بيا المعنى من خلال السياق –ب
، ؛ سيا الفيشاوي5555، ؛ سمية محامدية5550، ؛ حساـ الجمؿ5555، شكماؿ بشر

 (5555، مرواف السماف؛ 5557
وبياف ، وطرائؽ نطقيا، وىي التي تيتـ بدراسة أصوات الكممات الدلالة الصوتية: -

 معانييا.
ات تصرفية وما بينيا مف علبق، وىي التي تيتـ بدراسة أشكاؿ الصيغ الدلالة الصرفية: -

 وما قد يمحؽ بيا مف سوابؽ أو لواحؽ أو حواشي تؤثر في المعنى.، واشتقاقية
وتحديد ، وىي التي تيتـ بتمييز الجمؿ الصحيحة مف الجمؿ الخطر الدلالة النحوية: -

 وتوليد جمؿ المغة جميعا.، درجة الخطر
وأوضحتيا ، ختمفةوىي الدلالة التي وضعيا السابقوف للؤلفاظ الم الدلالة المعجمية: -

 وتستخدـ في الحياة اليومية بعد تعمميا.، معاجـ المغة حسب اصطلبح المجتمب
وىي التي يتـ فييا دراسة العلبقات بيف معاني الكممات والجمؿ  الدلالة السياقية: -

 والعبارات مف خلبؿ سياقاتيا التي تقب فييا.
وتتمثل ىذه الأنواع ، مات النصتحقيق التوازن بين أنواع السياق في فيم معاني كم –ج 

؛ فطومة 5555، ؛ محمد المرسي5555، ؛ عثماف رجب5555، شعمي أوشاف فيما يمي:
كراـ الطيب5555، ؛ خميؿ العامري5551، لحمادي ؛ ىبة 5555، ؛ محمد داود وا 
 (5555، مرواف السماف؛ 5557سعيد؛ 

لجممة والنص متجاورة مب ويقصد بو علبقة الكممة بغيرىا داخؿ نظاـ ا السياق الملوي: -
ويستند في تحديد معنى الكممة عمى ، كممات أخرى؛ مما يكسبيا معنى خاص محدد

، عناصر لغوية في النص تتمثؿ في ذكر جممة سابقة أو لاحقة أو في الجممة نفسيا
ويشمؿ السياؽ المغوي: ، وىو يتعمؽ بالحقوؿ الدلالية المختمفة التي تظير فييا الكممة

والسياؽ ، وتي الذي ييتـ بتحديد علبقة الأصوات داخؿ المورفيماتالسياؽ الص
والسياؽ النحوي الذي ، الصرفي الذي ييتـ بتحديد علبقة المورفيمات داخؿ الكممات

والسياؽ المعجمي الذي ييتـ بتحديد علبقة ، ييتـ بتحديد علبقة الكممات داخؿ الجمؿ
سياؽ الأسموبي الذي ييتـ بتحديد وال، معاني الكممات مجتمعة مب بعضيا داخؿ النص

 علبقة الجمؿ والتراكيب والأساليب والصور والمحسنات داخؿ النص.
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وما يحيط ، ويقصد بو مجموع الظروؼ الزمانية والمكانية سياق الموقف )المقام(: -
تمؾ التي تؤثر في فيـ دلالات كممات النص مف خلبؿ تحديد مجاؿ النص ، بيا

والعوامؿ ، والعلبقة بيف المخاطَب والمخاطِب فيو، وزمانو ومكانو، وموضوعو
 والأثر الذي أحدثو.، والظواىر الاجتماعية المتعمقة بو

ويقصد بو المحيط الثقافي أو الاجتماعي الذي يمكف أف تستخدـ فيو  السياق الثقافي: -
، ويؤثر في فيـ معاني النص ودلالاتو مف خلبؿ دراسة كاتب النص، الكممة

والأحداث الثقافية المحيطة بالنص والتي ، ملببسات التي دفعتو لكتابتووالظروؼ وال
 تكشؼ عف أ راض الكاتب.

ويقصد بو المعاني الوجدانية الناتجة عف الكممات المعبرة عف  السياق العاطفي: -
مف خلبؿ ، والتي قد تختمؼ مف شخص شخر، العواطؼ والانفعالات داخؿ النص

 احبة لكممات النص مف حيث قوتيا وضعفيا.تحديد درجة الانفعالات المص
وتتمثل ىذه ، التركيز عمى تتابع عناصر السياق لموصول إلى فيم معاني النص –د 

، ؛ سيرواف الجنابي وحيدر عيداف5557، شتياني باحويرثالعناصر فيما يمي: 
 (5555، ؛ خميؿ براويني ورخروف5555، ؛ حسيف دحو5558، ؛ أنور بدوي5551

وتختمؼ ، وما فيو مف معاف ودلالات متنوعة، وىي تمثؿ مفتاح النص ص:كممات الن -
وعلبقاتيا داخؿ الجمؿ في ، واشتقاقاتيا، وتصريفاتيا، معانييا باختلبؼ ىيئاتيا

 النص.
ولو أىمية في بياف معاني كممات ، وىو الكلبـ الذي يبيف معنى ما بعده السوابق: -

لى ما يسبقيا مف كممات تشتمؿ عمى النص؛ حيث يتحدد معنى الكممة بالرجوع إ
 القرائف المؤدية لممعنى.

ولو أىمية في بياف معاني كممات ، وىو الكلبـ الذي يبيف معنى ما قبمو المواحق: -
النص؛ حيث يتحدد معنى الكممة بالنظر إلى ما يمحقيا مف كممات تشتمؿ عمى 

 القرائف المؤدية لممعنى.
وتتمثل ىذه ، فيم معاني الكممات اللامضة في النصتأكيد أدوار قرائن السياق في  –ه 

 ,Nuraisha et al؛ Hibbard, 2009؛  Bolgar et al, 2008شالقرائن فيما يمي: 

 (5555، ؛ مرواف السماف5558، ؛ محمد بكري2015
 تعريؼ الكممة الغامضة داخؿ سياؽ الجممة. -
 كممات أخرى. توضيح الكممة الغامضة مف خلبؿ إعادة عرض معناىا مف خلبؿ -
 أمثمة وردت في السياؽ توضح معنى الكممة الغامضة. -
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 مرادؼ لمكممة الغامضة الواردة في النص. -
 مضاد لمكممة الغامضة الواردة في النص. -
 وصؼ لمكممة الغامضة الواردة في النص. -
 كممات مصاحبة لمكممة الغامضة وتنتمي لنفس المجموعة الدلالية وردت في النص. -
 مخيص لممعنى العاـ يوضح الكممة الغامضة في النص.ت -
 عرض جمؿ تحمؿ معنى الكممة الغامضة وتختمؼ في الصيا ة. -
 مقارنة بيف جممتيف تتضمف إحداىا الكممة الغامضة وفي الأخرى عكسيا. -
 الحالة النفسية أو العاطفية الموصوفة في سياؽ النص. -
 علبقات سبب ونتيجة وردت في النص. -
 شبييات واستعارات وردت في النص.ت -

شاراتو، تأكيد أدوار إلماعات السياق –و  وتمميحاتو في فيم معاني الكممات اللامضة في ، وا 
 ,Grames؛ 5555، شعبد المطيؼ أبو بكروتتمثل ىذه الإلماعات فيما يمي: ، النص

؛ مرواف 5557، ؛ جياد البمحي5555، ؛ ىاني فراجSwerling, 2006؛ 2005
 (.5555، فالسما
 وتوقيتيا.، إلماعات السياؽ الزمنية: وتشير إلى الزمف المرتبط بالكممة الغامضة -
 إلماعات السياؽ المكانية: وتشير إلى المكاف المرتبط بالكممة الغامضة. -
 إلماعات السياؽ القيمية: وتعبر عف القيمة التي تمثميا الكممة الغامضة. -
، ر عف الصفات المادية المرتبطة بالكممة الغامضةإلماعات السياؽ الوصفية: وتعب -

 الحجـ. –الموف  –الرائحة  –والتي تمقييا في ذىف المتمقي مثؿ: الطعـ 
إلماعات السياؽ الوظيفية: وتشير إلى الدور الذي تؤديو الكممة الغامضة في ذىف  -

 المتمقي.
الممكنة لمكممة إلماعات السياؽ السببية: وتعبر عف الأسباب والظروؼ والشروط  -

 الغامضة.
إلماعات السياؽ العضوية: وتشير إلى الفئات أو الأعضاء التي تنتمي إلييا الكممة  -

 الغامضة.
إلماعات السياؽ التكافؤية: وتشير إلى المعنى الناتج عف مترادفات الكممة الغامضة  -

 وعكسيا.
ص الأساس التالي وأسسيا يمكف استخلب، وفي ضوء استعراض مبادئ النظرية السياقية 
 :المقترح برنامجاللبناء 
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  الاعتماد عمى مبادئ النظرية السياقية وأسسيا عند تدريب تلبميذ الصؼ الخامس
لماعاتو لتنمية ميارات الفيـ ، وقرائنو، وعناصره، الابتدائي عمى استخداـ أنواع السياؽ وا 
 الاستماعي والتعبير الشفيي لدييـ.

 الفيم الاستماعي: –ا ثانيً 
 النظرية السياقيةقائـ عمى ال مقترحال برنامجالييدؼ ىذا العرض إلى استخلبص أسس بناء  

وىي ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيلدى  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لتنمية ميارات
في ىذا  بحثعرض اليولتحقيؽ ىذا اليدؼ ، الفيـ الاستماعيتمؾ الأسس المرتبطة بطبيعة 

 . وبياف ذلؾ كما يمي:ومياراتو، ـ الفيـ الاستماعيمفيو  العنصر
 مفيوم الفيم الاستماعي: –1

( الفيـ الاستماعي برنو عممية عقمية مقصودة 55ص، 5558، عرؼ شإبراىيـ عطا -
، ويفسره، فيفيـ معناه، يقوـ بيا المستمب مف خلبؿ تركيزه الواعي في النص المسموع

 نة.ويحكـ عميو في ضوء معايير معي، ويقومو
( أف الفيـ الاستماعي ىو عممية عقمية معقدة يقوـ 88ص، 5555، ورأى شعمي مدكور -

ويتـ مف خلبليا إعادة بناء الرسالة التي يريدىا المتكمـ مف خلبؿ الرموز ، بيا المستمب
 والحكـ عمييا.، ونقدىا، واستنتاج ما ورائيا، المسموعة؛ حيث يقوـ بتفسيرىا

( الفيـ الاستماعي برنو 50ص، 5555، السماف ومرواف، كما حدد شحسف شحاتة -
يقوـ مف خلبليا المستمب باستقباؿ الكلبـ المسموع مف ، عممية عقمية واعية ومعقدة

وفيمو مف خلبؿ تحديد الفكر ، والإصغاء لو، والتركيز فيو، خلبؿ اىتزازات ىوائية
والحكـ ، داتوومعتق، واستخلبص ررائو، و رض المتحدث، والضمنية، والفرعية، الرئيسة
 عمييا.

( رأى أف الفيـ الاستماعي 85-18ص ص ، 5557، بالإضافة إلى أف شمحمود الناقة -
، وتفسيرىا، واستيعابيا، وفيميا، عممية إنصات إلى الرموز المنطوقة بإيجابية ونشاط

 ونقدىا.
وفي ضوء التعريفات السابقة لمفيـ الاستماعي فإنو يمكف التوصؿ إلى مفيومو في  
جراءات ىذا البحث برنو قدرة تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي عمى تحديد معاني ضوء إ

، وىدؼ المتحدث، واستنتاج فكره الرئيسة والفرعية والضمنية، مفردات النص المسموع
وبيف الحقيقة ، وبيف الفكر الشائعة والمبتكرة، والتمييز بيف الواقب والخياؿ، وخصائص أسموبو
بداء، والرأي الشخصي صدار الأحكاـ المعممة تجاىو، اشراء في فكره وا  بالإضافة إلى ، وا 
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علبوة عمى إثراء النص المسموع مف حيث الابتكار في الفكر ، وتحديد جمالياتو، تحميمو
 والحموؿ والتطبيقات المستقبمية.

  ميارات الفيم الاستماعي: – 0
إلى تنميتيا لدى  تـ استخلبص ميارات الفيـ الاستماعي التي يسعى البحث الحالي 

، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف خلبؿ دراسة بعض الأبحاث والدراسات مثؿ: شثناء رجب
، وشمنتصر عبد الوىاب، (5558، وشصبري عفيفي، (5558، وشأحمد عثماف، (5555
( 5555، وشحسف عمراف، (5555، وشمحمود شرابي، (5555، وششيماء العمري، (5555

وشناصر ، (5555، وشرابعة عقؿ، (5555، وشمحمد جابر، (5555، وشعبد الله السبيعي
وشمختار ، (5550، وشعلبء الديف سعودي، (5550، وشمروة حسيف، (5555، الراجح
، وشمرواف السماف، (5558، وشىدى أبو العز، (5558، وشضياء ضرار، (5558، عطية
، (5555، بد الجوادو شنجلبء المحلبوي والشيماء ع، (5555، وشذكريات العمر، (5557

 ( كما يمي:5555، وشخالد الصقير، (5555، عبد الكريـ عبد العظيـوش
 :المباشر فيم الاستماعيال ياراتم –أ

 .المسموع لمنص الرئيسة الفكرة يحدد -
 .المسموع لمنص الفرعية الأفكار يحدد -
 .المسموع النص سياؽ مف المرلوفة  ير الكممات معاني يحدد -
 .المسموع النص كممات بعض مضاد يحدد -
 :الاستنتاجي فيم الاستماعيال ياراتم -ب

 .ودوافعو، المتحدث  رض يستنتج -
 .المسموع النص في الشائعة والقيـ الاتجاىات يستنتج -
 .المتحدث أسموب خصائص يستنتج -
 .المسموع النص مف الضمنية المعاني يستنتج -
 .يستنتج الأحداث الغامضة في النص المسموع –

 :الناقد فيم الاستماعيال ياراتم -ج
 .المسموع النص في والرأي الحقيقة بيف يميز-
 يميز بيف الحقيقة والخياؿ في النص المسموع. -
 .المسموع النص في المبتكرة والفكرة الشائعة الفكرة بيف يميز -
 .المسموع النص مف المستنبطة القيـ عمى يحكـ –
 .المسموع النص في حةالمطرو  القضايا حوؿ رأيا يكوف -
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 :التذوقي فيم الاستماعيال ياراتم -د
 .المسموع النص في التعبيرات الجميمة يحدد -
 .المسموع النص في الواردة الأساليب يميز -
 .المسموع النص ألفاظ بعض دلالة يحدد -
 .النص فكرة عف تعبيرا الأكثر الجممة يستخرج -
 :الإبداعي فيم الاستماعيال ياراتم – ه

 .المسموع لمنص عنوانا رخر يقترح –
 .فيو واردة  ير المسموع لمنص جديدة فكرة يضيؼ –
 .المسموع لمنص مختمفة ةنياي يقترح –
 .المسموع النص في وردت ةلمشكم اجديد حلب يقترح –

فإنو يمكن استخلاص  الفيم الاستماعي ومياراتو فيوموفي ضوء استعراض م 
 :المقترح برنامجالالتالي لبناء  اسالأس
 الاىتماـ بتدريب تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي عمى استنتاج فكر النص المسموع ،

بداء اشراء تجاىو، وخصائص أسموبو، وىدؼ المتحدث والحكـ عميو في ضوء ، ونقده وا 
 معايير معينة مف خلبؿ أنشطة متنوعة.

 التعبير الشفيي: –ثالثا 
النظرية قائـ عمى ال مقترحال برنامجلاييدؼ ىذا العرض إلى استخلبص أسس بناء  
تلبميذ الصؼ الخامس لدى  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لتنمية ميارات السياقية
عرض يولتحقيؽ ىذا اليدؼ ، التعبير الشفييوىي تمؾ الأسس المرتبطة بطبيعة ، الابتدائي

 ما يمي:. وبياف ذلؾ كومياراتو، مفيوـ التعبير الشفيي في ىذا العنصر بحثال
 مفيوم التعبير الشفيي: – 1

عممية تتضمف قدرة ( التعبير الشفيي برنو 5555، عرؼ شحسف شحاتة ومرواف السماف -
والأداء ، واستخداـ المغة بالتعبير عف المشاعر، التلبميذ عمى تحديد الأفكار وتنظيميا

خراج الأصوات مف مخارجيا، الصوتي  والتعبيرات المممحية المعبرة.، وا 
( برنو عممية تتضمف مزيجا مف مجموعة عناصر تتمثؿ 5557، ا عرفو شمحمود الناقةكم -

والصوت ، والمغة كصيا ة للؤفكار والمشاعر في كممات، في التفكير كعمميات عقمية
والأحداث كييئة ، كعممية حمؿ للؤفكار والكممات عف طريؽ أصوات ممفوظة للآخريف

 جسمية مممحية تفاعمية.
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فإنو يمكف التوصؿ إلى مفيومو في  لمتعبير الشفيييفيف السابقيف وفي ضوء التعر  
عمى التحدث في تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي قدرة  ضوء إجراءات ىذا البحث برنو

وذلؾ في ضوء استخداـ ، وخاتمتو، ومتنو، موضوعات مختمفة مف خلبؿ تحديد مقدمة الحديث
تخداـ كممات وجمؿ مناسبة لموضوع وأيضا اس، فكر متنوعة ومناسبة لموضوع الحديث

بالإضافة إلى استخداـ ، وكذلؾ إخراج أصوات الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة، الحديث
 التعبيرات المممحية لموجو والجسـ المعبرة عف مواقؼ الحديث المختمفة.

 ميارات التعبير الشفيي: – 0 
تيا لدى تلبميذ الصؼ تـ استخلبص ميارات التحدث التي يسعى البحث الحالي إلى تنمي 

، شمحمود سميماف الخامس الابتدائي مف خلبؿ دراسة الأبحاث والدراسات السابقة مثؿ:
، ؛ محمد شعلبف5550، ؛ عمرو عيسى5555، ؛ ىناء شوكت5555، ؛ فاطمة شريؼ5555
، ؛ شيماء العمري5555، ؛ أحمد سلبمة5558، ؛ عمرو كماؿ5551، ؛ يسري سيد5558
براىيـ شي  العيد5555، ؛ رأفت عبد الحميد5555، ر؛ أميرة أبو بك5555 ، ؛ صلبح الناقة وا 
؛ إبراىيـ 5555، ؛ رابعة عقؿ5555، ؛ حسف درويش5555، ؛ أحمد فتح الباب5555
؛ جابر عبد 5555، ؛ رماؿ قانة5551، ؛ مرواف السماف5557، ؛ ىالة حبش5550، الربايعة
وىي  (5555، ؛ سياـ أبانو5555، ؛ يحيي رمضاف5555، ؛ جميمة بوسعيد5555، الدايـ

 كما يمي:
 ميارات الجانب الفكري: –أ

 يحدد فكرتو الرئيسة. – يميد لمموضوع بمقدمة مناسبة. –
 ينيي حديثو بخاتمة مناسبة. – يولد أفكارا فرعية مف فكرتو الرئيسة. –
 ميارات الجانب الملوي: – ب
 مؿ المناسبة لممعنى.يستخدـ الج – يستخدـ الكممات المناسبة لممعنى. –
 يستخدـ المغة الفصحى في حديثو. – يستخدـ التعبيرات المناسبة لممعنى. –
  يضبط الكممات مف حيث البنية أثناء الحديث. –
 ميارات الجانب الصوتي: – ج

 يخرج الأصوات مف مخارجيا الصحيحة. -
 يعطي لكؿ صوت صفتو المناسبة. –
 المختمفة.ينوع في صوتو حسب الانفعالات  -
 يستخدـ التنغيمات المناسبة لمموقؼ. –
 يعبر بالصوت عف الأساليب المختمفة. –
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 ميارات الجانب المممحي )الإشاري(: –د
 يعبر بحركات مناسبة أثناء التحدث. – يستخدـ لغة الجسد أثناء التحدث. –
 دث.يستخدـ إشارات اليديف أثناء التح – يستخدـ الإيماءات المناسبة لمموقؼ. –
 ميارات الجانب التفاعمي: –ه
 يتعرؼ اتجاىات مستمعيو نحو الموضوع. – يبدأ بنقاط الاتفاؽ بينو وبيف مستمعيو. –
 يثني عمى مستمعيو. – يحترـ رراء مستمعيو نحو الموضوع. –

 اسفإنو يمكف استخلبص الأس ومياراتو، تعبير الشفييال فيوـوفي ضوء استعراض م
 :المقترح مجبرناالالتالي لبناء 

  عمى استخداـ التفكير والمغة والصوت والأحداث تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي تدريب
 التفاعمية أثناء التحدث في موضوعات مختمفة مف خلبؿ أنشطة متنوعة.

 :لبرنامج المقترح القائم عمى النظرية السياقيةبناء ا
 :وفقا لمخطوات التاليةالمقترح  البرنامج تـ بناء 

 :برنامج المقترحتحديد أىداف ال – أولاً 
الفيـ الاستماعي إلى تنمية ميارات  النظرية السياقيةالقائـ عمى  برنامج المقترحيدؼ الي 

الحالي إلى  بحثسعى الي؛ ومف ثـ تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيلدى  والتعبير الشفيي
 :يمي كما تلبميذتحديد ىذه الميارات التي ينبغي أف يمتمكيا ىؤلاء ال

 :ستماعيالاالفيم قائمة ميارات  –أ 
تلبميذ الصؼ المناسبة ل ستماعيالاالفيـ ييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات  

واعتمد ، تلبميذإلى تنميتيا لدى ىؤلاء ال المقترح برنامجسعى الي ذيوال، الخامس الابتدائي
وشأحمد ، (5555، شثناء رجبالحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات منيا  بحثال

وششيماء ، (5555، وشمنتصر عبد الوىاب، (5558، وشصبري عفيفي، (5558، عثماف
، وشعبد الله السبيعي، (5555، وشحسف عمراف، (5555، وشمحمود شرابي، (5555، العمري
، (5555، وشناصر الراجح، (5555، وشرابعة عقؿ، (5555، وشمحمد جابر، (5555

، (5558، وشمختار عطية، (5550، وشعلبء الديف سعودي، (5550، وشمروة حسيف
وشذكريات ، (5557، وشمرواف السماف، (5558، وشىدى أبو العز، (5558، وشضياء ضرار

وش عبد الكريـ عبد ، (5555، و شنجلبء المحلبوي والشيماء عبد الجواد، (5555، العمر
ى قائمة مبدئية بيذه الميارات وتـ التوصؿ إل، (5555، وشخالد الصقير، (5555، العظيـ
يوضح قائمة ميارات  5شانظر ممحؽ  ستماعيالاالفيـ ميارة مف ميارات  ـ اثنتيف وعشريفتض

 ثـ وضعت ىذه القائمة المبدئية في صورة استبانة(، في صورتيا المبدئية ستماعيالاالفيـ 
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ضت ىذه الاستبانة وعر ، (ستماعيالاالفيـ يوضح استبانة لمحكـ عمى ميارات  5انظر ممحؽ ش
تلبميذ عمى مجموعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية لإبداء ررائيـ فييا مف حيث مناسبتيا ل

يوضح أسماء  5انظر ممحؽ ش وكذلؾ إبداء الرأي في صيا تيا، الصؼ الخامس الابتدائي
لبميذ تا لملعدـ مناسبتي ميارتيفوقد رأى السادة المحكموف حذؼ (، السادة المحكميف وصفاتيـ

، الصؼ الخامس الابتدائي ىما: الميارة الأولى: يستنتج الأحداث الغامضة في النص المسموع
 ثلبث مياراتوتعديؿ صيا ة ، والميارة الثانية: يميز بيف الحقيقة والخياؿ في النص المسموع

وتعدؿ ، المسموع النص سياؽ مف المرلوفة  ير الكممات معاني يحددىي: الميارة الأولى: 
 يستنتجوالميارة الثانية: ، المسموع النص سياؽ مف الكمماتبعض  معاني يحددى: إل

 النص في الشائعة القيـ يستنتجوتعدؿ إلى: ، المسموع النص في الشائعة والقيـ الاتجاىات
 يستنتجوتعدؿ إلى: ، المسموع النص مف الضمنية معانيال يستنتجوالميارة الثالثة: ، المسموع

بإجراء التعديلبت التي طمبيا السادة  ةالباحث توقد قام، المسموع النص مف الضمنية فكرال
الفيـ ميارة مف ميارات  عشريفالمحكموف؛ ومف ثـ أصبحت القائمة في صورتيا النيائية تضـ 

يوضح قائمة ميارات الفيـ  5انظر ممحؽ ش مبرنامج المقترحتمثؿ أىدافا ل ستماعيالا
 الاستماعي في صورتيا النيائية(.

 :تعبير الشفييقائمة ميارات ال –ب 
تلبميذ الصؼ المناسبة ل تعبير الشفييييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات ال 

واعتمد ، تلبميذإلى تنميتيا لدى ىؤلاء ال المقترح برنامجسعى الي ذيوال، الخامس الابتدائي
؛ فاطمة 5555، ميمافشمحمود س الحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات منيا بحثال

؛ يسري 5558، ؛ محمد شعلبف5550، ؛ عمرو عيسى5555، ؛ ىناء شوكت5555، شريؼ
؛ أميرة أبو 5555، ؛ شيماء العمري5555، ؛ أحمد سلبمة5558، ؛ عمرو كماؿ5551، سيد
براىيـ شي  العيد5555، ؛ رأفت عبد الحميد5555، بكر ؛ أحمد فتح 5555، ؛ صلبح الناقة وا 
؛ ىالة 5550، ؛ إبراىيـ الربايعة 5555، ؛ رابعة عقؿ5555، ؛ حسف درويش5555، الباب
؛ جميمة 5555، ؛ جابر عبد الدايـ5555، ؛ رماؿ قانة5551، ؛ مرواف السماف5557، حبش
وتـ التوصؿ إلى قائمة مبدئية  .(5555، ؛ سياـ أبانو5555، ؛ يحيي رمضاف5555، بوسعيد

يوضح  0 شانظر ممحؽ تعبير الشفييارة مف ميارات المي اثنتيف وعشريف بيذه الميارات تضـ
ثـ وضعت ىذه القائمة المبدئية في صورة ، في صورتيا المبدئية( تعبير الشفييقائمة ميارات ال

وعرضت ىذه ، (تعبير الشفيييوضح استبانة لمحكـ عمى ميارات ال 8انظر ممحؽ ش استبانة
عربية لإبداء ررائيـ فييا مف حيث الاستبانة عمى مجموعة مف متخصصي تعميـ المغة ال

 5وكذلؾ إبداء الرأي في صيا تيا شانظر ممحؽ ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيمناسبتيا ل
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لعدـ  ة واحدةوقد رأى السادة المحكموف حذؼ ميار ، يوضح أسماء السادة المحكميف وصفاتيـ(
وضـ ، و المناسبةيعطي لكؿ صوت صفتتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي وىي: مناسبتيا ل

والميارة ، يستخدـ الجمؿ المناسبة لممعنىميارتيف في ميارة واحدة وىما: الميارة الأولى: 
 يستخدـ الجمؿوتضـ في ميارة واحدة ىي: ، المناسبة لممعنى تعبيراتيستخدـ الالثانية: 
في  يستخدـ المغة الفصحىميارة واحدة ىي: وتعديؿ صيا ة ، المناسبة لممعنى والتعبيرات

بإجراء التعديلبت  ةالباحث توقد قام، في حديثو يحةيستخدـ المغة الفصوتعدؿ إلى: ، حديثو
 عشريفالتي طمبيا السادة المحكموف؛ ومف ثـ أصبحت القائمة في صورتيا النيائية تضـ 

يوضح قائمة  7انظر ممحؽ ش .مبرنامج المقترحتمثؿ أىدافا ل تعبير الشفييميارة مف ميارات ال
 التعبير الشفيي في صورتيا النيائية( ميارات
 :برنامج المقترحتحديد محتوى ال –ثانيا 
تعميمية تمثؿ نصوصا للبستماع وموضوعات  دروس في محتواه خمسة برنامجال اقترح 

ويمكف مف خلبليا تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى ، لمتعبير الشفيي
 :ىي تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي

 استعدادات السفر.: وؿالدرس الأ -

 في الطريؽ إلى القاىرة.: ثانيالدرس ال -

 الدرس الثالث: في مطار القاىرة. -

 الدرس الرابب: القاىرة الساحرة. -

 الدرس الخامس: ميداف التحرير. -
 (ومكوناتو، يوضح البرنامج 55انظر ممحؽ ش 

جراءات ال –ثالثا  :مى النظرية السياقيةبرنامج المقترح القائم عتحديد خطوات وا 
وتـ تحديدىا في ضوء ، تستند خطوات ىذا البرنامج المقترح إلى النظرية السياقية 

استخلبص مجموعة مف أسس تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبميذ 
الصؼ الخامس الابتدائي في ضوء النظرية السياقية؛ حيث إف ىذه الأسس قابمة لمتحويؿ إلى 

وتضـ كؿ خطوة مف ىذه الخطوات ، إجراءات تدريسية أدائية لكؿ مف المعمـ والتمميذ معا
 مجموعة مف الإجراءات تتمثؿ فيما يمي:

ثارة ، وتعني إعداد تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيالتييئة لمنص:  -الخطوة الأولى –أ  وا 
 ولكي يتحقؽ ذلؾ عمى المعمـ أف:، دافعيتيـ لمنص

 ميذ موقفا يرتبط بقضية الدرس.يقدـ لمتلب – 5
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يناقش التلبميذ حوؿ ما يعبر عنو ىذا الموقؼ مف معاف وقيـ طارحا مجموعة مف  – 5
ثـ يتمقى إجاباتيـ عنيا ليصؿ معيـ إلى المغزى الذي يعبر عنو ىذا ، الأسئمة عمييـ

 الموقؼ.
لبؿ طرح يربط بيف خبراتيـ السابقة وبيف ما جاء مف معاف في ىذا الموقؼ مف خ – 5

ويناقشيـ ، بعض الأسئمة عمييـ مثؿ: ماذا تعرؼ عف قضية الدرس؟ وما رأيؾ فييا؟
 فييا ويتمقى إجاباتيـ ويمخص مجمميا لموصوؿ إلى موضوع الدرس.

وتعني قدرة تلبميذ والتحدث حول موضوعو: ، الخطوة الثانية: الاستماع إلى النص –ب
ومتابعة ، والتحدث حوؿ موضوعو، نصالصؼ الخامس الابتدائي عمى الاستماع إلى ال

 ولكي يتحقؽ ذلؾ عمى المعمـ أف:، ردود أفعاليـ بعد الاستماع والتحدث
يوجو التلبميذ إلى الاستماع إلى النص مف خلبؿ جياز الكمبيوتر والاسطوانة  –5

المسجؿ عمييا النصوص في ضوء طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ تتناوؿ استنتاج 
وىدؼ المتحدث مثؿ: ما الفكرة الرئيسة ، والفكر الفرعية، ئيسةكؿ مف الفكرة الر 

 لمنص المسموع؟ وما فكره الفرعية؟ وما ىدؼ المتحدث فيو؟. 
 وىدؼ المتحدث.، والفكر الفرعية، يناقش التلبميذ في التوصؿ إلى الفكرة الرئيسة –5
 الشفيي.يطمب إلى التلبميذ التحدث في موضوع الدرس مراعيف ميارات التعبير  –5
يتابب ردود أفعاؿ التلبميذ بعد الاستماع إلى النص والتحدث حوؿ موضوعو مف  –5

خلبؿ إتاحة الفرصة لمناقشتيـ عما يدور في أذىانيـ مف أسئمة أو تعميقات حوؿ 
 النص مف خلبؿ طرح التلبميذ لمواقؼ تعرضوا ليا تتعمؽ بموضوع النص المسموع.

ويعمؽ عمى ررائيـ ، ويجيب عنيا، ئمة التلبميذيستجيب في ىذه المناقشة إلى أس –5
موجيا كؿ ذلؾ إلى البحث عف المعاني والدلالات في ضوء سياقات النص 

 المتنوعة.
، الخطوة الثالثة: البحث عن المعاني والدلالات في ضوء سياقات النص المسموع –ج 

ئي عمى وتعني قدرة تلبميذ الصؼ الخامس الابتداواستخداميا في التحدث شفييا: 
البحث عف معاني كممات النص المسموع وتراكيبو وكذلؾ دلالاتيا في ضوء سياقات 

 ولكي يتحقؽ ذلؾ عمى المعمـ أف:، واستخداميا في التحدث شفييا، النص المتنوعة
يوجو التلبميذ إلى إعادة الاستماع إلى النص مف خلبؿ جياز الكمبيوتر والاسطوانة  –5

يد الكممات والتراكيب  ير المرلوفة لدييـ مف خلبؿ المسجؿ عمييا النصوص؛ لتحد
طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ تتناوؿ تحديد كؿ مف الكممات والتراكيب الغامضة 
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في النص المسموع مثؿ: ما الكممات الغامضة في النص المسموع؟ وما التراكيب 
 الغامضة فيو؟ ثـ يوجييـ إلى وضب خط تحت ىذه الكممات والتراكيب.

يوجو التلبميذ إلى تحديد معاني الكممات والتراكيب الغامضة في النص المسموع  – 5
باستخداـ كؿ مف السياؽ والمعجـ مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ مثؿ: 
ما معنى كممة كذا في سياؽ النص المسموع؟ وما معناىا في المعجـ؟ وما معنى 

 ي المعجـ؟تركيب كذا في سياؽ النص المسموع؟ وما معناه ف
يناقش التلبميذ في التوصؿ إلى المعنى السياقي والمعجمي لمكممات والتراكيب  – 5

 الغامضة في النص المسموع.
، والمعجمية، والنحوية، والصرفية، يوجو التلبميذ إلى استخداـ أنواع الدلالة شالصوتية – 5

لمسموع مف والسياقية( في تحديد معاني الكممات والتراكيب الغامضة في النص ا
خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ مثؿ: ما دلالة تجاور أصوات معينة مب 
بعضيا داخؿ الكممة؟ وما دلالة الصيغة الصرفية التي وردت عمييا الكممة؟ وما دلالة 

 العلبقات النحوية الوارد؟ وما الدلالة المعجمية لمكممة؟ وما الدلالة السياقية ليا؟
، ي التوصؿ إلى دلالة كؿ مف تجاور أصوات معينة داخؿ الكممةيناقش التلبميذ ف – 0

، والدلالة المعجمية، والعلبقات النحوية الواردة، والصيغة الصرفية التي وردت عمييا
 والسياقية.

و ير المغوي( في تحديد معاني ، يوجو التلبميذ إلى استخداـ أنواع السياؽ شالمغوي – 8
لنص المسموع مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة الكممات والتراكيب الغامضة في ا

عمييـ مثؿ: ما علبقة الكممة بما قبميا وما بعدىا مف كممات؟ وبـ توحي ىذه الكممة 
مف عواطؼ وانفعالات معبرة؟ وكيؼ وظؼ المتحدث ىذه الكممات والتراكيب لإبراز 

 المعنى؟
والعواطؼ ، بميا وما بعدىايناقش التلبميذ في التوصؿ إلى تحديد علبقة الكممة بما ق – 7

 وتوظيفيا في إبراز المعنى.، والانفعالات المعبرة عنيا
يوجو التلبميذ إلى استخداـ المعاني والدلالات المتنوعة في التحدث شفييا حوؿ  – 1

 موضوع النص المسموع.
الخطوة الرابعة: تحديد عناصر السياق التي تؤثر في فيم معاني الكممات في النص  –د 

وتعني قدرة تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي موع واستخداميا في التحدث شفييا: المس
عمى تحديد السوابؽ والمواحؽ التي تؤثر في تحديد معاني الكممات والتراكيب داخؿ النص 

 ولكي يتحقؽ ذلؾ عمى المعمـ أف:، واستخداميا في التحدث شفييا، المسموع
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، لتي تسبؽ الكممة أو التركيب في النص المسموعيوجو التلبميذ إلى تحديد الكممات ا – 5
وكذلؾ تحديد علبقتيا بيا مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ ، ومعانييا

مثؿ: ما الكممات التي تسبؽ الكممة؟ وما معانييا؟ وما علبقة الكممة بالكممات 
 السابقة عمييا؟

، ممة في النص المسموعيناقش التلبميذ في التوصؿ إلى الكممات التي تسبؽ الك – 5
 وكذلؾ التوصؿ إلى تحديد علبقتيا بيذه الكممات.، ومعانييا

، يوجو التلبميذ إلى تحديد الكممات التي تمحؽ الكممة أو التركيب في النص المسموع - 5
وكذلؾ تحديد علبقتيا بيا مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ ، ومعانييا
الكممات التي تمحؽ الكممة في النص المسموع؟ وما معانييا؟ وما علبقة مثؿ: ما 

 الكممة بما تمحقيا؟
، ومعانييا، يناقش التلبميذ في التوصؿ إلى الكممات اللبحقة في النص المسموع - 5

 وكذلؾ التوصؿ إلى تحديد علبقتيا بيذه الكممات.
ث شفييا حوؿ موضوع النص يوجو التلبميذ إلى استخداـ عناصر السياؽ في التحد – 0

 المسموع.
لماعاتو التي تؤثر في فيم معاني الكممات ، الخطوة الخامسة: تحديد قرائن السياق –ه  وا 

وتعني قدرة تلبميذ الصؼ الخامس في النص المسموع واستخداميا في التحدث شفييا: 
لماعاتو التي تؤثر في تحديد معاني ، الابتدائي عمى تحديد قرائف السياؽ الكممات وا 

ولكي يتحقؽ ذلؾ عمى ، واستخداميا في التحدث شفييا، والتراكيب داخؿ النص المسموع
 المعمـ أف:

يوجو التلبميذ إلى تحديد قرائف السياؽ التي تؤثر في فيـ معاني الكممات في النص  – 5
، المسموع مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ مثؿ: اذكر تعريفا لمكممة

 وما مرادفيا؟ وما مضادىا؟ وما وصفيا؟، توضح معناىاواذكر أمثمة 
، ومرادفيا، وأمثمة ليا، يناقش التلبميذ في التوصؿ إلى ذكر تعريؼ لمكممة – 5

 ووصفيا.، ومضادىا
يوجو التلبميذ إلى تحديد إلماعات السياؽ التي تؤثر في فيـ معاني الكممات في  - 5

مثؿ: ما الزمف المرتبط بالكممة؟  النص مف خلبؿ طرح مجموعة مف الأسئمة عمييـ
وما المكاف المرتبط بيا؟ وما القيمة المرتبطة بيا؟ وما صفاتيا؟ وما دورىا في ذىف 

 المستمب؟ وما الظروؼ المحيطة بيا؟
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، والدور، والصفات، والقيمة، والمكاف، يناقش التلبميذ في التوصؿ إلى الزمف – 5
 والظروؼ المرتبطة بالكممة.

لماعاتو في التحدث شفييا حوؿ موضوع يوجو الت – 0 لبميذ إلى استخداـ قرائف السياؽ وا 
 النص المسموع.

وفي ىذه الخطوة والتحدث شفييا حولو: ، الخطوة السادسة: ما بعد الاستماع إلى النص –و 
 يمارس المعمـ الإجراءات التدريسية التالية:

بيـ عميو في ، مموهإلى تطبيؽ ما تع التلبميذيقدـ أنشطة تعميمية تدفب  - 5 وما درًّ
، ويطمب إلييـ استنتاج فكر النص المسموع، سمعيـ نصا مافي، الخطوات السابقة

وتحديد ، وتحديد معاني كممات  ير مرلوفة لدييـ فيو باستخداـ السياؽ والمعجـ
لماعاتو، وقرائنو، وكذلؾ تحديد عناصر السياؽ، دلالة الكممات والتراكيب وىكذا ، وا 

 ميارات الأخرى واستخداـ ذلؾ في الحديث شفييا في موضوعو.مب بقية ال
يعد تدريبات إضافية متصمة بميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي المستيدؼ  – 5

وىي متدرجة مف حيث السيولة ، تنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
 والصعوبة.

ويناقشيـ فيما ، مييـ في نياية الحصةومياـ تعميمية يوزعيا ع، يعد تكميفات منزلية – 5
 توصموا إليو في بداية الحصة القادمة.

 :في البرنامج المقترح تحديد الأنشطة والوسائط التعميمية المستخدمة –رابعا 
 :المستخدمة في البرنامج المقترح فيما يميالأنشطة التعميمية  تتمثؿ

 نص الاستماع. تلبميذالإذاعة التعميمية لإسماع ال 
 يمكف التحدث فيو. ذيمة الفصؿ لعرض مقالات حوؿ النص المسموع والموضوع المج 

 عبير الشفييالتتتضمف أفكار موضوع الاستماع و تلبميذتصميـ لوحات يشترؾ فييا ال. 

  ومراعيا ميارات عبير الشفييالت يتحدث في موضوع تمميذتنظيـ مسابقة لاختيار أفضؿ. 

 عبير الشفييالتر نص الاستماع وموضوع بتنظيـ خريطة برفكا تلبميذتكميؼ ال. 

  عبير الشفييبتنظيـ خريطة برىـ المفاىيـ الواردة في نص الاستماع وموضوع الت تلبميذالتكميؼ. 

 عبيػػػر التبالػػػدخوؿ عمػػػى شػػػبكة الإنترنػػػت وجمػػػب معمومػػػات حػػػوؿ موضػػػوع  تلبميػػػذتكميػػػؼ ال
 .الشفيي

 يػػػر  ض معػػػاني الكممػػػاتبالكشػػػؼ فػػػي أحػػػد المعػػػاجـ المغويػػػة حػػػوؿ بعػػػ تلبميػػػذتكميػػػؼ ال 
 في نص الاستماع. المرلوفة

 بكتابة ممخص لمنص الذي استمعوا إليو. تلبميذتكميؼ ال 
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 حػػػوؿ بعػػػض الموضػػػوعات المرتبطػػػة بػػػنص الاسػػػتماع أو  سػػػرديةبكتابػػػة  تلبميػػػذتكميػػػؼ ال
 .عبير الشفييالتموضوع 

 :البرنامج المقترحالوسائط التعميمية المستخدمة في  –خامسا 
 :مستخدمة في البرنامج المقترح فيما يميائط التعميمية الالوس تتمثؿ

  عبيػػػر التجيػػػاز العػػػارض فػػػوؽ الػػػرأس لعػػػرض بعػػػض أفكػػػار الػػػنص المسػػػموع وموضػػػوع
 عمى شفافيات تعميمية. الشفيي

 عبيػػر التلاسػػتخداميا فػػي تنظػػيـ خريطػػة برفكػػار الػػنص المسػػموع وموضػػوع  ذكيػػةالسػػبورة ال
 .الشفيي

 النص. ذتلبميجياز تسجيؿ لإسماع ال 

  لاسػػتخدامو فػػي إسػػماع وبعػػض الاسػػطوانات المسػػجؿ عمييػػا النصػػوص جيػػاز كمبيػػوتر
 لمنص. تلبميذال

 المسموع بعض المعاجـ المغوية المساعدة في فيـ النص. 
 :برنامج المقترحتقويم ال –سا ساد
 :أداتي تقويـ ىما النظرية السياقيةالقائـ عمى  برنامج المقترحضمف الت 
  تعبير الشفييميارات ال مقياس –ب  ستماعيالاالفيـ ات اختبار ميار  –أ 

 وفيما يمي بياف بياتيف الأداتيف:
 :تلاميذ الصف الخامس الابتدائيلدى  ستماعيالاالفيم اختبار ميارات  –أ 

إلى الحكـ عمى مدى تمكف  ستماعيالاالفيـ ييدؼ بناء اختبار ميارات  اليدف من الاختبار
 .ستماعيالاالفيـ مف ميارات  تدائيتلبميذ الصؼ الخامس الاب

موضوعيا مف نوع  سؤالاً  أربعيفمف  ستماعيالاالفيـ يتكوف اختبار ميارات  :بناء الاختبار
، سؤالاف لاستماعياالفيـ ؛ حيث خصص لكؿ ميارة مف ميارات أسئمة الاختيار مف متعدد

الفيـ ميارات  والجدوؿ التالي يوضح مواصفات اختبار، كما خصص لكؿ سؤاؿ درجة واحدة
 :ستماعيالا

 ستماعيالاالفيم ( يوضح مواصفات اختبار ميارات 1جدول )
 توزيع الميارات عمى المفردات عدد المفردات ستماعيالاالفيم ميارات 

 55، 5 5 .المسموع لمنص الرئيسة الفكرة يحدد -5

 55، 5 5 .المسموع لمنص الفرعية الأفكار يحدد -5

 55، 5 5 .المسموع النص سياؽ مف مماتالكبعض  معاني يحدد -5

 55، 5 5 .المسموع النص كممات بعض مضاد يحدد -5
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 50، 0 5 .ودوافعو، المتحدث  رض يستنتج -0

 58، 8 5 .المسموع النص في الشائعة القيـ يستنتج -8

 57، 7 5 .المتحدث أسموب خصائص يستنتج -7

 51، 1 5 .المسموع النص مف الضمنية فكرال يستنتج -1

 58، 8 5 .المسموع النص في والرأي الحقيقة بيف يميز-8

 55، 55 5 .المسموع النص في المبتكرة والفكرة الشائعة الفكرة بيف يميز -55

 55، 55 5 .المسموع النص مف المستنبطة القيـ عمى يحكـ – 55

 55، 55 5 .المسموع النص في المطروحة القضايا حوؿ رأيا يكوف -55

 55، 55 5 .المسموع النص في التعبيرات الجميمة دديح -55

 55، 55 5 .المسموع النص في الأساليب يميز -55

 50، 50 5 .المسموع النص ألفاظ بعض دلالة يحدد -50

 58، 58 5 .النص فكرة عف تعبيرا الأكثر الجممة يستخرج -58

 57، 57 5 .المسموع لمنص ا رخرعنوان يقترح – 57
 51، 51 5 .فيو واردة  ير المسموع لمنص جديدة رةفك يضيؼ – 51
 58، 58 5 .المسموع لمنص مختمفة ةنياي يقترح – 58
 55، 55 5 .المسموع النص في وردت لمشكلبت جديدة حمولا يقترح – 55

  42 المجموع
تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صورة  :صياغة تعميمات الاختبار 

وقد وجيت ، مف ثـ تصاغ تعميمات الاختبار صيا ة لفظية موجزة وسيمة وواضحةممكنة؛ و 
: تمميذوتتضمف ضرورة أف يراعي ال، التعميمات التالية عند الإجابة عف أسئمة الاختبار تلبميذلم

وقراءة رأس السؤاؿ جيداً حتى يفيـ ، كؿ نص جيداً قبؿ الإجابة عف الأسئمة التي تميو الاستماع
ضب دائرة حوؿ الحرؼ الذي وو ، وعدـ ترؾ سؤاؿ دوف إجابة، و في ىذا السؤاؿالمطموب من

 يمثؿ الإجابة الصحيحة.
وضب مفتاح لتصحيح أسئمة الاختبار وكيفية توزيب الدرجات.  وضع مفتاح تصحيح الاختبار:

 ( يوضح مفتاح تصحيح الاختبار(.8شانظر ممحؽ رقـ ش
 مف خلبؿ ما يمي: ستماعيالاـ الفيتـ ضبط اختبار ميارات  :ضبط الاختبار

ويقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما وضب لقياسو. شعمي  :صدق الاختبار – 1
السابؽ عرضو  –( ومف خلبؿ استعراض جدوؿ مواصفات الاختبار 585ص، 5555، خطاب
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 ستماعيالاالفيـ وبالنظر إلى ميارات ، والوزف النسبي لكؿ مفردة مف مفردات ىذا الاختبار –
الفيـ يتضح أف الاختبار قد قاس الميارات التي وضب مف أجؿ قياسيا وىي ميارات  عشريفال
عرض الاختبار عمى عدد مف  ستماعيالاالفيـ ولمتركد مف صدؽ اختبار ميارات ، ستماعيالا

السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ المغة العربية وطرؽ تدريسيا شانظر ممحؽ رقـ 
وضح أسماء السادة المحكميف ووظائفيـ(. وطمب مف السادة المحكميف إبداء الرأي في: ( ي5ش

الفيـ ومناسبة مفردات الاختبار لميارات ، ار لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيمناسبة الاختب
ووضوح ، والصيا ة المغوية لمفردات الاختبار، المشار إلييا في جدوؿ المواصفات لاستماعيا

يـ ترراء السادة المحكميف في الاختبار وتوجيياتيـ وناقش ةالباحث توقد تمق، ختبارتعميمات الا
الفيـ ( اختبار 1التعديلبت التي طمبيا السادة المحكموف. شانظر ممحؽ رقـ ش توأجر ، فييا
وبذلؾ يصبح الاختبار متمتعاً ، بعد التعديؿ( تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيلدى  ستماعيالا

 مف الصدؽ.بدرجة عالية 
بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكموف عمى مفردات  :التجربة الاستطلاعية –0

تـ تطبيؽ ىذا الاختبار استطلبعياً بيدؼ: تحديد الصعوبات والمشكلبت التي يمكف ، الاختبار
زمف وتحديد ال، أثناء الإجابة عف أسئمة الاختبار تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيأف تواجو 

وتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعياً ، وحساب معامؿ ثبات الاختبار، اللبزـ للئجابة عف الاختبار
وبعد تطبيؽ ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائياً مف تمميذعمى عينة عشوائية عددىا ثلبثيف 

 الاختبار وتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي:
  الصؼ الخامس الابتدائيتلبميذ الصيا ة المغوية لأسئمة الاختبار تلبئـ. 
 :5555، حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية: شعمي خطاب تحديد زمن الاختبار ،

 (555ص

 = زمف الاختبار

ينيي الإجابة  تمميذينيي الإجابة عف الاختبار + زمف رخر  تمميذزمف أوؿ 
 عنو

5 

عية؛ حيث كاف زمف دقيقة مف خلبؿ التجربة الاستطلب خمسوفوقد تحدد زمف الاختبار وىو 
 دقيقة.  ستوف =تمميذ وزمف رخر ، دقيقة أربعوفأجاب عف الاختبار =  تمميذأوؿ 
:حيث تـ حسابو بطريقة التجزئة النصفية للبختبار مف خلبؿ  حساب معامل ثبات الاختبار

 (555ص، 5555، استخداـ معادلة سبيرماف وبراوف: شعمي خطاب

 = رأأ
 ف ر

 ( ر5 –+ شف  5
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وشر( معامؿ ارتباط ، وشف( عدد أجزاء الاختبار، شرأأ( ترمز إلى معامؿ ثبات الاختبارحيث 
وجزء للؤسئمة ، وقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف: جزء للؤسئمة الفردية، أي جزأيف للبختبار

ىنا يتضح أف للبختبار درجة  ومف 5.17 ومف ثـ أصبح معامؿ الاختبار شرأأ( =، الزوجية
 لوثوؽ بيا عند تطبيقو . ثبات يمكف ا

 :تلاميذ الصف الخامس الابتدائيلدى  تعبير الشفييميارات ال مقياس –ب 
 تمكف إلى الحكـ عمى مدى تعبير الشفييميارات ال مقياسييدؼ بناء  :مقياساليدف من ال

 .تعبير الشفييمف ميارات ال تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
سؤاؿ يتناوؿ التحدث شفييا في أحد مف  تعبير الشفييال ميارات مقياسيتكوف  :مقياسبناء ال

ميارات  مقياس؛ والجدوؿ التالي يوضح مواصفات الموضوعيف مف خلبؿ النظر إلى الصورة
  تعبير الشفيي.ال

 تحدثميارات ال مقياس( يوضح مواصفات 0دول )ج
 عدد المفردات تحدثميارات ال

  ميارات الجانب الفكري: –أولا 
 5 مموضوع بمقدمة مناسبة.يميد ل – 5

 5 يحدد فكرتو الرئيسة. – 5

 5 يولد أفكارا فرعية مف فكرتو الرئيسة. – 5

 5 ينيي حديثو بخاتمة مناسبة. – 5

  ميارات الجانب الملوي: –ثانيا 

 5 يستخدـ الكممات المناسبة لممعنى. – 5

 5 يستخدـ الجمؿ والتعبيرات المناسبة لممعنى. – 5

 5 في حديثو. يحةـ المغة الفصيستخد – 5

 5 يضبط الكممات مف حيث البنية أثناء الحديث. – 5

  ميارات الجانب الصوتي: –ثالثا 

 5 يخرج الأصوات مف مخارجيا الصحيحة. -5

 5 ينوع في صوتو حسب الانفعالات المختمفة. -5

 5 يستخدـ التنغيمات المناسبة لمموقؼ. – 5

 5 ليب المختمفة.عف الأسا صوتويعبر ب – 5

  ميارات الجانب المممحي )الإشاري(: –رابعا 
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 5 يستخدـ لغة الجسد أثناء التحدث. – 5

 5 يعبر بحركات مناسبة أثناء التحدث. – 5

 5 يستخدـ الإيماءات المناسبة لمموقؼ. – 5

 5 يستخدـ إشارات اليديف أثناء التحدث. – 5

  ميارات الجانب التفاعمي: –خامسا 

 5 يبدأ بنقاط الاتفاؽ بينو وبيف مستمعيو. – 5

 5 يتعرؼ اتجاىات مستمعيو نحو الموضوع. – 5

 5 يحترـ رراء مستمعيو نحو الموضوع. – 5

 5 يثني عمى مستمعيو. – 5

 55 المجموع
في أبسط صورة ممكنة؛  مقياسإلى شرح ال مقياستيدؼ تعميمات ال: مقياسصياغة تعميمات ال
 تلبميذوقد وجيت لم، صيا ة لفظية موجزة وسيمة وواضحة مقياسميمات الومف ثـ تصاغ تع

: قراءة تمميذوتتضمف ضرورة أف يراعي ال، مقياسالتعميمات التالية عند الإجابة عف أسئمة ال
لمتحدث  اختيار موضوع واحدو ، رأس السؤاؿ جيداً حتى يفيـ المطموب منو في ىذا السؤاؿ

  رداب التحدث ومياراتو لتحدث مب مراعاةوا، شفييا فيو
  :بناء بطاقة تقدير أداء نلاميذ الصف الخامس الابتدائي في ميارات التعبير الشفيي

تلبميذ الصؼ تـ تقدير أداء و ، بطاقة تقدير أداء التلبميذ في ميارات التعبير الشفيي تـ بناء 
ارة مف ميارات في ميارات التعبير الشفيي مف خلبؿ وضب درجتيف لكؿ مي الخامس الابتدائي

وعدـ توافر الميارة ليس ، ودرجة واحدة للؤداء المتوسط، التعبير الشفيي إذا كاف الأداء كؼء
. والسؤاؿ يقيس العشريف ميارة ليصبح عدد درجات المقياس ككؿ أربعيف درجة، لو أي درجة

 (.بطاقة تقدير أداء التلبميذ( يوضح 55شانظر ممحؽ رقـ ش
 :مف خلبؿ ما يمي تعبير الشفييميارات ال اسمقيتـ ضبط  :مقياسضبط ال

ما وضب لقياسو. شعمي  مقياسأف يقيس ىذا ال مقياسويقصد بصدؽ ال :مقياسصدق ال – 1
السابؽ عرضو  – لمقياس( ومف خلبؿ استعراض جدوؿ مواصفات ا585ص، 5555، خطاب

 تعبير الشفييلوبالنظر إلى ميارات ا، مقياسوالوزف النسبي لكؿ مفردة مف مفردات ىذا ال –
تعبير قد قاس الميارات التي وضب مف أجؿ قياسيا وىي ميارات ال مقياسيتضح أف ال عشريفال

عمى عدد مف  مقياسعرض ال تعبير الشفييميارات ال مقياسولمتركد مف صدؽ ، الشفيي
السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ المغة العربية وطرؽ تدريسيا شانظر ممحؽ رقـ 

يوضح أسماء السادة المحكميف ووظائفيـ(. وطمب مف السادة المحكميف إبداء الرأي في:  (5ش
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تعبير لميارات ال مقياسومناسبة مفردات ال، لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي مقياسمناسبة ال
ووضوح ، مقياسوالصيا ة المغوية لمفردات ال، المشار إلييا في جدوؿ المواصفات الشفيي

يـ توتوجيياتيـ وناقش مقياسرراء السادة المحكميف في ال ةالباحث توقد تمق، اسمقيتعميمات ال
مقياس ميارات ( 55التعديلبت التي طمبيا السادة المحكموف. شانظر ممحؽ رقـ ش توأجر ، فييا

 مقياسوبذلؾ يصبح ال، بعد التعديؿ( لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي التعبير الشفيي
 مف الصدؽ. متمتعاً بدرجة عالية

بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكموف عمى مفردات  :التجربة الاستطلاعية –0
استطلبعياً بيدؼ: تحديد الصعوبات والمشكلبت التي يمكف  مقياستـ تطبيؽ ىذا ال، مقياسال

ف وتحديد الزم، مقياسأثناء الإجابة عف أسئمة ال تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيأف تواجو 
وتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعياً  .مقياسوحساب معامؿ ثبات ال، مقياساللبزـ للئجابة عف ال

وبعد تطبيؽ  تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائياً مف تمميذعمى عينة عشوائية عددىا ثلبثيف 
 وتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي: مقياسال
خامس الابتدائيتلبميذ الصؼ التلبئـ  مقياسالصيا ة المغوية لأسئمة ال. 

5555، : حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية: شعمي خطابمقياستحديد زمن ال ،
 (555ص

 = مقياسزمف ال

ينيي الإجابة  تمميذينيي الإجابة عف الاختبار + زمف رخر  تمميذزمف أوؿ 
 عنو

5 

كاف زمف  دقيقة مف خلبؿ التجربة الاستطلبعية؛ حيث ثلبثوفوىو  مقياسوقد تحدد زمف ال
 دقيقة.  أربعوف =تمميذ وزمف رخر ، دقيقة = عشروف مقياسأجاب عف ال تمميذأوؿ 
مقياس عمى نفس عينة لا إعادة تطبيؽ: حيث تـ حسابو بطريقة مقياسحساب معامل ثبات ال

( يوـ أعيد تطبيؽ المقياس عمى نفس 50وبعد مرور فاصؿ زمني ش، التجربة الاستطلبعية
امؿ الارتباط بيف درجات التلبميذ في التطبيقيف الأوؿ والثاني باستخداـ وتـ حساب مع، العينة

 (587ص، 5555، : شعمي خطابلبؿ المعادلة التاليةمف خ معامؿ الارتباط لبيرسوف

 ر = 
 مج س مج ص –ف مج س ص 

 5شمج ص( – 5ف مج ص×  5شمج س( – 5ف مج س

، مقياسفي التطبيؽ الأوؿ لم تلبميذت الس = درجا، تمميذاً  (55ش لتلبميذحيث إف: ف = عدد ا 
معامؿ  وبالتعويض في المعادلة اتضح أف، مقياسفي التطبيؽ الثاني لم التلبميذص = درجات 

 درجة ثبات يمكف الوثوؽ بيا عند تطبيقو. مقياسىنا يتضح أف لمومف  5.15= مقياسالثبات 
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  تطبيق البرنامج المقترح:
 :ليةويتناوؿ ىذا المحور العناصر التا

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث: –أولا 
ومجموعة ، استخدـ ىذا البحث تصميما تجريبيا يعتمد عمى مجموعتيف شمجموعة تجريبية 

ضابطة(؛ حيث درست المجموعة التجريبية الدروس الخمسة التي تـ اقتراحيا سابقا مف خلبؿ 
تلبميذ الصؼ الخامس لدى ير الشفيي بيدؼ تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعب، البرنامج
أما المجموعة الضابطة فقد درست الدروس المقررة مف خلبؿ طريقة المعمـ ، الابتدائي
وقد طبؽ ىذا البحث اختبار ميارات الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي قبؿ ، التقميدية

تدريس التقميدي وبعده في وكذلؾ قبؿ ال، تدريس البرنامج وبعده في حالة المجموعة التجريبية
وذلؾ بيدؼ قياس مقدار النمو في ميارات الفيـ الاستماعي ، حالة المجموعة الضابطة

والتعبير الشفيي شالمتغيريف التابعيف( التي أحدثو البرنامج المقترح القائـ عمى النظرية السياقية 
 شالمتغير المستقؿ(.

 :بحثعينة الاختيار  –ثانياً 
 الخامس الابتدائي بمدرسةتلبميذ الصؼ مف ( تمميذا 85لبحث بحيث تضـ شتـ اختيار عينة ا 

وتـ تقسيميا إلى مجموعتيف؛ إحداىما ، بإدارة منيا القمح التعميمية 5رقـ  الابتدائيةالتميف 
 ( تمميذا.55والأخرى ضابطة تضـ ش، ( تمميذا55تجريبية تضـ ش

 :ضبط متليرات تجربة البحث –ثالثاً 
 ات الدخيمة في التجربة بيدؼ تحقيؽ التكافؤ بينيما مف حيث:تـ ضبط المتغير  
عند بداية التجربة في  -العمر الزمني: حيث تراوحت أعمار التلبميذ في المجموعتيف  –أ 

حدى عشرة سنة ، ما بيف إحدى عشرة سنة – 5555 – 5555لمعاـ  الفصؿ الدراسي الأوؿ وا 
 بيف المجموعتيف في العمر الزمني. وبضبط ىذا المتغير يتحقؽ التكافؤ، وستة أشير

المعمـ: حيث تـ تحقيؽ التكافؤ بيف المعمميف القائميف بالتدريس في المجموعتيف التجريبية  –ب 
والضابطة في المؤىؿ الدراسي؛ حيث إنيما حاصلبف عمى ليسانس اشداب والتربية شعبة تعميـ 

، تيما بيف سبعة أعواـ وعشرة أعواـوكذلؾ في سنوات الخبرة؛ حيث تتراوح سنوات خبر ، ابتدائي
 كما أف التقارير السنوية لكؿ منيما شممتاز(.

  :ميارات الفيم الاستماعي ولمقياس ميارات التعبير الشفيي التطبيق القبمي لاختبار – رابعا
ومقياس العبير الشفيي إلى التركد مف  ميارات الفيـ الاستماعيييدؼ التطبيؽ القبمي لاختبار  

والتعبير الشفيي قبؿ  ميارات الفيـ الاستماعيبيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في  التكافؤ
وكذلؾ لتحديد مدى تمكف تلبميذ المجموعتيف مف ، تطبيؽ البرنامج عمى المجموعة التجريبية
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؛ أي تحديد نقطة البداية عند تلبميذ المجموعتيف؛ ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي
جري تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي قبميا عمى ومف ثـ أ

مف شير  55/55الأربعاء ، 55/55المجموعتيف التجريبية والضابطة خلبؿ يومي الثلبثاء 
الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي ميارات وبعد تطبيؽ اختبار ، 5555أكتوبر عاـ 

حزمة البرامج يبية والضابطة عولجت نتائجيما إحصائيا مف خلبؿ قبميا عمى المجموعتيف التجر 
الفيـ ميارات والجدوؿ التالي يوضح نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار ، (SPSS)الإحصائية 

 الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة كما يمي:
 الفيم الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي ( يوضح نتائج التطبيق القبمي لاختبار 3جدول )

 عمى مجموعتي البحث
الاختبار 
 والمقياس

 العدد المجموعات
 ن

 المتوسط
 م

 الانحراف المعياري
 ع

ت 
المحسو 
 بة

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة 
 2025عند 

اختبار الفيم 
 الاستماعي

 لا توجد دلالة 58 1092 0019 6063 32 التجريبية
 1091 5074 32 الضابطة

مقياس التعبير 
 الشفيي

 لا توجد دلالة 58 1029 0038 32095 32 التجريبية
 4048 32025 32 الضابطة

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تكافؤا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 
لاتوجد فروؽ ذات  القبمي لاختبار ميارات الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي؛ حيث إنو

دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 
القبمي لاختبار ميارات الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي؛ حيث كانت قيـ شت( 
المحسوبة في كؿ ميارة عمى حدة وفي الدرجة الكمية  ير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

 (.5ش لأنيا أقؿ مف قيمة شت( الجدولية وىي ؛5.50
 :البرنامج المقترحتنفيذ  – خامسا

تـ تنفيذ البرنامج المقترح مف خلبؿ قياـ الباحثة بتدريس الدروس التعميمية التي تضمنيا ىذا  
 5 أسابيب بواقبه خمس استغرؽ تنفيذو ، البرنامج لممجموعة التجريبية في ضوء النظرية السياقية

مف العاـ الدراسي  الأوؿفي الفصؿ الدراسي  عشروف حصةوبمغ عددىا ، سبوعكؿ أ حصص
، ـ 50/55/5555وحتى يوـ ، ـ51/55/5555مف يوـ  خلبؿ الفترة، 5555 – 5555

 :برنامج البرنامج المقترحوالجدوؿ التالي يوضح الجدوؿ الزمني لتنفيذ 
 النموذج التدريسي( يوضح الجدول الزمني لتنفيذ 4جدول )



 ميارات الفيم الاستماعي  لتنميةمقترح قائم عمى النظرية السياقية  برنامج 
 تلاميذ المرحمة الابتدائية لدىوالتعبير الشفيي 
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 عدد الحصص عدد ميارات التحدث عدد ميارات الاستماع روس التعميميةالد
 أربب حصص أربب ميارات أربب ميارات استعدادات السفر – 5
 أربب حصص أربب ميارات أربب ميارات في الطريؽ إلى القاىرة – 5
 أربب حصص أربب ميارات أربب ميارات  في مطار القاىرة – 5
 أربب حصص أربب ميارات ميارات أربب القاىرة الساحرة – 5
 أربب حصص أربب ميارات أربب ميارات ميداف التحرير – 0

 عشرون حصة عشرون ميارة عشرون ميارة خمسة دروس :المجموع
 :الفيم الاستماعي ومقياس التعبير الشفيي التطبيق البعدي لاختبار – سادسا

الفيـ الاستماعي ومقياس التعبير تطبيؽ اختبار ميارات  إعادة تتمبعد تدريس البرنامج  
مف نوفمبر عاـ  55، 58الشفيي بعديا عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة خلبؿ يومي 

؛ ومف ثـ الفيـ الاستماعي والتعبير الشفييميارات وذلؾ لتحديد مقدار النمو في ، 5555
فيـ الاستماعي والتعبير الميارات  في تنمية البرنامج القائـ عمى النظرية السياقيةقياس فاعمية 

 .تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيلدى الشفيي 
 :المعالجة الإحصائية لمنتائج – سابعا

؛ مجموعتيف مستقمتيف متساويتي العدد تـ تحميؿ النتائج مف خلبؿ حساب قيمة شت( لمتوسطي 
تكافؤ البرنامج؛ لمتركد مف قبؿ تدريس  المجموعتيف التجريبية والضابطةلمقارنة نتائج 

الفيـ ميارات  ؛ لمتركد مف فاعميتو في تنميةتدريس البرنامج بعدكذلؾ و ، المجموعتيف
بالإضافة إلى حساب مربب إيتا؛ لتحديد حجـ ترثير البرنامج القائـ ، الاستماعي والتعبير الشفيي

 وقد استخدـ في، الفيـ الاستماعي والتعبير الشفييعمى النظرية السياقية في تنمية ميارات 
 .(SPSS)ذلؾ حزمة البرامج الإحصائية 

 :ومقترحاتيا، وتوصياتيا، ومناقشتيا، وتفسيرىا، بحثنتائج ال
، ومناقشتيا، وتفسيرىا، ىذا البحثييدؼ ىذا المحور إلى عرض النتائج التي توصؿ إلييا  

 كما يمي: والمقترحات، وتقديـ التوصيات
 :بحثنتائج ال –أولا 
 خلبؿ الإجابة عف أسئمتو كما يمي: نتائجو مف ىذا البحثعرض ي 
تلاميذ المناسبة ل الفيم الاستماعي ما ميارات والذي نصو:، الإجابة عن السؤال الأول – 1

الفيـ الاستماعي  وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات؟ الصف الخامس الابتدائي
وعرضيا في صورة ، ووضعيا في قائمة مبدئية، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيالمناسبة ل
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، وتـ التوصؿ إلى صورتيا النيائية، استبانة عمى مجموعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية
 وقد تـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقا.

تلاميذ المناسبة ل التعبير الشفيي ما ميارات والذي نصو:، ثانيالإجابة عن السؤال ال – 0
التعبير الشفيي  اؿ تـ تحديد مياراتوللئجابة عف ىذا السؤ ؟ الصف الخامس الابتدائي

وعرضيا في صورة ، ووضعيا في قائمة مبدئية، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيالمناسبة ل
، وتـ التوصؿ إلى صورتيا النيائية، استبانة عمى مجموعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية

 وقد تـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقا.
قائم عمى المقترح  البرنامجما أسس بناء  والذي نصو:، الثالإجابة عن السؤال الث – 3

تلاميذ الصف المناسبة لوالتعبير الشفيي  ميارات الفيم الاستماعي لتنمية النظرية السياقية
مف المقترح  البرنامجوللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلبص أسس بناء  ؟ الخامس الابتدائي

، والتعبير الشفيي ومياراتيما، والفيـ الاستماعي ،النظرية السياقية خلبؿ دراسة طبيعة كؿ مف
 .بحثوقد تـ عرض ىذه الأسس تفصيلب أثناء عرض الإطار النظري لم

القائم عمى المقترح  مكونات البرنامج ما والذي نصو:، رابعالإجابة عن السؤال ال – 4
تلاميذ الصف ل المناسبةوالتعبير الشفيي  ميارات الفيم الاستماعي لتنمية النظرية السياقية

وىي: ، برنامج المقترحوللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ عرض مكونات ال ؟الخامس الابتدائي
والوسائط ، والأنشطة، تدريسو في ضوء النظرية السياقيةو ، محتواهو ، برنامج المقترحأىداؼ ال
 .مجلبرناوقد تـ عرض ىذه المكونات تفصيلب أثناء عرض بناء ا، اوأدوات تقويمي، التعميمية

ــة ال والــذي نصــو:، خــامسالإجابــة عــن الســؤال ال –5 ــى المقتــرح  برنــامجمــا فاعمي القــائم عم
ـــة الســـياقية ـــة النظري ـــم الاســـتماعي  لتنمي ـــارات الفي ـــذ الصـــف الخـــامس المناســـبة لمي تلامي

ــدائي ــرق ذي" :ونصػػو اختبػػرت صػػحة الفػػرض اشتػػي:وللئجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ  ؟الابت  ووجــد ف
 المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة درجـات يبـين متوسـط 2025وى دلالة إحصائية عند مسـت

الفيم الاستماعي ككل وفـي كـل ميـارة عمـى حـدة فـي  البعدي لمدى تحقق مياراتالقياس في 
 0مجموعة التجريبية"لصالح ال اختبار ميارات الفيم الاستماعي

ابطة في القياس ولاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج المجموعتيف التجريبية والض 
وكذلؾ تحديد حجـ ترثير البرنامج المقترح القائـ ، البعدي لمدى تحقؽ ميارات الفيـ الاستماعي

وقد تـ الحصوؿ عمى ىذه النتائج ، عمى النظرية السياقية في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي
والجدوؿ ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيمف خلبؿ اختبار ميارات الفيـ الاستماعي لدى 

التالي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 
 وحجـ ترثيرىا:، البعدي لميارات الفيـ الاستماعي
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 المجموعتين التجريبية والضابطة( يوضح الفروق بين متوسطات درجات 5جدول )
 تأثيرىا وحجم، الفيم الاستماعي لمدى نمو ميارات في القياس البعدي

 ى الوجووعت الوهارة

 الوتوسط 

 م

الانحراف 

 الوعياري

 ث

 الوحسوبت

هستوى 

عند  الدلالت

.0.5 

هربع 

 إيتا

حجن 

 التأثير

10  
 063. 050. .3 ضابطت

 كبير 050. دالت .500
 05. 104 .3 تجريبيت

20  
 061. 060. .3 ضابطت

 كبير 004. دالت 0031
 052. 1003 .3 تجريبيت

30  
 002. 06. .3 ضابطت

 كبير 006. دالت 5065
 035. 1050 .3 تجريبيت

40  
 062. 04. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت .1103
 035. 1050 .3 تجريبيت

50  
 050. 043. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت .1105
 035. 1050 .3 تجريبيت

60  
 004. 003. .3 ضابطت

 كبير 062. دالت 0025
 035. 1053 .3 تجريبيت

00  
 065. 00. .3 ضابطت

 كبير 006. دالت 5060
 035. 1050 .3 تجريبيت

50  
 051. 06. .3 ضابطت

 كبير 065. دالت 6065
 045. 1003 .3 تجريبيت

90  
 060. 04. .3 ضابطت

 كبير 051. دالت 9003
 041. 105 .3 تجريبيت

1.0  
 5050 003. 05. .3 ضابطت

 
 كبير .05. دالت

 035. 1053 .3 تتجريبي

110  
 065. 05. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 5020
 045. 1003 .3 تجريبيت
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 ى الوجووعت الوهارة

 الوتوسط 

 م

الانحراف 

 الوعياري

 ث

 الوحسوبت

هستوى 

عند  الدلالت

.0.5 

هربع 

 إيتا

حجن 

 التأثير

120  
 5004 065. 053. .3 ضابطت

 
 كبير .05. دالت

 041. 105 .3 تجريبيت

130  
 9052 061. 030. .3 ضابطت

 
 كبير 051. دالت

 045. 1003 .3 تجريبيت

140  
 9036 065. 05. .3 ضابطت

 
 كبير 051. دالت

 035. 1053 .3 تجريبيت

150  
 060. 04. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 5065
 040. 100 .3 تجريبيت

160  
 5006 006. 09. .3 ضابطت

 
 كبير 050. دالت

 046. 1053 .3 تجريبيت

100  
 1.091 060. 030. .3 ضابطت

 
 كبير 052. دالت

 035. 1050 .3 تجريبيت

150  
 12055 050. 040. .3 ضابطت

 
 كبير 055. دالت

 025. 1093 .3 تجريبيت

190  
 .1103 062. 04. .3 ضابطت

 
 كبير 052. دالت

 035. 1050 .3 تجريبيت

2.0  
 051. 05. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت .509
 053. 100 .3 تجريبيت

 الدرجت الكليت
 40.6 1.053 .3 ضابطت

 كبير 095. دالت .3205
 1016 .3505 .3 تجريبيت

فاعمية في تنمية  المقترح القائـ عمى النظرية السياقية برنامجيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لم 
ككؿ الفيـ الاستماعي  وفي تنمية ميارات، الفيـ الاستماعي عمى حده كؿ ميارة مف ميارات

بيف  5.50؛ حيث توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى تجريبيةمجموعة الاللدى 
لمدى نمو كؿ ميارة  تيف التجريبية والضابطة في القياس البعديمجموعالمتوسطات درجات 
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ؿ لصالح المجموعة ككالفيـ الاستماعي  مياراتكذلؾ و ، الفيـ الاستماعي مف ميارات
كما يتضح  (5التجريبية؛ حيث كانت قيـ شت( المحسوبة أكبر مف قيمة شت( الجدولية وىي ش

في تنمية ميارات  ذو حجم تأثير كبيرلمقترح القائـ عمى النظرية السياقية أيضا أف البرنامج ا
وبذلؾ ، وفي تنمية كؿ ميارة مف ميارات الفيـ الاستماعي عمى حده، الفيـ الاستماعي ككؿ

 .بحثلم الأوؿ يمكف قبوؿ الفرض
ــذي نصــو:، ســادسالإجابــة عــن الســؤال ال –6 ــة ال وال ــامجمــا فاعمي ــىالمقتــرح  برن  القــائم عم

 ؟تلاميذ الصف الخـامس الابتـدائيالمناسبة لميارات التعبير الشفيي  لتنمية النظرية السياقية
دلالــــة  ووجــــد فــــرق ذي" :ونصػػػػو اختبػػػػرت صػػػػحة الفػػػػرض اشتػػػػي:وللئجابػػػػة عػػػػف ىػػػػذا السػػػػؤاؿ 

فــي  المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة درجــات يبــين متوســط 2025إحصــائية عنــد مســتوى 
التعبيــر الشــفيي ككــل وفــي كــل ميــارة عمــى حــدة فــي  ميــاراتالبعــدي لمــدى تحقــق القيــاس 

 0مجموعة التجريبية"لصالح ال مقياس ميارات التعبير الشفيي
ولاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس  

المقترح القائـ  وكذلؾ تحديد حجـ ترثير البرنامج، البعدي لمدى تحقؽ ميارات التعبير الشفيي
وقد تـ الحصوؿ عمى ىذه النتائج مف ، عمى النظرية السياقية في تنمية ميارات التعبير الشفيي

والجدوؿ التالي ، تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيخلبؿ اختبار ميارات التعبير الشفيي لدى 
لبعدي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس ا

 وحجـ ترثيرىا:، لميارات التعبير الشفيي
 المجموعتين التجريبية والضابطة( يوضح الفروق بين متوسطات درجات 6جدول )

 وحجم تأثيرىا، التعبير الشفيي لمدى نمو ميارات في القياس البعدي

 ى الوجووعت الوهارة

 الوتوسط 

 م

الانحراف 

 الوعياري

هستوى  الوحسوبت ث

عند  الدلالت

.0.5 

هربع 

 إيتا

حجن 

 التأثير

a0  
 055. 090. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 11059
 05. 104 .3 تجريبيت

20  
 005. 00. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 5
 052. 1003 .3 تجريبيت

30  
 059. 053. .3 ضابطت

 كبير 005. دالت 1.009
 035. 1050 .3 تجريبيت
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 ى الوجووعت الوهارة

 الوتوسط 

 م

الانحراف 

 الوعياري

هستوى  الوحسوبت ث

عند  الدلالت

.0.5 

هربع 

 إيتا

حجن 

 التأثير

40  
 000. 05. .3 ضابطت

 كبير 069. دالت 5003
 035. 1050 .3 تجريبيت

50  
 056. 060. .3 ضابطت

 كبير 005. دالت 9052
 035. 1050 .3 تجريبيت

60  
 065. 050. .3 ضابطت

 كبير 006. دالت 9095
 035. 1053 .3 تجريبيت

00  
 050. 043. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 140.6
 035. 1050 .3 تجريبيت

50  
 050. 06. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 1501
 045. 1003 .3 تجريبيت

90  
 060. 05. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 11030
 041. 105 .3 تجريبيت

1.0  
 055. 05. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 11059
 035. 1053 .3 تجريبيت

110  
 005. 060. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 5
 045. 1003 .3 تجريبيت

120  
 059. 053. .3 تضابط

 كبير 005. دالت 1.009
 041. 105 .3 تجريبيت

130  
 000. 06. .3 ضابطت

 كبير 069. دالت 5003
 045. 1003 .3 تجريبيت

140  
 056. 060. .3 ضابطت

 كبير 005. دالت 9052
 035. 1053 .3 تجريبيت

150  
 065. 040. .3 ضابطت

 كبير 006. دالت 9095
 040. 100 .3 تجريبيت



 ميارات الفيم الاستماعي  لتنميةمقترح قائم عمى النظرية السياقية  برنامج 
 تلاميذ المرحمة الابتدائية لدىوالتعبير الشفيي 

 

855 

 ى الوجووعت الوهارة

 الوتوسط 

 م

الانحراف 

 الوعياري

هستوى  الوحسوبت ث

عند  الدلالت

.0.5 

هربع 

 إيتا

حجن 

 التأثير

160  
 050. 050. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 140.6
 046. 1053 .3 تجريبيت

100  
 050. 063. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 1501
 035. 1050 .3 تجريبيت

150  
 060. 040. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 11030
 025. 1093 .3 تجريبيت

190  
 055. 03. .3 ضابطت

 كبير .05. دالت 11059
 035. 1050 .3 تجريبيت

2.0  
 005. 03. .3 ضابطت

 كبير 055. دالت 5
 053. 100 .3 تجريبيت

 الدرجت الكليت
 059. 11040 .3 ضابطت

 كبير 095. دالت 61009
 1050 40052 .3 تجريبيت

نمية فاعمية في ت المقترح القائـ عمى النظرية السياقية برنامجيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لم 
ككؿ لدى التعبير الشفيي  وفي تنمية ميارات، التعبير الشفيي عمى حده كؿ ميارة مف ميارات

بيف متوسطات  5.50؛ حيث توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى تجريبيةمجموعة الال
 لمدى نمو كؿ ميارة مف ميارات تيف التجريبية والضابطة في القياس البعديمجموعالدرجات 
ؿ لصالح المجموعة التجريبية؛ حيث ككالفيـ الاستماعي  مياراتكذلؾ و ، الشفييالتعبير 

كما يتضح أيضا أف البرنامج  (5كانت قيـ شت( المحسوبة أكبر مف قيمة شت( الجدولية وىي ش
في تنمية ميارات التعبير الشفيي  ذو حجم تأثير كبيرالمقترح القائـ عمى النظرية السياقية 

 وبذلؾ يمكف قبوؿ الفرض، ميارة مف ميارات التعبير الشفيي عمى حدهوفي تنمية كؿ ، ككؿ
 .بحثلم الثاني
 :مناقشة النتائج وتفسيرىا –ثانيا 

ىذا قدمو  ذيال النظرية السياقية القائـ عمىالمقترح  برنامجأظيرت النتائج السابؽ ذكرىا أف لم 
تلبميذ الصؼ الخامس لدى فيي ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الش فاعمية في تنمية بحثال
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ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي  قد اعتمد في تنمية برنامج؛ حيث إف الالابتدائي
 عمى:

والثقافي، مكونات النظرية السياقية المتمثمة في السياؽ المغوي والسياؽ  ير المغوي شالموقؼ ،
تلبميذ الصؼ الخامس لدى لشفيي والعاطفي( في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير ا

 الابتدائي. 

تنفيذ خطوة البحث عف المعاني والدلالات في ضوء سياقات النص المسموع مف خلبؿ توجيو 
لبحث عف معاني كممات النص المسموع وتراكيبو تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي نحو ا

لى تنمية ميارات الفيـ ؛ مما أدى إودلالاتيا في ضوء السياؽ المغوي والسياؽ  ير المغوي
 الاستماعي والتعبير الشفيي لدييـ.

 تلبميذ الصؼ  توجيوتنفيذ خطوة تحديد عناصر السياؽ التي تؤثر في فيـ المعنى مف خلبؿ
وكذلؾ تحديد السوابؽ التي يمكف ، تحديد الكممات  ير المرلوفة لدييـ الخامس الابتدائي نحو

؛ مما أدى إلى تنمية التي يمكف أف توضح معناىاوأيضا تحديد المواحؽ ، أف توضح معناىا
 ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدييـ.

 لماعاتو مف خلبؿ تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي  توجيوتنفيذ خطوة تحديد قرائف السياؽ وا 
 ،ومضادىا، ومرادفيا، وأمثمة توضح معناىا، ذكر تعريؼ لمكممة تحديد قرائف السياؽ مثؿ نحو

 تحديد إلماعات السياؽ مثؿ وكذلؾ توجيو تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي نحو، ووصفيا
ودورىا ، وصفاتيا، والقيمة المرتبطة بيا، والمكاف المرتبط بيا، الزمف المرتبط بالكممة الغامضة

والظروؼ المحيطة بيا؛ مما أدى إلى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي ، في ذىف المستمب
 الشفيي لدييـ.والتعبير 

تلبميذ الصؼ  تنفيذ خطوة ما بعد الاستماع إلى النص والتحدث حولو مف خلبؿ تدريب
الخامس الابتدائي عمى ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي؛ مما أدى إلى تنميتيا لدييـ 

 مف خلبؿ خطوات البرنامج المقترح.

ومبائيا التي يمكف أف تيتـ بتنمية الفيـ ، مجموعة مف الأنشطة القائمة عمى النظرية السياقية
 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.لدى الاستماعي والتعبير الشفيي 

 عمى استخداـ إطار عاـ وموضوعات التعبير الشفيي  ستماعيةالا يس النصوصاعتماد تدر
جراءاتو المقترح برنامجال خطواتعمى  تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيلتدريب   وىي تمؾ، وا 

مما ساعد عمى ، النظرية السياقيةفي ضوء  بحثالخطوات والإجراءات التي توصؿ إلييا ال
دراستيـ لمنصوص مف استخداـ ىذه الإجراءات أثناء  ف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيتمكي

 .الاستماعية وموضوعات التعبير الشفيي
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وتلبميذ الصؼ ، ةمة بيف الباحثالمقترح عمى المناقشة الفاع يرنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال
 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؛ مما أدى إلى زيادة الثقة والود بيف الخامس الابتدائي

تلبميذ الصؼ الخامس كما أدى لرفب معدلات الأداء ومراعاة الفروؽ الفردية بيف ، ةوالباحث
 .الابتدائي

التقويـ البنائي والختامي معاً عقب المقترح عمى أسموبي  برنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال
الفيـ الاستماعي  نمو ميارات؛ مما أدى إلى زيادة استماع وموضوع التعبير الشفيي نصكؿ 

 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.لدى والتعبير الشفيي 
 :توصيات البحث -ثالثا 

 بما يمي: بحثالىذا وصي يوما كشفت عنو مف نتائج  بحثفي ضوء مشكمة ال
 لدى تلبميذ الصؼ  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيية النظر في أىداؼ تدريس إعاد

 قائمتي ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي. في ضوءالخامس الابتدائي 
 لدى تلبميذ الصؼ الحالية  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي تدريس أساليبإعادة النظر في

الذي يقوـ عمى النظرية  بحثالىذا قدمو ي ذيالمقترح ال مجبرنافي ضوء الالخامس الابتدائي 
تلبميذ الصؼ الخامس لدى ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي في تنمية  السياقية
 . الابتدائي

لتدريبيـ عمى  لمعممي المغة العربية لمصؼ الخامس الابتدائي عقد دورات تدريبية وورش عمؿ
النظرية  المقترح القائـ عمى برنامجباستخداـ ال بير الشفييالفيـ الاستماعي والتع تدريس

تلبميذ الصؼ الخامس لدى ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي بيدؼ تنمية السياقية 
 .الابتدائي

في ضوء اختبار  الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي إعادة النظر في أدوات تقويـ ميارات
 .اس ميارات التعبير الشفيي المذيف يقدميما ىذا البحثميارات الفيـ الاستماعي ومقي

 :بحوث مقترحة -رابعا 
والتوصيات السابقة يقترح ىذا البحث إجراء ، في ضوء نتائج البحث التي تـ التوصؿ إلييا 

 عدة بحوث منيا:
تلبميذ لدى  ميارات القواعد النحويةلتنمية  قائمة عمى النظرية السياقية ستراتيجية تدريسيةإ -

 .المرحمة الإعدادية
طلبب المرحمة لدى  التذوؽ الأدبيلتنمية ميارات  النظرية السياقيةقائـ عمى  برنامج -

 .الثانوية
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تلبميذ المرحمة لدى  كتابةالالقراءة و لتنمية ميارات النظرية السياقية  قائـ عمى برنامج -
 .الابتدائية

في ضوء  ذ المرحمة الابتدائيةتنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتعبير الشفيي لدى تلبمي -
 أخرى. نظريات

 
 
 
 
 
 

 المراجع
(: أثػػػر اسػػػتخداـ الػػػدراما التعميميػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التحػػػدث شالتعبيػػػر الشػػػفوي( وتحسػػػيف 5550إبػػػراىيـ الربابعػػػة ش

عمػاف جامعػة ، 40العـدد ، مجمة كمية العمـوم الإنسـانية، التحصيؿ لدى طمبة المغة العربية لمناطقيف بغيرىا
   الأردف.، افعم

 . القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.المرجع في تدريس الملة العربية(: 5550إبراىيـ عطا ش 
 . القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.الاستماع الملوي ومطالبو التربوية(: 5558إبراىيـ عطا ش
ة. (: تقويـ مدى تمكف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف الميارات الشفيي5555أحمد سلبمة ش

 جامعة القاىرة. –.  ير منشورة. معيد الدراسات والبحوث التربوية رسالة ماجستير
(: فاعمية استراتيجية السرد القصصي في تنمية ميارات الفيـ السمعي لدى 5558أحمد عثماف ش

 -. معيد البحوث والدراسات العربيةرسالة ماجستير0 غير منشورةتلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 ؿ العربية.جامعة الدو 
(: استخداـ الدراما التمثيمية في تنمية ميارات التحدث لدى دارسي المغة 5555أحمد فتح الباب ش

 جامعة عيف شمس. –.  ير منشورة. كمية التربية رسالة ماجستيرالعربية الناطقيف بغيرىا. 
لسنة الرابعة متوسط (: تقنيات تدريس ميارة التعبير الشفيي في المدرسة الجزائرية: ا5555رماؿ قانة ش

ع ، (0مج )، جامعة البصرة، المجمة الدولية أبحاث في العموم التربوية والإنسانيةأنموذجا. 
(30) 
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(: فاعمية إستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي والمحاكاة في تنمية ميارات التحدث لدى 5555أميرة أبو بكر ش
 جامعة عيف شمس.  –مية التربية .  ير منشورة. كرسالة ماجستيرتلبميذ المرحمة الإعدادية. 

دراسة دلالية في ضوء ، (:  ريب الحديث عند أبي عبيد وابف قتيبة والخطابي5558أنور بدوي ش
 جامعة عيف شمس. –.  ير منشورة. كمية التربية رسالة دكتوراهنظرية السياؽ. 

التذوؽ الأدبي  (: نموذج تدريسي قائـ عمى نظرية السياؽ لتنمية بعض ميارات5551إيماف عباس ش
كمية التربية جامعة ، مجمة دراسات تربوية واجتماعيةلدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. 

 (10ع )، (04مج )، حموان
(: أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية فيرث السياقية في تنمية ميارات 5555بشير الزعبي ش

مجمة المشكاة لمعموم في الأردف. الاستيعاب القرائي لدى طمبة المغة العربية الناطقيف بغيرىا 
 (10ع )، (7مج )، جامعة العموم الإسلامية العالمية، الإنسانية والاجتماعية

(: أثر دلالة السياؽ القررني في توجيو معنى المتشابو المفظي في القصص 5557تياني باحويرث ش
السلبـ.  القررني: دراسة نظرية تطبيقية عمى ريات قصص نوح وىود وصالح وشعيب عمييـ

 جامعة أـ القرى. –.  ير منشورة. كمية الدعوة وأصوؿ الديف رسالة ماجستير
(: أثر استخداـ المدخؿ الدرامي في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدى تلبميذ 5555ثناء رجب ش

 (320ع )، مجمة القراءة والمعرفةالصؼ الأوؿ الإعدادي. 
تحدث والكتابة لتلبميذ المرحمة الابتدائية في ضوء البنائية (: تنمية ميارات ال5555جابر عبد الدايـ ش

 .  ير منشورة. كمية الدراسات العميا لمتربية. جامعة القاىرة.رسالة دكتوراهالاجتماعية. 
مخبر تجديد البحث في وطرائؽ تدريسو. ، (: التعبير الشفيي والكتابي: أسسو5555جميمة بوسعيد ش

جامعة ، كمية الآداب والملات والفنون، نظومة التربوية الجزائريةتعميمية الملة العربية في الم
 (00ع )، (11مج )، جيلالي ليابس سيدي بمعباس

(: بناء معجـ مدرسي في المغة العربية قائـ عمى نظريتي الحقوؿ الدلالية 5557جياد البمحي ش
الأوؿ الثانوي العاـ. والسياقية لتنمية الثروة المغوية والاتجاه نحو استخدامو لدى طمبة الصؼ 

 جامعة الزقازيؽ. –.  ير منشورة. كمية التربية رسالة ماجستير
، مجمة بابل لمدراسات الإنسانية(: الدلالة السياقية لمحذؼ في النص النحوي. 5550حساـ الجمؿ ش
 (10ع )، (4مج )

والتواصؿ المغوي (: فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى مدخمي التحميؿ المغوي 5555حسف درويش ش
.  ير رسالة دكتوراهفي تنمية ميارات الكلبـ والتحدث لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. 

 جامعة القاىرة. –منشورة. معيد الدراسات والبحوث التربوية 
 . القاىرة: الدار المصرية المبنانية.تعميم الملة العربية بين النظرية والتطبيق(: 5551حسف شحاتة ش
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. القاىرة: الدار المرجع في تعميم الملة العربية وتعمميا(: 5555ة ومرواف السماف شحسف شحات
 العربية لمكتاب.

. القاىرة: مكتبة الدار المرجع في تعميم الملة العربية وتعمميا(: 5555ومرواف السماف ش، حسف شحاتة
 العربية لمكتاب. 

التواصػؿ الشػفوي الناقػػد لػدى التلبميػػذ (: فاعميػػة طريقػة حػؿ المشػػكلبت فػي تنميػػة 5555حسػف عمػراف ش
ـــة المعػػػاقيف بصػػػرياً بمػػػدارس النػػػور الإعداديػػػة.  ـــالمي الحـــادي والعشـــرون لمجمعي المـــؤتمر الع

 .المصرية لممناىج وطرق التدريس0 المجمد الثالث
ـــة )تعميميـــا وتقـــويم تعميميـــا((: 5550حسػػػني عصػػػر ش ـــون الملـــة العربي دار مراكػػػز الإسػػػكندرية ، فن
 ندرية.الإسك، لمكتاب
 (10ع )، مجمة مقاليد(: المنيج السياقي أداة إجرائية في قراءة النص الأدبي. 5555حسيف دحو ش
(: إستراتيجيات تطوير ميارتي فيـ المسموع والكلبـ: دراسة حالة لطالبتيف ثنائي 5555خالد الصقير ش
ع ، (5مج )، ربيةمجمع الممك سممان العالمي لملة الع، مجمة تعميم العربية للة ثانيةالمغة. 

(90) 
مجمة القادسية في الآداب وتطبيقاتو في التعبير القررني. ، (: السياؽ؛ أنماطو5555خميؿ العامري ش

 (00ع )، (9مج )، جامعة البصرة، والعموم التربوية
مجمة إضاءات (: السياؽ وفاعميتو في دراسة الصورة الفنية وتبيينيا. 5555ورخروف ش، خميؿ برويني
 (120) ع، نقدية

(: أثر إستراتيجية الكرسي الساخف في ميارات فيـ المسموع بمبحث المغة 5555ذكريات العمر ش
سمسمة ، المجمة الأردنية لمعموم التطبيقيةالعربية لدى طالبات الصؼ الأساسي في الأردف. 

 (10ع )، (08مج )، العموم الإنسانية
البنائي لدى عبد القاىر الجرجاني في تنمية (: فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ 5555رابعة عقؿ ش

ميارات الفيـ الاستماعي والأداء المغوي الشفيي لدى تلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ 
 جامعة القاىرة. -. معيد الدراسات والبحوث التربويةرسالة دكتوراه0 غير منشورةالأساسي. 

الممكة المسانية لابف خمدوف في تنمية  (: فاعمية إستراتيجية قائمة عمى5555رأفت عبد الحميد ش
رسالة ميارات التواصؿ الشفوي لدى تلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأخيرة مف التعميـ الأساسي. 

 جامعة القاىرة. –.  ير منشورة. معيد الدراسات والبحوث التربوية ماجستير
 . القاىرة: دار  ريب.دراسات في الدلالة والمعجم(: 5555رجب إبراىيـ ش

، وتقويميـا، الأسس العامة لمنـاىج تعمـيم الملـة العربيـة0 إعـدادىا وتطويرىـا(: 5555دي طعيمة شرش
 القاىرة.، دار الفكر العربي
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، دار الفكػػر العربػػي، صــعوباتو –تدريســيا  –الميــارات الملويــة: مســتوياتيا (: 5551ش رشػػدي طعيمػػة
 القاىرة.، الطبعة الأولى

لسياؽ في كتب القراءة لمراحؿ التعميـ العاـ لمبنات بالمممكة (: ميارات تحميؿ ا5555ريما الجرؼ ش
 (710ع )، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالعربية السعودية. 

دار ، اتجاىـات معاصـرة فـي التـدريس والتقـويم -تدريس الملة العربيـة(: 5555سامي عبػد الله رزؽ ش
 .بنيا، مؤسسة الإخلبص

.  ير منشورة. رسالة ماجستيرسياؽ في تحديد الدلالة الوظيفية. (: دور ال5555سمية محامدية ش
 جامعة محمد خيضر بسكرة. –كمية اشداب والمغات 

(: برنػامج مقتػرح لعػلبج الأخطػاء المغويػة الشػائعة فػي التعبيػر الشػفوي لػدى طػلبب 5555سمير سموـ ش
 لمنوفية.كمية تربية جامعة ا، رسالة دكتوراه غير منشورةالصؼ الأوؿ الثانوي. 

شعر يحيي بف حكـ الغزاؿ نموذجا. ، (: دلالة التركيب في ضوء نظرية السياؽ5557سيا الفيشاوي ش
 جامعة القاىرة. –.  ير منشورة. كمية دار العموـ رسالة ماجستير

مجمة (: القيـ الجمالية المتضمنة في النصوص المسموعة لنشاط التعبير الشفيي. 5555سياـ أبانو ش
 (10ع )، (15مج ) ،آفاق عممية

النص القررني ، (: جدلية السياؽ والدلالة في المغة العربية5551وحيدر عيداف ش، سيرواف الجنابي
 (90ع )، مجمة مركز دراسات الكوفةنموذجا. 
(: فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح لتنميػػة الػػوعي الصػػوتي فػػي اكتسػػاب ميػػارات الاسػػتماع 5555شػػيماء العمػػري ش

معيػد  رسالة دكتوراه0 غير منشورة0مغة العربية مف  ير الناطقيف بيا. والكلبـ لدى المتعمميف ل
 جامعة القاىرة. -الدراسات والبحوث التربوية

(: فاعمية برنامج مقترح لتنمية الوعي الصوتي في اكتساب ميارات الاستماع 5555شيماء العمري ش
 ير منشورة. معيد  دكتوراةرسالة والكلبـ لدى المتعمميف لمغة العربية مف  ير الناطقيف بيا. 

 جامعة القاىرة. -البحوث والدراسات التربوية
(: تخطيط برنامج قائـ عمى بعض الإستراتيجيات المباشرة و ير المباشرة وترثيره 5558صبري عفيفي ش

رسالة ماجستير0 عمى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 
 جامعة عيف شمس. -البنات. كمية غير منشورة

بػػراىيـ شػػي  العيػػد ش، صػػلبح الناقػػة 0 (: مػػدى امػػتلبؾ طمبػػة المرحمػػة الأساسػػية التواصػػؿ الشػػفوي5555وا 
 (350عدد )، جامعة عين شمس -مجمة كمية التربية
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(: أثر استخداـ إستراتيجية التمخيص عمى تنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدى 5558ضياء ضرار ش
جامعة عيف  -. كمية التربيةرسالة ماجستير0 غير منشورةسادس الابتدائي. تلبميذ الصؼ ال

 شمس.
(: برنامج قائـ عمى النظرية السياقية لتنمية الوحدة المغوية الممتدة وميارات 5555عبد الحميد محمد ش

 (1170ع )، مجمة كمية التربية جامعة المنصورةالفيـ القرائي لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
سلبـ فراج ش، لرازؽ مختارعبد ا (: فاعمية استخداـ السياقية في تنمية ميارات التعبير الكتابي 5555وا 

المجمة الدولية لمبحوث في العموم  الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية الموىوبيف لغويا.
 (30ع )، (4مج )، التربوية

 ة  ريب.. القاىرة: مكتبدلالة السياق(: 5555عبد الفتاح البركاوي ش
(: تصميـ برنامج إثرائي قائـ عمى القصص التراثي لتنمية ميارات فيـ 5555عبد الكريـ عبد العظيـ ش

مجمة دراسات عربية المسموع لمتعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا في ضوء المعيار العربي. 
 (1440ع )، في التربية وعمم النفس

مج لعلبج صعوبات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الرابب (: فاعمية برنا5555عبد المطيؼ أبو بكر ش
مجمة دراسات في المناىج وطرق الابتدائي في ضوء نظرية إلماعات السياؽ لستيرنبرج. 

 (790ع )، التدريس
(: برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية ميارات الفيـ 5555عبد الله السبيعي ش

 رسالة دكتوراه0 غير منشورة0راءة الجيرية لدى طلبب الصؼ الثالث متوسط. الاستماعي والق
 المممكة العربية السعودية.، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية. الرياض -كمية التربية
وأثره في تحديد العلبقات الدلالية ، ومجالاتو، وأنواعو، (: مفيوـ السياؽ5555عثماف رجب ش

 (40ع )، (6مج )، وم الملةمجمة عموالأسموبية. 
(: تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والأداء الكتابي لدى تلبميذ المرحمة 5550علبء الديف سعودي ش

ع ، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالابتدائية في ضوء نظرية السقالات التعميمية. 
(0120) 

الدار البيضاء: مطبعة ، الرباط القراءة0السياق والنص الشعري من البنية إلى (: 5555عمي أوشاف ش
 النجاح الجديدة.

القػاىرة: الأنجمػو القياس والتقويم فـي العمـوم النفسـية والتربويـة والاجتماعيـة0 (: 5555عمي خطاب ش
 المصرية.
القػاىرة: الأنجمػو القياس والتقويم فـي العمـوم النفسـية والتربويـة والاجتماعيـة0 (: 5555عمي خطاب ش

 المصرية.
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. بيروت: اتجاىات حديثة في تعميم التعبير(: 5555ومحمود خمؼ الله ش، ووجيو أبو لبف، ي قورةعم
 مؤسسة الانتشار العربي.

 . القاىرة: دار الفكر العربي. تدريس فنون الملة العربية(: 5555عمى مدكور ش
دي باستخداـ (: تنمية ميارات التعبير الشفيى لدى تلبميذ الصؼ الثالث الإعدا5550عمرو عيسى ش

جامعة عيف  – ير منشورة. كمية التربية  رسالة ماجستيربعض استراتيجيات ما بعد المعرفة. 
 شمس.
(: فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية بعض الميارات المغوية 5558عمرو كماؿ ش

جامعة  –لتربية .  ير منشورة. كمية ارسالة ماجستيرلدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. 
 أسيوط.
(: برنامج مقترح لتنمية ميارات التعبير الشفيي الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة 5555فاطمة شريؼ ش

 جامعة القاىرة. –.  ير منشورة. معيد الدراسات والبحوث التربوية رسالة دكتوراهالابتدائية. 
الشفيي الإبداعي لدى تلبميذ  (: برنامج مقترح لتنمية ميارات التعبير5555فاطمة عبد العاؿ ش

 جامعة عيف شمس.، كمية البنات، رسالة دكتوراه غير منشورة، المرحمة الابتدائية
 –. القاىرة: كمية التربية استراتيجيات تعميم الملة العربية في المرحمة الثانوية(: 5555فتحي يونس ش

 جامعة عيف شمس.
مجمة ور السياؽ في تحقيؽ التماسؾ النصي. (: السياؽ والنص: استقصاء د5551فطومة لحمادي ش

 (00ع )، كمية الآداب والعموم الإنسانية والاجتماعية بالجزائر
 . القاىرة: دار الرسالة.أصول تراثية في المسانيات الحديثة(: 5555كريـ حساـ الديف ش

 . القاىرة: دار المعارؼ.دراسات في عمم الملة(: 5555كماؿ بشر ش
(: فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى النظرية السياقية لتنمية الاستيعاب 5555مايسة جاد الرب ش

مجمة كمية التربية جامعة الفيوم لمعموم  المفاىيمي في البلب ة لدى طلبب المرحمة الثانوية.
 (120ج )، (16ع )، التربوية والنفسية

تدريس المغة العربية. وتطبيقاتو التربوية في ، وطبيعتو، (: المعنى؛ مفيومو5555محمد المرسي ش
 (390ع )، مجمة القراءة والمعرفة

مجمة دراسات (: ملبمح نظرية السياؽ في الدرس المغوي الحديث. 5555وفاطمة بمة ش، محمد بصؿ
 (180ع )، في الملة العربية وآدابيا

(: إستراتيجية مقترحة قائمة عمى العمؽ المفرداتي وقرائف السياؽ في تنمية 5558محمد بكري ش
ع ، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسلاستدلاؿ المفرداتي لتلبميذ المرحمة الابتدائية. ا
 (00ج )، (016)
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(: مناىج تدريس ميػارة الاسػتماع بػيف النظريػة والتطبيػؽ لمنػاطقيف بغيػر العربيػة. 5558محمد بونجمة ش
 .(18عدد )، الجامعة الأردنية -مجمة الملة العربية

فاعمية إستراتيجية قائمة عمى نظريتي النظـ والممكة المسانية في تدريس  (:5555محمد جابر ش
0 المفاىيـ الأدبية لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي والتذوؽ الأدبي لدى تلبميذ التعميـ الأساسي

 جامعة القاىرة. -رسالة دكتوراه0 غير منشورة0 معيد الدراسات والبحوث التربوية
 . القاىرة: مكتبة اشداب.دراسة عربية مؤصمة نظريا وتطبيقيا، الملويالمعنى (: 5550محمد جبؿ ش

. القاىرة: مدخل لدراسة المعنى النحوي الدلالي، النحو والدلالة(: 5555محمد حماسة عبد المطيؼ ش
 دار الشروؽ.

 . القاىرة: دار  ريب.العربية وعمم الملة الحديث(: 5555محمد داود ش
كراـ الطيب ش، محمد داود (: سياؽ المقاـ وأثره في توجيو دلالة النص: دراسة تطبيقية في 5555وا 

 (60ع )، مجمة العموم والبحوث الإسلاميةتفسير القررف الكريـ. 
(: فعالية برنامج في الأنشطة المغوية لاستخداـ الفصحى لتنمية بعض ميارات 5558محمد شعلبف ش

جامعة –.  ير منشورة. كمية التربية يررسالة ماجستالتعبير الشفوي في المرحمة الإعدادية. 
 عيف شمس.

(: فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية السياؽ لتنمية ميارات القراءة 5555محمد عباس ش
المركز ، مجمة البحث التربويالناقدة والدافعية نحو تعمميا لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

 (10مج ) ،(42ع )، القومي لمبحوث التربوية والتنمية
 نظرية السياق بين التوصيف والتأصيل والإجراء0(: 5550وعرفات المناع ش، محمد عبد الدايـ

 بيروت: دار البصائر.
(: فعالية برنامج مقترح في تنمية ميارات الاستماع الناقد وكفايات 5555ش محمد عميرة زيف العابديف

رسالة دكتوراة ، مدخؿ التواصميتدريسيا لدى الطلبب المعمميف بكميات التربية في ضوء ال
 جامعة القاىرة.، معيد الدراسات التربوية، غير منشورة

. تدريس الملة العربية في المرحمة الثانوية0 أسسو 0تطبيقاتو التربوية(: 5558محمد مجاور ش
 القاىرة: دار الفكر العربي.

 اىرة: دار الفكر العربي.. القالمرجع في تعميم الملة العربية لأبنائيا(: 5557محمود الناقة ش
(: فعالية التدريب عمى استراتيجيات تعمـ المغة في تنمية التواصؿ الشفوي لدى 5555محمود سميماف ش

 (370عدد )، جامعة المنصورة -مجمة كمية التربية بدمياطتلبميذ الصؼ الرابب الابتدائي. 
ي التقابؿ المغوي وتحميؿ الأخطاء (: فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى مدخم5555محمود شرابي ش

في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والقراءة الجيرية والكتابة الوظيفية لدى دارسي المغة العربية 
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جامعة  -. معيد الدراسات والبحوث التربويةرسالة دكتوراه0 غير منشورةالناطقيف بغيرىا. 
 القاىرة.
ما التعميمي في تنمية ميارات الاستماع لدى طلبب (: أثر استخداـ طريقة الدرا5550مختار عطية ش

 (1650ع )، مجمة القراءة والمعرفةالمغة العربية كمغة ثانية. 
إسترتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات الاستماع (: 5557مرواف السماف ش

اسات في المناىج وطرق مجمة در لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا مف المسمميف. 
 (0010عدد )، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس –التدريس 
برنامج قائـ عمى مدخؿ التدريس المتمايز لتنمية ميارات التعبير الشفيي (: 5551مرواف السماف ش

مية مجمة العموم التربوية ك والقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.
 (10العدد ) –( 06المجمد ) –الدراسات العميا جامعة القاىرة 

ميارات القراءة التفسيرية  لتنمية قائـ عمى النظرية السياقية (: نموذج تدريسي5555مرواف السماف ش
، مجمة كمية التربية جامعة بنيادارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا.  لدى والقراءة التذوقية

 (3الجزء )، (31لمجمد )ا، (100العدد )
(: استخداـ إستراتيجية التحميؿ المغوي لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي لدى تلبميذ 5550مروة حسيف ش

 (1690ع )، مجمة القراءة والمعرفةالمرحمة الإعدادية. 
وميارات  (: برنامج قائـ عمى النظريتيف البنيوية والسياقية لتنمية الثروة المغوية5555مروة عبد المنعـ ش

 –. كمية التربية رسالة دكتوراه0 غير منشورةفيـ المقروء لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 جامعة عيف شمس.

 جامعة عيف شمس. -. القاىرة. كمية التربيةتعميم الملة العربية(: 5555مصطفى رسلبف ش
 القاىرة.، الشمس . دارتعميم الملة العربية والتربية الإسلامية(: 5550مصطفى رسلبف شمبي ش
(: فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الثقافة العربية الإسلبمية في تنمية 5555منتصر عبد الوىاب ش

ميارات الفيـ الاستماعي والقرائي في المغة الإنجميزية والاتجاه نحو المادة لدى تلبميذ المرحمة 
جامعة  -ت والبحوث التربوية. معيد الدراسا0 رسالة دكتوراه0 غير منشورةالإعدادية الأزىرية

 القاىرة.
(: تصور مقترح لمياتؼ الجواؿ لتنمية ميارة الاستماع لدى متعممي المغة العربية 5555ناصر الراجح ش

المممكة ، . الجامعة الإسلبمية بالمدينة المنورةرسالة ماجستير0 غير منشورةالناطقيف بغيرىا. 
 العربية السعودية.
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(: برنامج قائـ عمى تطبيقات النظرية البنائية لتنمية 5555ء عبد الجواد شوالشيما، نجلبء المحلبوي
ميارات فيـ المسموع والتفكير الجمعي لدى الطلبب معممي المغة العربية بشعبة التعميـ 

 (870ج )، جامعة سوىاج، كمية التربية، المجمة التربويةالأساسي. 
قائـ عمى النظرية السياقية في تدريس المغة (: فاعمية نموذج تدريسي مقترح 5555نواؿ المسند ش

كمية ، المجمة التربويةالعربية لتنمية ميارات القراءة التحميمية لدى طالبات المرحمة الثانوية. 
 (1270ج )، جامعة سوىاج، التربية

.  ير رسالة دكتوراه(: السياؽ وترثيره في تحميؿ سيبويو لمجممة العربية. 5550نيازي عبد الرازؽ ش
 جامعة المنصورة. –شورة. كمية اشداب من

(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ التقنيات التعميمية في تنمية 5557ىالة حبش ش
. رسالة دكتوراه0 غير منشورةالتواصؿ الشفيي لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا. 

 جامعة عيف شمس. –كمية التربية 
(: فعالية إستراتيجية قائمة عمى نظرية إلماعات السياؽ في تنمية الثروة المغوية 5555شىاني فراج 

.  ير رسالة ماجستيروبعض ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 
 جامعة المنصورة. –منشورة. كمية التربية 

ومستويات السعة العقمية في تنمية (: فاعمية برنامج قائـ عمى النظرية السياقية 5557ىبة سعيد ش
رسالة الثروة المغوية وميارات الكتابة الإقناعية لدى الطلبب المعمميف شعبة المغة العربية. 

 جامعة قناة السويس. –.  ير منشورة. كمية التربية بالإسماعيمية دكتوراه
قؼ الحياتية في تنمية (: فعالية برنامج مقترح متعدد الوسائط قائـ عمى الموا5558ىدى أبو العز ش

رسالة ماجستير0 غير ميارات الاستماع والتحدث لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا. 
 جامعة المنصورة. -. كمية التربيةمنشورة
(: العلبقة بيف الطلبقة الشفيية لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية وتمكف 5555ىناء شوكت ش

جامعة  –.  ير منشورة. كمية التربية رسالة ماجستيرتعبير الشفوى. التلبميذ مف ميارات ال
 طنطا فرع كفر الشي .

(: التواصؿ الشفيي: شؽ الكفاية التواصمية الغائب عف مؤسسات تكويف 5555يحيي رمضاف ش
 (70ع )، (4مج )، المجمة الملاربية لمدراسات الإنسانية والاجتماعيةالمدرس المستقبمي. 

(: أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التعبير الشفيي وبعض 5551يسرى سيد ش
رسالة الميارات الاجتماعية لدى الدارسيف في فصوؿ محو الأمية ذوى صعوبات التعمـ. 

  .جامعة القاىرة– ير منشورة. معيد البحوث والدراسات التربوية  دكتوراة
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