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ختبار الوطني الافقرات نس في لمجأثر زمن الاختبار عمى الأداء التفاضمي 
 في الرياضياتلضبط نوعية التعميم 
 * أ.د/ يوسف محمد سوالمة و الحسبان أ/ ميساء عبد الله

 : الممخص
ىدفت الدراسة تعرف أثر زمن الاختبار عمى الأداء التفاضمي لمفقرات وفقًا لمتغير الجنس في 

يات لمصف الثامن الأساسي. وتكون الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياض
فقرة من نوع الاختيار من متعدد لكل منيا أربعة بدائل. وتكونت  04الاختبار المستيدف من 

( طالب وطالبة من طمبة الصف الثامن الأساسي في محافظة الزرقاء، 0044عينة الدراسة من )
مثيميا لمتغير الجنس، وتم تم اختيارىم وفق أسموب العينة العشوائية العنقودية مع مراعاة ت

تقسيميم عشوائيا إلى مجموعتين: مجموعة ضابطة بزمن ساعة ونصف للاختبار، ومجموعة 
-MH  تجريبية بزمن ساعة واحدة للاختبار. وتم استخدام طريقة نسبة الأرجحية لمانتل ىانزل

LOR ية عن ظيور لمكشف عن الأداء التفاضمي لمفقرات. وأسفرت النتائج في المجموعة التجريب
( فقرات 6( فقرة منيا )00فقرة حيث كان الأداء التفاضمي منتظمًا في ) 07الأداء التفاضمي في 
قرات منيا فقرتين لصالح ( ف6، وغير منتظم في )الإناث( فقرات لصالح 5لصالح الذكور و)

( 05. وفي المجموعة الضابطة ظير الأداء التفاضمي في )الإناث( فقرات لصالح 0)الذكور و
( فقرات لصالح الذكور وفقرة واحدة لصالح 0( فقرات منيا )5فقرة حيث كان الأداء منتظماً في )

( فقرات لصالح 0( فقرات لصالح الذكور و)6( فقرات منيا )04، وغير منتظم في )الإناث
عمى )ساعة، ساعة ونصف( زمن الاختبار لتأثير وجود . كما تشير النتائج إلى عدم الإناث
 . لفقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميملتفاضمي الأداء ا

الأداء التفاضمي لمفقرات، الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم، زمن الكممات المفتاحية: 
 .MH-LORالاختبار، مانتل ىانزل 

                                                           

 .جامعة اليرموك :أ.د/ يوسف محمد سوالمة، الحسبان أ/ ميساء عبد الله *
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The Effect of Test Time on DIF in the National Mathematics 

Test for Controlling Instructional Quality According to Gender 

Maysa Abdullah Alhusban 
Yarmouk University\ Jordan 

Prpf.  Yousef Mohammad Sawalmeh 
Yarmouk University\ Jordan 

Abstract: 
The study aimed to investigate the effect of test time on the differential 

item functioning in the National Mathematics Test for Instructional 

Quality control according to the gender using the Mantel-Haenszel MH-

LOR method. The test consists of (40) items, each with four alternatives, 

distributed over five domains (numbers and operations on them, algebra, 

measurement, geometry, and statistics and probability). The study 

sample consisted of (1420) eighth-grade students from the Zarqa 

Governorate who were selected using a stratified random cluster 

sampling method from the first Zarqa Directorate, the second Zarqa 

Directorate, and the Russeifa Directorate, with consideration for gender 

representation. They were randomly divided into two groups: a control 

group with an hour and half test time, and an experimental group with 

one-hour test time. The Mantel-Haenszel MH-LOR odds ratio method 

was used to detect the differential functioning of the.  The results in the 

experimental group revealed differential performance in 17 items, where 

performance was consistent in 11 items, with 6 favoring males and 5 

favoring females, and inconsistent in 6 items, with 2 favoring males and 

4 favoring females. In the control group, differential performance was 

observed in 15 items, with consistent performance in 5 items, 4 favoring 

males and 1 favoring females, and inconsistent performance in 10 items, 

with 6 favoring males and 4 favoring females. Furthermore, the results 

indicate no effect of test time (one hour, one and a half hours) on the 

differential performance of items in the national test for educational 

quality control. 
Keywords: Test time, differential item performance, differential 

distractor performance, national test for controlling instructional quality. 
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  :المقدمة
تم تطويرىا و  .تعد الاختبارات وسيمة تقييم ذات أىمية بالغة في ميدان التربية والتعميم

وتفيد  .واستخداميا لاستكشاف جوانب مختمفة من القدرات العقمية والسمات الشخصية للأفراد
ت اللازمة الاختبارات التحصيمية في العديد من القرارات التربوية، وفي تزويد المعممين بالمعموما

تسيم لتصميم المناىج الدراسية، وفي تقييم تأثير السياسات المختمفة عمى تعمم الطلاب. و 
الاختبارات في تحسين جودة التعميم من خلال توجيو الجيود التعميمية نحو تمبية احتياجات 

اسب الطمبة بشكل أفضل، وتحسين استراتيجيات التدريس، وتوجيو الطمبة نحو المجالات التي تتن
مع قدراتيم وميوليم الفردية مما يعزز الاستعداد الذىني والدافعية لمدراسة والتحسن المستدام في 

  .(4409جودة التعميم )علام، 
وقد تتأثر فعالية التقييم وعدالتو بسرعة إجابة أسئمة الاختبار. فقد تؤدي سرعة الاختبار إلى 

ن وقتاً أطول في الإجابة عمى الأسئمة قد يكونوا الحد من دقة التقييم، لأن الطلاب الذين يستغرقو 
في الواقع أكثر معرفةً من الطلاب الذين يستغرقون وقتاً أقل ويجيبون بسرعة أكبر. وتُعَرَّف 
سرعة الاختبار عمى أنيا وجود قيود زمنية عمى الاختبار تحول دون إكمال مجموعة 

 (.Bejar,1985المفحوصين لجزء غير قميل من أسئمة الاختبار )
وتعد قيود الوقت من أبرز العوامل التي تؤدي إلى زيادة سرعة المفحوص أثناء الاختبار، 
خاصة في سياق التقييمات عالية المخاطر. والتفسير الأكثر شيوعًا لذلك ىو أن الكثير من 

ما المفحوصين يقضون وقتاً طويلًا لمغاية في الاستجابة لمجموعة الفقرات الأولى في الاختبار، م
يترك وقتاً غير كافٍ لإجابة ما تبقى من فقرات الاختبار. ويتسبب ذلك في التسرع في إجابة 
الفقرات المتبقية دون استخدام الاستراتيجيات المثمى في الإجابة، مما يؤدي إلى التخمين و/أو 

 (. ,et al., 2012 Suhترك الفقرات دون إجابة )
وت في وقت الاستجابة؛ بعض الطلاب يجيب ويؤدي تحديد وقت طويل للاختبار إلى تفا

عن الأسئمة ويسمم إجاباتو في وقت قميل من وقت الاختبار، وبعضيم الآخر يستغرق كل وقت 
الاختبار. ىذا التفاوت في وقت الاستجابة قد يؤثر في أداء الطلاب. لكن ىذا التأثير قميل نسبيا 

(. Pommerich, 2004د مسبقا للاختبار )مقارنة بالتأثير الناتج عن التفاوت في الوقت المحد
( عن وجود ارتباط سالب بين الوقت Landrum et al., 2009وقد كشف لاندرم وآخرون )

 اللازم لإكمال الاختبار والأداء عميو.
يُعد تحديد الوقت المناسب للاختبار أحد أكثر التحديات أىمية في تطوير الاختبار، ومن 

الاختبار في ىذا المجال حدود العدالة والمنفعة والصدق في  المرجح أن تحدد قرارات مطوري
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عممية التقييم. فعدم توفير الوقت الكافي لممفحوصين قد يقمل درجاتيم عمى الاختبار عن القدرات 
ذا تم منح الكثير من الوقت، فقد يقيس الاختبار سموكيات غير التي وضع من  الحقيقية ليم. وا 

يرات عممية غير مرغوب فييا تتعمق بزيادة التكاليف. ويساعد أجمِيا وقد يسمح بإدخال تأث
معالجة ىذه المشكلات بشكل صحيح في وقت مبكر من عممية تطوير الاختبار في زيادة عدالة 

 & ,Sireciالتقييمات لممفحوصين وجعميا أكثر صدقا فيما يتعمق بتحقيق أغراض الاختبار )

Botha, 2020.) 
للاختبار عمى عواملَ عممية وسيكومترية متعددة، مثل الوقتِ  سبالزمن المناويعتمد تحديد 

المتاحِ للاختبار وساعاتِ العمل وساعاتِ الدراسة وتوافرِ القاعات والمراقبين ومواردِ الكمبيوتر 
 & Martone & Sireci, 2009; Sireci, 1998; Sireci ;) وتكاليفِ إدارةِ الاختبار

Faulkner-Bond, 2014).  ميمة يجبُ مراعاتيا عند تحديدِ القيودِ  سيكومتريةواملٌ وىناك ع
الزمنيةِ، وتساىمُ في تعظيمِ دقةِ وصحةِ التقييم مثل خاصية الصدق التي تتطمبُ أن تمثلَ 
 الاختباراتُ بشكلٍ كافٍ البنيةَ )المحتوى( المطموبة كما ىو محددٌ في مواصفاتِ الاختبارَ 

(Crocker, 2003; Messick, 1989; Sireci,1998)،  وخاصية الثبات التي تشير إلى
المدى الذي يعطي الاختبار النتيجة نفسيا في المحاولات المتكررة؛ إذ يجب ألا تختمف درجات 
المتقدمين للاختبار بشكل كبير عبر أشكال متكافئة من الاختبار أو عبر مناسبات اختبار 

ار، يواجو مصممو الاختبارات كلًا من القيود وبالتالي، عند تحديد القيود الزمنية للاختب  مختمفة.
العممية المتعمقة بتكاليف وموارد الاختبار بالإضافة إلى الخصائص السيكومترية المتمثمة في 

 (.Wainer & Thissen, 1996الصدق والثبات )
وعند تحديد القيود الزمنية المعقولة للاختبار، يأخذ باني الاختبار في الاعتبار عدة عوامل 

تمفة، من ضمنيا عدد الفقرات في الاختبار )طول الاختبار(، ومستوى الصعوبة الإجمالي مخ
للاختبار، ومستوى قدرة الأفراد المستيدفين بالاختبار. وعدم أخذ ىذه العوامل في الاعتبار أثناء 
عممية تحديد زمن الاختبار، قد يؤدي إلى التشكيك في صحة النتائج خاصة في ظل عدم كفاية 

ت المحدد واضطرار المفحوص إلى الإجابة بسرعة، ويشكل عامل السرعة في ىذه الحالة الوق
 ,.De Boeck et al)عاملا دخيلًا مشوشًا عمى تأثير القدرة في الأداء الكمي عمى الاختبار )

( أن زيادة وقت الاختبار عن الوقت المناسب لا تؤدي إلى 0985وقد بين العمري )  .2011
ئيا في الوسط الحسابي لعلامات المفحوصين عميو، بينما تقصير وقت الاختبار زيادة دالة إحصا

يؤدي إلى نقص دال إحصائيا في الوسط الحسابي عند مختمف فئات الأفراد في مستوى القمق 
( إلى أنو لا يوجد أثر Wadley et al., 2013ودلي وآخرون ) ودرجة المخاطرة. وتوصل
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المستغرق في إجابة فقراتو ولا عمى الأداء عميو من قبل الأفراد لتمديد وقت الاختبار عمى الوقت 
 من ذوي فرط الحركة ونقص الانتباه.

وتحديد مدة غير كافية للاختبار قد يؤثر سمبًا عمى صدق الاختبار، ويحول دون قياس 
 الاختبار ما صمم لقياسو. وغالبا ما تُعزى سرعة الاختبار إلى تأثير عدم كفاية وقت الاختبار
إلى الحد الذي لا يجد عنده معظم المفحوصين الوقت الكافي لمتفكير والإجابة عن كل فقرة في 

"، وكذلك يسمى الاختبار سريعا إلى مدى Speededالاختبار، وعندىا يقال إن الاختبار سريع "
معين، إذا كان المفحوصون يأخذون علامات أقل من العلامات التي يأخذونيا إذا كان لدييم 

ت الكافي لإنياء الاختبار، أو أتبين أنيم بحاجة إلى وقت إضافي غير محدد لإنيائو الوق
(4440 Bridgeman et al,( وقد بين مانديناك وآخرون .)Mandinach et al., 2005 )

إلى أنو لا يوجد أثر لتمديد وقت الاختبار عمى الوقت المستغرق في إجابة فقراتو ولا عمى الأداء 
 فراد من ذوي فرط الحركة ونقص الانتباه.عميو من قبل الأ

وتحديد مدة غير كافية للاختبار قد يؤثر سمبًا عمى صدق الاختبار، ويحول دون قياس 
الاختبار ما صمم لقياسو. وغالبا ما تُعزى سرعة الاختبار إلى تأثير عدم كفاية وقت الاختبار 

لمتفكير والإجابة عن كل فقرة في إلى الحد الذي لا يجد عنده معظم المفحوصين الوقت الكافي 
"، وكذلك يسمى الاختبار سريعا إلى مدى Speededالاختبار، وعندىا يقال إن الاختبار سريع "

معين، إذا كان المفحوصون يأخذون علامات أقل من العلامات التي يأخذونيا إذا كان لدييم 
ضافي غير محدد لإنيائو الوقت الكافي لإنياء الاختبار، أو أتبين أنيم بحاجة إلى وقت إ

(4440 Bridgeman et al, وقد بيّن مانديناك وآخرون إلى أن تمديد وقت الاختبار يفيد .)
ميمر -الافراد ذوي القدرة المتدنية ومع ذلك فإنو لا يفيد من لا يممك المعرفة والميارة. أما تولنتو

الأداء عمى اختبارات  ( فقد أشاروا إلى أن سرعةTalento-Miller et al., 2013وآخرون )
 المغة الإنجميزية التكيفية لا تختمف باختلاف المغة الام عند ضبط مستوى القدرة.

وىناك ازدياد مطرد لاستخدام الاختبارات محددة الوقت، وتميل ىذه الاختبارات إلى أن 
وة في تكون اختبارات قوة تُطبق ضمن حدود زمنية. وقد وجد الباحثون أن اختبارات السرعة والق

الميام المعقدة لا تقيس البنية نفسيا. فالسرعة في اختبار غير محدد التوقيت غير مرتبطة بدرجة 
الاختبار. وقد اىتمت بعض الأبحاث النفسية التي تركز عمى الدرجات في الاختبارات بتطوير 

وقت  نماذج تأخذ وقت الاستجابة بالاعتبار. وتختمف تمك النماذج فيما بينيا من حيث توزيع
الاستجابة، والعلاقة المفترضة بين مستوى القدرة التي تقيسيا الفقرة وسرعة الاستجابة ليا 

(Wang & Sireci, 2013.) 
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وقد اىتم عمماء القياس النفسي وعمماء النفس المعرفي بالعلاقة بين السرعة والدقة، فقد أكد 
لدقة. ويرى عمماء القياس أن عمماء النفس الإدراكيون عمى وجود علاقة عكسية بين السرعة وا

وقت الاختبار يمعب دورا اساسيًا في فرص إكمال الاختبار. وقد ثبت أن تحيز السرعة يؤدي إلى 
 ,IRT (Oshimaتحيز تقديرات معممات النموذج في سياق أدبيات نظرية الاستجابة لمفقرة 

ى في الغالب إلى ( ويؤثر أيضًا عمى صدق الاختبار. وعمى الرغم من أن السرعة تُعز 1994
عدم كفاية الوقت المخصص للاختبار، إلا أن ىناك عوامل أخرى قد تمنع المفحوص من إنياء 

 (.Wise et al, 2015الاختبار في حدود زمنية محددة )
وتعد سرعة الاختبار مصدر قمق لدي باني الاختبار حيث قد تتعرض الخصائص 

وبشكل خاص عندما لا تكون السرعة  (.Crocker & Algina, 1986السيكومترية لمخطر )
(. وقد أشار أتالي Lord et al., 1968جزءًا من بنية الاختبار موضع الاىتمام )

(Attali,2005 إلى أن تسريع الاستجابة في الاختبار يزيد من فرص التخمين العشوائي في )
لاختبار وبالتالي الفقرات الأخيرة في الاختبار مما يقمل من اتساقيا مع الفقرات الأولى في ا

( أن تحديد زمن Erlam et al.,2016يُضعف من ثبات الاختبار. وقد بين ايرلام وآخرون )
للاختبار لو تأثير كبير عمى طول وجودة المحتوى في الكتابة التفاعمية ولكنو لا يؤثر عمى دقة 

 الكتابة أو درجة تعقيدىا، أي أن الزمن قد لا يشكل تيديدا لصدق الاختبار.
( في الاختبار إلى الوقت الذي Response Timeشير مصطمح وقت الاستجابة )وي

(. والسرعة  ,4444Schnipke & Scramsيقضيو المتقدم للاختبار عمى الفقرة في الاختبار )
ىي مصدر محتمل لتباين الخطأ الذي قد يصبح تيديدًا خطيرًا لصدق الاختبار، ولمتفسير 

(. وتزيد الخصائص الشخصية لممفحوص المتمثمة Lu & Sireci ,2007المناسب لمنتائج )
بالقمق والمخاطرة والمغة وضعف القدرة والدافعية من فرص تعرضو لضغط الوقت في الاختبار 

Goegebeur et al., 2008).)   والمفحوص لا يمتمك حرية اختيار قدراتو ومستوى سرعة
لقدرة، ويتم تمثيل فكرة العلاقة التبادلية إجابتو لمفقرة، لكن ىناك علاقة تبادلية بين السرعة وا

باعتبار أن سرعتو في الإجابة تحدد الوقت الذي يستغرقو في إجابة الفقرة وأن معممة القدرة لو 
 ,.Klein et al(. وقد أكد كمين وآخرون )van der Linden, 2006تحدد صحة الاستجابة )

ىي ظاىرة فردية، وأن الشخص الذي ( عمى أن العلاقة التبادلية بين السرعة والدقة 2009
   يخضع للاختبار يتحكم في السرعة أثناء الاختبار.

نظرًا لأن معظم الاختبارات الموحدة يتم إجراؤىا في حدود زمنية محددة، فإنو يزداد الانتباه 
إلى سرعة الاختبار بغض النظر عن شكمو. ويعزى ذلك إلى أن سرعة الاختبار غير المنضبطة 
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الاختبار قد تؤدي إلى وجود نسبة عالية من المتقدمين للاختبار لا يستطيعون إكمالو  بين نماذج
 (.Lu & Sireci, 2007لعدم كفاية الوقت، وقد يؤثر ذلك عمى صدق الاختبار )

وقد يكون لقيود الوقت تأثير كبير عمى صحة الدرجات حيث يعتمد القياس الدقيق عمى 
كفاءة الحقيقية لممفحوص فيما يتعمق بالبنى المقصودة. افتراض أن درجات الاختبار تمثل ال

فزمن الاختبار الذي لا يسمح لممفحوصين بإظيار كفاءتيم الحقيقية، يمكن أن يكون لو عواقب 
سمبية من خلال إدخال مصدر لمتباين ليس لو صمة ببنية الاختبار. ويمكن أن يؤدي الوقت غير 

أو حتى غير عادلة )متحيزة( إذا كانت الدرجة التي  المناسب للاختبار إلى نتائج مشكوك فييا
 ,Lu & Sireciتؤثر بيا السرعة عمى النتائج مختمفة عما ىو متوقع بناءً عمى بنية الاختبار )

2007.) 
وزاد الاىتمام بمشكمة التحيز في الاختبارات العقمية نتيجة لحركة حقوق الإنسان، حيث 

ن الأفراد في فرص التعميم والعمل بجعل الاختبارات خالية عممت عمى تحقيق العدالة والمساواة بي
 ,Crocker & Alginaكروكر وألجينا ) وذكر (Conoley, 2003) .من التحيز ما أمكن

( أن التحيز في فقرات الاختبار يعكس مصادر غير مقصودة لمتباين تؤثر بصورة مختمفة 1986
 ,Cole & Mossف كول وموس )عمى مجموعة من الأفراد مقارنة بمجموعة أخرى، وأضا

( أنو يمكن أن يؤدي التحيز في درجات الاختبار إلى عدم تمثيل القدرات الحقيقية 1989
لمطلاب، مما يؤدي إلى نتائج غير دقيقة وغير عادلة، وقد تؤثر سمبًا عمى قرارات تحديد المسار 

 والتصنيف والتنبؤ القائمة عمى الدرجات. 

 Differential Itemاستخدام تحميل الأداء التفاضمي لمفقرة ) ولاستكشاف ىذا التحيز، يتم

Functioning DIF لدراسة الاختلاف في احتمالية إجابة الأفراد من خمفيات مختمفة ولكن )
 Penfield & Camilli, 2006بنفس مستوى القدرة عمى فقرة اختبارية بشكل صحيح )

(Camilli  et al.,1994;مي لمفقرات . وقد يشير الأداء التفاضDIF  إلى التحيز وبالتالي عدم
بشكل  DIFالإنصاف المحتمل لمقياس. لذلك، يجب استخدام تحميل الأداء التفاضمي لمفقرات 

 ,.Martinková et al)روتيني في تطوير الاختبارات التعميمية والنفسية والتحقق من صحتيا 

قرة بشكل ثابت لصالح مجموعة تعمل الف . وقد يكون الأداء التفاضمي منتظما عندما(2017
تعمل الفقرة لصالح مجموعة معينة عند معينة عبر جميع مستويات القدرة وغير منتظم عندما 

 جزء من متصل القدرة بينما تعمل لصالح مجموعة أخرى عند الجزء الآخر من متصل القدرة. 
 :(DIF) طرق الكشف عن الأداء التفاضمي لمفقرات

بالاعتماد عمى تحميل بيانات  (DIF) الأداء التفاضمي لمفقرةىناك عدة طرق لمكشف عن 
 .الأداء عمى الاختبار بناءً عمى خصائص الطلاب الديموغرافية أو النفسية أو الاجتماعية
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الانحدار الموجستي ( DIFوتشمل الطرق الشائعة لمكشف عن الأداء التفاضمي لمفقرة )
Logistic Regression (LR) موب لمقارنة احتمالية نجاح الطلاب في فقرة ويُستخدم ىذا الأس

 Itemما بناءً عمى خصائصيم الديموغرافية أو النفسية أو الاجتماعية، ونظرية استجابة الفقرة 

Rresponse theory (IRT)  ويُستخدم ىذا الأسموب لمقارنة منحنيات استجابة الطلاب لمفقرة
تتطمب ىذه الطرق عينات كبيرة و لاجتماعية، بناءً عمى خصائصيم الديموغرافية أو النفسية أو ا

 Mantel(. وطريقة مانتل ىانزل Hidalgo & Lopez-Pina, 2004لتكون فعالة )

Haenszel (MH)،  ونسبة الأرجحيةOdds Ratio (OR)   لونسبة الأرجحية لمانتل ىانز 
Mantel Haenszel Log Odds Ratio (MHLOR)  Penfield & Camilli, 

2006) .) 
( لكشف الأداء التفاضمي MH-LORنسبة الأرجحية لمانتل ىانزل ) تخدم إحصائيةتُسو 

( في اختبارات الاختيار من متعدد. في ىذه الطريقة، يتم تقسيم الممتحنين إلى DIFلمفقرات )
مجموعتين: مجموعة مرجعية ومجموعة مستيدفة. يتم تحديد المجموعة المرجعية بناءً عمى 

، مثل الجنس أو العرق أو الخمفية التعميمية. ويتم تحديد المجموعة بعض المتغيرات الخارجية
المستيدفة بناءً عمى المقارنة التي يتم إجراؤىا، مثل المقارنة بين الجنسين أو الأعراق أو 
الخمفيات التعميمية. أي يتم حسابيا من خلال تقسيم المتقدمين إلى مجموعتين: مجموعة مرجعية 

ثم تسجيل استجابات كل فقرة )صحيحة/خاطئة( لكمتا المجموعتين. ومن  .ومجموعة مستيدفة
عمى أنيا نسبة احتمال  MH-LORبالنسبة لكل فقرة، يتم حساب نسبة الأرجحية لمانتل ىانزل 

الإجابة الصحيحة في المجموعة المرجعية إلى احتمال الإجابة الصحيحة في المجموعة 
 (Mantel, & Haenszel, 2001).المستيدفة 

لا يمزم وجود نماذج إحصائية معقدة مثل و  سيمة الفيم والتفسيرتميز ىذه الطريقة بأنيا وت
نظرية الاستجابة  كما أنيا متينة لانتياكات بعض افتراضات  .(IRT)نظرية استجابة الفقرة

في كشف أنواع معينة  IRT يؤخذ عمييا أنيا أقل قوة من طرق نظرية الاستجابة لمفقرةو  لمفقرة.
تطمب أحجام عينات كبيرة لمحصول عمى نتائج . كما أنيا تDIFاء التفاضمي لمفقرة من الأد

( في حالة الفقرات ثنائية DIFتستخدم ىذه الطريقة لتقييم الأداء التفاضمي لمفقرات ) .دقيقة
التصحيح وتعتمد عمى جدول التوافق من خلال مصفوفة مربعة ثنائية تصنف الافراد لكل فقرة 

 اختبار. وعند كل علامة 
حاز موضوع الكشف عن الأداء التفاضمي لفقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية وقد 

التعميم عمى اىتمام الباحثين، بوصفو اختبارًا وطنيًا يستيدف فئات ىامة من الطمبة ويتنبأ 
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؛ العمري 4444؛ سممان وظاظا، 4408بميارات الطمبة في مباحث مختمفة )البرصان، 
 لذلك سيتم استخدامو لتحقيق أىداف الدراسة الحالية.(. 4406وشطناوي، 

وتجدر الإشارة إلى أنو، بحسب عمم الباحثين، لا توجد أي دراسة عربية او اجنبية اىتمت 
بدراسة أثر زمن الاختبار عمى الأداء التفاضمي لمفقرات. وتتميز ىذه الدراسة بأنيا ستقوم بدراسة 

مما  وختبار ومؤشرات صدقو بدلالة الأداء التفاضمي لفقراتتأثير وقت الاختبار عمى الأداء في الا
 يساعد في تطوير الاختبار وتحسين موثوقية نتائجو. 

 مشكمة البحث:
نظرًا لندرة الدراسات التي تطرقت لدراسة موضوع أثر السرعة في الإجابة عمى الأداء 

ختبار عمى الأداء التفاضمي لمفقرات، جاءت ىذه الدراسة لتمقي الضوء عمى أثر زمن الا
التفاضمي لمفقرات وفقًا لمتغير الجنس حيث لم يسبق التطرق لو. فقد اىتمت غالبية الدراسات 
التي تطرقت إلى زمن الاختبار إلى تأثيره عمى الأداء في الاختبارات المختمفة ولفئات الأفراد 

داء التفاضمي لمفقرات من المختمفة وتأثير ذلك عمى دقة القياس وعلاقتو بسرعة الإجابة. ويعد الأ
المؤشرات الحديثة عمى عدالة الاختبارات والتي ينصح بدراستيا لغرض تطوير الاختبارات 
وضمان عدالتيا. والدراسات السابقة تناولت الكشف عن الأداء التفاضمي لاختبارات معينة 

د أي دراسة عربية وبطرق مختمفة كما تناولت عممية المقارنة بين طريقتين أو أكثر، ولكن لا توج
أو أجنبية_ في حدود عمم الباحثين_ تطرقت إلى الكشف عن تأثير وقت الاختبار عمى الأداء 
التفاضمي لفقراتو وفقا لمتغير الجنس. وتجدر الإشارة إلى أن مسألة تحديد الزمن المناسب 

في كثير  للاختبار أصبحت من القضايا الميمة خاصة مع التحول إلى الاختبارات الالكترونية
 من الاختبارات واسعة النطاق. وبالتحديد تحاول الدراسة الإجابة عن الاسئمة الآتية: 

ىل تظير فقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياضيات لمصف  -0
 الثامن الأساسي أداءً تفاضميا لمجنس في المجموعة التجريبية حيث تم تقميل وقت الاختبار؟ 

رات الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياضيات لمصف ىل تظير فق -4
الثامن الأساسي أداءً تفاضميا لمجنس في المجموعة الضابطة حيث لم يتم تقميل وقت 

 الاختبار؟

الأداء التفاضمي باختلاف المجموعة حيث يختمف وقت   الفقرات في ىل يختمف سموك -8
 ؟(α=0.05ة )الاختبار عند مستوى الدلالة الإحصائي
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 هدف الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى بحث أثر زمن الاختبار عمى الأداء التفاضمي لمفقرات وفقًا لمتغير 
الجنس في الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياضيات لمصف الثامن 

 الأساسي.
 أهمية الدراسة:

الأداء التفاضمي لمفقرات تبرز أىمية ىذه الدراسة في تحديد أثر وقت الاختبار عمى 
ويتوقع أن توفر الدراسة معمومات مفيدة لتطوير الاختبار مستقبلا من حيث انتقاء لمجنس. 

  .الفقرات وتحديد الوقت المناسب لإجابتيا بحيث تحقق درجة أعمى من العدالة بين الأفراد
 :التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

  :تبار بساعة واحدة فقط، أي بمعدل دقيقة ونصف لكل الاخ زمن تحديدتقميل وقت الاختبار
فقرة اختيار من متعدد في الاختبار، وىذا أقل من الوقت المحدد للاختبار من قبل وزارة 

 التربية والتعميم.

  :المحدد من قبل وزارة التربية والتعميم ومدتو ساعة  الالتزام بالوقتعدم تقميل وقت الاختبار
 وربع لكل فقرة اختيار من متعدد في الاختبار.ونصف، أي بمعدل دقيقتين 

  :4444الوقت الذي يستغرقو المفحوص في الإجابة عن فقرات الاختبار )سرعة الإجابة 

Schnipke & Scrams, .)  

  :ىو مؤشر احصائي لمتعبير عن الفروق في احتمالية إجابة الفقرة الأداء التفاضمي لمفقرة
 & Hollandر عند مستوى القدرة نفسو )بشكل صحيح من قبل مجموعتين أو أكث

Wainer, 2012). 

 اختبار سنوي تعده وزارة التربية والتعميم ممثمة بمديرية الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم :
الاختبارات في إدارة الامتحانات والاختبارات؛ لقياس مدى امتلاك الطمبة في المرحمة الدراسية 

ساسية ومستويات أداء الطمبة بدلالة مؤشرات الأداء، ومدى المستيدفة، لميارات التعمم الأ
امتلاكيم لميارات اقتصاد المعرفة في المباحث التي اختبروا فييا )وزارة التربية والتعميم، 

4444 .) 

 :محددات الدراسة
 عند تعميم نتائج ىذه الدراسة لا بد من أن يؤخذ بالاعتبار أنيا اقتصرت عمى:

ضبط نوعية التعميم في الرياضيات لمصف الثامن الأساسي في الاختبار الوطني في  -
 .4444الأردن لمعام 
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وقتين للاختبار ىما الوقت المحدد من الوزارة وىو ساعة ونصف والثاني مدتو ساعة  -
 واحدة. 

عينة من طمبة الصف الثامن في مدارس محافظة الزرقاء/ الأردن لمعام الدراسي  -
4444/4448. 

 :الطريقة والإجراءات

 :ةمنهج الدراس -

استخدمت الدراسة المنيج التجريبي الحقيقي وفق التصميم البعدي لمجموعتين عشوائيتين. 
مجموعة ضابطة أعطيت ساعة ونصف لمتقدم للاختبار أي بمعدل دقيقتين وربع لكل فقرة 
اختيار من متعدد، ومجموعة تجريبية أعطيت ساعة واحدة لمتقدم للاختبار أي بمعدل دقيقة 

 صف لكل فقرة اختيار من متعدد.ون
 :مجتمع الدراسة -

تكون مجتمع الدراسة من جميع طمبة الصف الثامن في المدارس الحكومية في محافظة 
( طالب وطالبة موزعين عمى 08708(، والبالغ عددىم )4444/4448الزرقاء لمعام الدراسي )

( 06ة الزرقاء الثانية، و)( مدرسة في مديري67( مدرسة في مديرية الزرقاء الأولى، و)60)
 مدرسة في مديرية الرصيفة. 

  :عينة الدراسة -

تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية العنقودية من مجتمع الدراسة مع مراعاة 
تمثيميا لمديريات التربية في مجتمع الدراسة وتمثيميا لمتغير الجنس، وكانت وحدة الاختيار في 

مدارس عشوائيا من  5وقد تم اختيار   وفي المرحمة الثانية الشعبة. المرحمة الأولى المدرسة
شعبة عشوائيا من الصف الثامن الأساسي، كما تم  44مديرية الزرقاء الأولى ومنيا تم اختيار 

شعب عشوائيا من  04مدارس عشوائيا من مديرية الزرقاء الثانية ومنيا تم اختيار  6اختيار 
مدارس عشوائيا من مديرية الرصيفة ومنيا تم اختيار  8تم اختيار الصف الثامن الأساسي، كما 

طالبا وطالبة بسبب نمطية الإجابات.  084شعبة عشوائيا. وقد تم استبعاد استجابات  04
( طالب وطالبة بمديرية 689طالب وطالبة منيم ) 0044وتكونت العينة بصورتيا النيائية من 

( طالب وطالبة بمديرية 068مديرية الزرقاء الثانية، و)( طالب وطالبة ب468الزرقاء الأولى و)
   الرصيفة.

 :أداة الدراسة
تمثمت أداة الدراسة بالاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في المممكة الأردنية الياشمية 

( فقرة من نوع الاختيار 04لمصف الثامن الأساسي بمبحث الرياضيات، وتكون الاختبار من )
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خمسة محاور )الأعداد والعمميات وتغطي قرة أربع بدائل واحدة منيا صحيحة، من متعدد، لكل ف
عمييا، الجبر، القياس، اليندسة، الإحصاء والاحتمالات(. وقد تم تحديد وقتين لتطبيق الاختبار 

   الأول مدتو ساعة ونصف كما حددتو وزارة التربية والتعميم والثاني مدتو ساعة واحدة فقط.
  :ةإجراءات الدراس

تم تنفيذ إجراءات الدراسة بدءا بمراجعة الدراسات والأبحاث والمراجع المتعمقة بموضوع وقت 
الاختبار والسرعة في الإجابة والأداء التفاضمي لمفقرات، ثم تم الحصول عمى الاختبار الوطني 

الحصول  ، ثممن إدارة الامتحانات والاختبارات في وزارة التربية والتعميملضبط نوعية التعميم 
وقد تم تقسيم الشعب عشوائيا  .تحديد مجتمع الدراسة وعينة الدراسةثم  .عمى كتاب تسييل ميمة

وبالتساوي في كل مديرية إلى مجموعتين: مجموعة ضابطة أعطيت ساعة ونصف لإجابة 
ار، ومجموعة تجريبية أعطيت ساعة واحدة لإجابة فقرات الاختبار. ثم تم تطبيق بفقرات الاخت

ي المدارس فومعممات  نبار عمى أفراد المجموعتين من قبل الباحث الأول وبمساعدة معمميالاخت
وتم  SPSSالمشمولة في عينة الدراسة. وتم جمع أوراق الإجابة وتم تفريغ الإجابات في برمجية 

، وتم تصحيح الإجابات حيث تم إعطاء الإجابة التحقق منيا واستبعاد الإجابات النمطية
، وتم إجراء التحميلات الإحصائية باستخدام العلامة والإجابة الخاطئة 0لامة الصحيحة الع

  .Differential Distractor Functioning Software DDFSبرمجية 
 المعالجة الإحصائية:

نسبة  تم إجراء تحميل الأداء التفاضمي لمفقرات باستخدام طريقة الأول والثانيلإجابة السؤال  .0
تفسير النتائج ، وتم (DDFS)من خلال البرمجية  MH-LORانزل ى -الأرجحية لمانتل

 بناء عمى المؤشرات التالية: 

   مؤشرZ (LOR) يحدد وجود أداء تفاضمي لمفقرة أم لا، ويكون ىناك أداء تفاضمي إذا :
 (. (Z < -2( أو Z > 2كانت قيمة )

 (Log-odds ratio) LOR :كمؤشر لتحديد اتجاه وحجم الأداء التفاضمي 

 .(LOR > 0لصالح المجموعة المرجعية إذا كانت ) DIFكون ي -

 .(LOR < 0لصالح المجموعة المستيدفة إذا كانت ) DIFيكون  -

 .(LOR|> 0.64|كبيراً إذا كانت ) DIFيكون  -
 .(LOR |≤ 0.64|≥0.43متوسطاً إذا كانت ) DIFيكون  -

  .(LOR|< 0.43|صغيرًا إذا كانت ) DIFيكون  -
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  مؤشرBD (The Breslow- Day chi-square test of trend in odds ratio) 
 شكل الأداء التفاضمي ىل ىو منتظم أو غير منتظم وذلك من خلال ما يمي:ل

 (. BD<8.80يكون الأداء التفاضمي منتظمًا إذا كان ) -

 (.BD>8.80يكون الأداء التفاضمي غير منتظم إذا كان ) -

الأداء التفاضمي في  لمعرفة مدى توافق سموكفاي . لإجابة السؤال الثالث تم استخدام اختبار 4
 في المجموعة الضابطة.نظيره المجموعة التجريبية مع 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها
النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول: هل تظهر فقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية 

ا لمجنس في المجموعة التعميم في مبحث الرياضيات لمصف الثامن الاساسي اداء تفاضمي
 التجريبية حيث وقت الامتحان ساعة واحدة؟

، من خلال  MH-LORىانزل–لإجابة ىذا السؤال تم استخدم نسبة الأرجحية لمانتل 
نتائج الأداء التفاضمي لفقرات الاختبار ( 0، ويبين الجدول )(DDFS)البرمجية الإحصائية 

في المجموعة لمصف الثامن الأساسي  الوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياضيات
  التجريبية حيث وقت الاختبار ساعة واحدة وفقا لمجنس.

 نتائج الأداء التفاضمي لفقرات الاختبار الوطني (0)جدول 
 الأساسي لضبط نوعية التعميم في مبحث الرياضيات لمصف الثامن  

 سفي المجموعة التجريبية حيث وقت الاختبار ساعة واحدة وفقا لمجن
الفئة  LOR الفقرة

 المستفيدة
نوع الاداء  SE(LOR) Z(LOR) BD المقدار

 التفاضمي
 غير منتظم 5.876 2.8900- 4.0778 متوسط الإناث 0.424 - 0
 غير منتظم 6.606 -0.9806 4.0700 صغير الإناث -4.8870 4
 منتظم 0.484 -8.6485 4.4805 كبير الإناث -4.8097 8
 منتظم 4.058 0.4068 4.0800 صغير الذكور 0.2258 0
 غير منتظم 9.440 -0.8478 4.0876 صغير الإناث -4.8049 5
 منتظم 4.088 4.8040 4.0855 صغير الذكور 4.0547 6
 منتظم 4.44 4.5500 4.0978 صغير الذكور 4.0488 7
 غير منتظم 44.587 4.0560 4.095 صغير الذكور 4.489 8
 منتظم 4.448 -4.4080 4.0978 صغير الإناث -4.4084 9
 منتظم 4.068 4.0678 4.0978 صغير الذكور 4.488 04
 منتظم 4.606 4.0459 4.0759 صغير الذكور 4.0484 00
 منتظم 0.400 4.9886 4.0890 متوسط الذكور 4.5650 04
 غير منتظم 7.080 6.8978 4.4057 كبير الذكور 0.8799 08
 منتظم 8.009 4.486 4.4808 متوسط الذكور 4.0845 00
 غير منتظم 00.680 4.0080 4.0906 صغير الذكور 4.4794 05
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الفئة  LOR الفقرة
 المستفيدة

نوع الاداء  SE(LOR) Z(LOR) BD المقدار
 التفاضمي

 غير منتظم 8.840 4.8440 4.09 صغير الذكور 4.4570 06
 منتظم 4.440 4.4485 4.4850 صغير الذكور 4.444 07
 منتظم 8.476 4.8484 4.448 صغير الذكور 4.4600 08
 غير منتظم 0.089 0.6946 4.4475 صغير الذكور 4.8548 09
 منتظم 0.460 -4.757 4.0885 صغير الإناث -4.0047 44
 غير منتظم 0.788 -0.6888 4.4480 صغير الإناث -4.8655 40
 منتظم 0.947 -4.4957 4.4060 صغير الإناث -4.4447 44
 منتظم 0.94 -8.5707 4.4440 كبير الإناث -4.7007 48
 غير منتظم 8.450 4.0848 4.4440 صغير الذكور 4.487 40
 غير منتظم 06.048 -0.9006 4.4686 كبير الإناث -0.8446 45
 منتظم 0.908 8.7758 4.4040 كبير الذكور 4.0497 46
 منتظم 4.444 -4.550 4.0907 صغير الإناث -4.0464 47
 منتظمغير  5.990 -4.7079 4.4840 كبير الإناث -4.6848 48
 غير منتظم 06.448 -0.758 4.4497 صغير الإناث -4.8676 49
 منتظم 4.704 -8.9599 4.4068 كبير الإناث -4.8585 84
 منتظم 0.495 -4.485 4.4074 صغير الإناث -4.4609 80
 منتظمغير  84.509 -6.8455 4.4044 كبير الإناث -0.5474 84
 منتظم 8.789 4.4886 4.0804 صغير الذكور 4.447 88
 منتظم 4.640 -0.7006 4.8085 كبير الإناث -0.6585 80
 منتظم 0.90 4.4507 4.0974 صغير الذكور 0.0102 85
 منتظم 8.06 5.7709 4.4088 كبير الذكور 0.0868 86
 منتظم 4.888 -0.4605 4.0964 صغير الإناث -4.4075 87
 منتظم 0.040 4.5906 4.4408 كبير ذكور 0.5808 88
 غير منتظم 7.448 5.7004 4.4844 كبير الذكور 0.8880 89
 منتظم 4.444 -4.8889 4.0808 متوسط الإناث -4.5487 04

فقرة ذات أداء تفاضمي تبعاً لمتغير الجنس في  07( أن ىناك 0يتبين من الجدول )
 00المجموعة التجريبية حيث وقت الاختبار ساعة واحدة، وكان الأداء التفاضمي منتظمًا في 

فقرات  6ضمنت الفقرات ذات الأداء التفاضمي المنتظم فقرات. وقد ت 6فقرة وغير منتظم في 
( 00،04( وبحجم متوسط في الفقرتين )46،86،88لصالح الذكور وبحجم كبير في الفقرات )

وبحجم كبير في الفقرات  الإناث( فقرات لصالح 5(، و)00وبحجم صغير في الفقرة )
ات ذات الأداء التفاضمي (. وقد تضمنت الفقر 04( وبحجم متوسط في الفقرة )80،84،48،8)

فقرات لصالح  0(، و08،89غير المنتظم فقرتين لصالح الذكور وبحجم كبير في الفقرتين )
( . ويبين الجدول 0( وبحجم متوسط في الفقرة )45،48،84وبحجم كبير في الفقرات) الإناث

من ( توزيع الفقرات ذات الأداء التفاضمي بحسب مجالات مبحث الرياضيات لمصف الثا4)
   .في وحجم الأداء التفاضمي الأساسي
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 ( توزيع الفقرات ذات الأداء التفاضمي بحسب مجالات مبحث الرياضيات4جدول )
 في وحجم الأداء التفاضمي لمصف الثامن الأساسي 

 الفقرات ذات الأداء التفاضمي المجال
 صغير متوسط كبير

 - 0 8 الأعداد والعمميات عمييا
 00 00،04 08 الجبر
 - - 48،46،45،48 القياس
 - - 80،84،84 اليندسة

 - 04 89،88،86 الإحصاء والاحتمالات
كما تم حساب الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطمبة في مبحث الرياضيات 

( 8ويبين الجدول )  لمصف الثامن الأساسي بعد حذف الفقرات التي تظير الأداء التفاضمي.
بي والانحراف المعياري لأداء طمبة الصف الثامن في مبحث الرياضيات حسب الوسط الحسا

 بعد حذف الفقرات ذات الأداء التفاضمي ودلالة الفرق بين الوسطين. الجنس 
 وساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطمبة في مبحث الرياضيات لأا (8جدول )

 وفقًا لمتغير الجنس  تظير الأداء التفاضمي لمصف الثامن الأساسي بعد حذف الفقرات التي
 تقميل وقت الاختبارفي ظل 

مستوى 
 الدلالة

 tقيمة 
 

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 الجنس العدد

 ذكور 227 ...6 3... - 4...4 0.000
 اناث 460 64.3 4.04  

لثامن داء طمبة الصف االحسابي لأ الوسط ( أن ىناك فرق في8) من الجدوليلاحظ 
 بعد حذف الفقرات ذات الاداء التفاضمي الإناثالذكور و  بينساسي بمبحث الرياضيات الأ

ا فعميً  يدلوىذا  ،(احصائياً عند مستوى الدلالة ) الوسطين دال، والفرق بين لمجنس
 ا.حقيقيً  افرقً  يمثل الإناثبين الذكور و في الأداء عمى الاختبار  قن الفر أعمى 

عوامل تتعمق بالأفراد مثل الاختلافات في العوامل البيولوجية عزى ىذه النتيجة إلى قد تُ و 
والاتجاىات نحو الرياضيات والجدية في التقدم للاختبار. كما قد تُعزى ىذه النتيجة إلى 

في سرعة معالجة المعمومات التي تمزم لإجابة أسئمة الاختيار  الإناثالاختلافات بين الذكور و 
قد . كما مما يؤثر عمى قدرتيم عمى إكمال جميع الأسئمة في وقت الاختبار المحدد من متعدد،

قد يميل البعض إلى ف .في استراتيجيات حل المشكلات التي يستخدمونيا الإناثيختمف الذكور و 
بينما قد يميل الآخرون إلى الإجابة بسرعة  القراءة المتأنية لكل سؤال وفيمو قبل البدء بالإجابة،

ومع قمة الوقت، قد يتّخذ  ،لاحقًاكبر عدد ممكن من الأسئمة ثم العودة إلى الأسئمة الصعبة عمى أ
. كما الطلاب قرارات خاطئة أو يتّسرعون في الإجابة عمى الأسئمة، مما يؤثر عمى دقة إجاباتيم
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مما قد يُؤثّر ، الوقت نقصانمع  بشكل أكبر من الآخرينالاختبار قد يعاني البعض من قمق 
ميارات إدارة  كما أن  .ى تركيز الطمبة وقدرتيم عمى التفكير بشكل واضح وحلّ الأسئمة بدقةعم

ين يُواجيون صعوبة في إدارة ذالوقت قد تختمف بين الطمبة المذين يُجيدون إدارة وقتيم والطمبة الم
 وقتيم.

راسة ، ود ,Kim, et al)0995دراسة كل من كيم وآخرون )نتائج مع النتائج ىذه وتتفق 
ودراسة البرصان   (،4400الطراونة )(، ودراسة (Giray, et al,.1999جيري وآخرون 

ودراسة ، (4408(، ودراسة العمري وشطناوي )4400ريحات وسواقد )ف(، ودراسة ال4408)
بوجود أداء تفاضمي في  (4444ودراسة أبو مسرة والسوالمة ) (،4406العجموني والسوالمة )

 الرياضيات.اختبارات مبحث  فقرات
في أن  ,Garner & Englhard) 0999(ىذه النتائج مع دراسة غارنر وانغميارد وتتفق 

الطالبات أفضل من  وتتعارض معيا في أنفي اليندسة والقياس  الإناثأفضل من  الذكور
وقد يعزى ىذا التعارض إلى اختلاف في مجتمع الدراسة وفي مستوى   ر.الطلاب في الجب
. وجدير بالذكر أن اختبار الرياضيات المستخدم في الدراسة الحالية يصنف الاختبار وطبيعتو

ضمن اختبارات الأداء العادي وليس ضمن اختبارات أقصى أداء لكون العلامة ليست ميمة 
لمطالب ولا يترتب عمييا أي عواقب عمى تقييمو. وعلاوة عمى ذلك فقد كانت الأوساط الحسابية 

الحالية أعمى من نظيراتيا في التطبيق الوزاري، ويعود ذلك إلى أن  في الدراسة الإناثلمذكور و 
السياسة المتبعة في تطبيق ىذه الاختبارات لدى الوزارة لا تتيح لمطالب معرفة موضوع الاختبار 

رياضيات أم عموم أم لغة عربية أم لغة إنجميزية( الذي سيكون من نصيبو إلا ساعة الاختبار، )
 أي استعداد مسبق للاختبار. وعميو لا يكون ىناك 

النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني: هل تظهر فقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية 
المجموعة التعميم في مبحث الرياضيات لمصف الثامن الأساسي أداءً تفاضميا لمجنس في 

 ؟ساعة ونصف وقت الاختبارالضابطة حيث 
المجموعة في  مي لفقرات الاختبار تبعًا لمتغير الجنسومن أجل الكشف عن الأداء التفاض
من خلال ىانزل، -تم استخدم نسبة الأرجحية لمانتل  الضابطة حيث لم يتم تقميل وقت الاختبار

نتائج الأداء التفاضمي لفقرات الاختبار ( 0ويبين الجدول ) .(DDFS)البرمجية الاحصائية 
الاساسي تبعاً لمتغير الجنس  ضيات لمصف الثامنالوطني لضبط نوعية التعميم في مبحث الريا

 المجموعة الضابطة حيث لم يتم تقميل وقت الاختبار. في
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 (0جدول )
 نتائج تحميل الأداء التفاضمي لفقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم  

 في مبحث الرياضيات لمصف الثامن الاساسي تبعاً لمتغير الجنس في ظل عدم تقميل 
 MH-LOR ىانزل-لاختبار باستخدام طريقة نسبة الأرجحية لمانتلوقت ا

الفئت  LOR الفقرة

 المستفيدة

نىع الاداء  SE(LOR) Z(LOR) BD المقدار

 التفبضلي

 منتظم           6.016      -0.40.5    0.6004 صغيز الإناث     -.0.003 6
 منتظم           410..      -1.4.05    0.6054 متوسط الإناث     -0.4.43 1
 منتظم          .6.16      400..0     .0.1.0 صغيز ذكور     0.6015 .
 منتظم          0.045      -0.606     0.6541 صغيز الإناث  0.0186- 4
 غيز منتظم          .3..5      0..4.3     0.63.5 كبيز الذكور      0.3004 0
 منتظم          60..0      -0.0560    .0.630 زصغي الإناث      -0.6013 .
 منتظم          0.034      0.4053     0.63.3 صغيز الذكور     .0.034 0
 منتظم          000..      0.03     0.1645 صغيز الذكور     0.6.30 5
 منتظم          6.130      -0.0105    0.1600 صغيز الإناث     -0.60.1 3

 غيز منتظم          4.005      1.4.55     0.633 متوسط الذكور      .0.436 60
 منتظم 0.006          -6.0013    0.6044 صغيز الإناث     -0.1.16 66
 غيز منتظم          3.3..      -6.5503    0.6553 صغيز الإناث     -.00..0 61
 غيز منتظم          6.611.     -5.0054    0.1101 كبيز الإناث     -6.36.6 .6
 منتظم          .0.10      -036..0    0.1455 صغيز الإناث     -0.00.3 64
 غيز منتظم  65.006     .6.141     ..0.63 صغيز الذكور     0.1401 60
 غيز منتظم .01.. 6.0606     0.6501 صغيز الذكور 0.655 .6
 منتظم 0.000          -556..0     .0.140 صغيز الإناث     -0.0301 60
 منتظم          0.465      -6.1041    0.10.1 صغيز اناث     -0.1440 65
 منتظم          0.114      0.1540     0.10.3 صغيز الذكور     0.0005 63
 نتظمم          433..       -0.3.00     0.10.5 صغيز الإناث      -0.63.5 10
 منتظم          6.4      -000..0    ..0.10 كبيز الإناث          -0.03.3 16
 منتظم          0.000      -6.30.6    0.11.6 متوسط الإناث     -4..0.4 11
 منتظم          14..0      .06..1     0.6500 متوسط الذكور     0.4150 .1
 منتظم          0.455      6.0314     0.1033 صغيز ذكور     .0.113 14
 غيز منتظم          50.601     003..0     0.1.30 كبيز الذكور     .04..6 10
 غيز منتظم          0.343      -5.3306     0.1600 كبيز الإناث     -6.53.3 .1
 منتظم          6.651      -0.0003    .0.100 صغيز الإناث     -0.6404 10
 منتظم          1.000      4540..      .0.113 كبيز ذكور     0.033 15
 غيز منتظم          .60.10     -0.0500    0.1.31 صغيز الإناث     -0.0100 13
 منتظم          .0.16      010...      0.1601 كبيز الذكور     0.0105 0.
 منتظم          04..0      -550..0    0.1043 صغيز الإناث     -.0.003 6.
 غيز منتظم          0.153.     5.0311     0.1366 كبيز الذكور     1.0061 1.
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الفئت  LOR الفقرة

 المستفيدة

نىع الاداء  SE(LOR) Z(LOR) BD المقدار

 التفبضلي

 منتظم          .....       -.0.416    0.60.6 صغيز الإناث     -.0.05 ..

 نتظمغيز م          0.503      0.00.1     0.1053 كبيز الذكور     304..6 4.

 غيز منتظم          466..      -.0.500    .0.10 صغيز الإناث  0.1741- 0.

 غيز منتظم          6.4..6     -.0.3.5    0.1605 كبيز الإناث     -6.1333 ..

 منتظم           6.006      1.1.00     0.16 متوسط الذكور       0.4005 0.

 منتظم          0.150      -6.4034    0.1603 صغيز الإناث     -634..0 5.

 غيز منتظم          .3.00      -0.6646    .0.160 كبيز اناث     -6.0403 3.
 غيز منتظم          0.163      4.0.03     0.60.0 كبيز الذكور     0.0330 40

الجحححنس فحححي فقحححرة ذات أداء تفاضحححمي تبعحححاً لمتغيحححر  05( أن ىنحححاك 0يتضحححح محححن الجحححدول )
 5المجموعححة الضححابطة حيححث وقححت الاختبححار سححاعة ونصححف، وكححان الأداء التفاضححمي منتظمًححا فححي 

فقحرات  0فقرات. وقحد تضحمنت الفقحرات ذات الأداء التفاضحمي المنحتظم  04فقرات وغير منتظم في 
(، 48،87( وبحجحححم متوسحححط فحححي الفقحححرتين )84، 48لصحححالح الحححذكور وبحجحححم كبيحححر فحححي الفقحححرتين )

وبحجم متوسط. وقحد تضحمنت الفقحرات ذات الأداء التفاضحمي غيحر  الإناث( لصالح 4واحدة )وفقرة 
( وبحجححم 04، 80، 84، 45، 5( فقححرات لصححالح الححذكور وبحجححم كبيححر فححي الفقححرات )6المنححتظم )

، 86، 46، 08)وبحجححم كبيححر فححي الفقححرات  الإنححاثفقححرات لصححالح  0(، و04متوسححط فححي الفقححرة )
( توزيححححححع الفقححححححرات ذات الأداء التفاضححححححمي بحسححححححب مجححححححالات مبحححححححث 5ويبححححححين الجححححححدول )  (.89

ويلاحححظ مححن الجححدول أن كححلًا مححن  .وحجححم الأداء التفاضححمي الرياضححيات لمصححف الثححامن الأساسححي
مجال القياس ومجال الإحصاء والاحتمالات قحد اسحتحوذ عمحى أربحع فقحرات ثحم يميحو مجحال اليندسحة 

 عداد والعمميات عمييا ومجال الجبر بواقع فقرتين.بواقع ثلاث فقرات، يميو كلًا من مجال الأ
  (5جدول )

 توزيع الفقرات ذات الأداء التفاضمي بحسب مجالات مبحث الرياضيات
 وحجم الأداء التفاضمي لمصف الثامن الأساسي 

 الفقرات ذات الأداء التفاضلي المجال
 صغير متوسط كبير

 - 2 5 الأعداد والعمليبث عليهب
 - 30 31 الجبر
 - 21 25،22،22 القيبس
 - - 12،13، 10 الهندست

 - 13 12، 30، 13  الإحصبء والاحتمبلاث

الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطمبة في مبحث كما تم حساب 
بعد حذف الفقرات التي تظير الأداء في المجموعة الضابطة الرياضيات لمصف الثامن الأساسي 
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( الوسط الحسابي والانحراف المعياري لأداء 6. ويبين الجدول )ا لمتغير الجنسالتفاضمي وفقً 
طمبة الصف الثامن في مبحث الرياضيات حسب الجنس بعد حذف الفقرات ذات الأداء 

 ودلالة الفرق بين الوسطين.  التفاضمي
 (6جدول )

ات لمصف الثامن وساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطمبة في مبحث الرياضيالأ
 الاساسي بعد حذف الفقرات ذات الأداء التفاضمي لمجنس في المجموعة الضابطة

 tقيمة  مستوى الدلالة
 

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 الجنس العدد

 ذكور 069 06.8 8.94 - 6.445 0.444
 اناث 460 08.4 0.00  

طمبة الصف  لأداءلحسابي الوسط اىناك فرق ظاىري في  ( ان6) من الجدوليلاحظ 
، والفرق بين الوسطين دال وفقًا لمتغير جنس الطالبساسي بمبحث الرياضيات الثامن الأ

التفاضمي، ويعني داء ( بعد حذف الفقرات ذات الأاحصائياً عند مستوى الدلالة )
 .الإناثذلك أن الفروق حقيقية بين الجنسين ولصالح 

والاستعداد والاتجاىات نحو الرياضيات  العوامل البيولوجيةة إلى ىذه النتيج عزويمكن و 
 الإناثالذكور و فقد تؤدي الاختلافات البيولوجية بين  والجدية في الاستجابة لفقرات الاختبار،

في بعض ميام  الطمبةدورًا في اختلاف القدرات المعرفية بين الجنسين، مما قد يُؤثّر عمى أداء 
 الطمبة نحوالتوقعات الثقافية دورًا ىامًا في تشكيل دوافع واتجاىات  كما تؤدي .الرياضيات

كما قد تختمف  .مجالات دراسية معينة، مما قد يُؤثّر عمى اختياراتيم الدراسية وأدائيم الأكاديمي
في مجال الرياضيات، مما قد يُؤثّر عمى  الإناثفرص التعمم والتطوير المتوفرة لكل من الذكور و 

 لاختبارات. أدائيم في ا
واشارت بعض الدراسات إلى وجود اختلافات طفيفة في ميارات المعالجة المكانية بين 
الجنسين كما قد يكون لدى الذكور ميارات أفضل في تدوير الأشكال وتصورىا، بينما قد تتمتع 

بعض  وقد تمعب ىذه الاختلافات دورًا في أداء .بميارات أفضل في المغة والذاكرة المفظية الإناث
 (.Aladaileh, 1996)الرياضية أنواع المسائل 

كما قد تختمف ميارات التعمم بين الجنسين، حيث قد يُفضل الذكور التعمم من خلال حل 
قد تؤدي ىذه  التعمم من خلال التعاون والتفاعل كما الإناثالمشكلات، بينما قد تفُضل 
التي قد تُؤثر عمى أدائيم و  التعميمية لأنواع معينة من الأنشطة الاختلافات إلى تفضيل الطمبة

 .في الاختبارات
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هل يختمف سموك الفقرات من حيث الأداء التفاضمي النتائج المتعمقة بسؤال الدراسة الثالث: 
 ؟ (α=0.05باختلاف المجموعة حيث يختمف وقت الاختبار عند مستوى الدلالة الإحصائية )

لمعرفة مدى توافق سموك الأداء  Phi اختبار فايوللإجابة عن ىذا السؤال تم حساب 
توزيع  7ويبين جدول  التفاضمي في المجموعة التجريبية مع نظيره في المجموعة الضابطة.

 فقرات الاختبار في المجموعة التجريبية والضابطة بحسب سموك الأداء التفاضمي.
  (7جدول )

 التجريبية توزيع فقرات الاختبار الوطني لضبط نوعية التعميم في المجموعة 
 والضابطة بحسب سموك الأداء التفاضمي

 التجريبية المجموعة 

لا يوجد أداء  
 تفاضمي

 يوجد 
 المجموع أداء تفاضمي

عة 
مو

مج
ال

طة
ضاب

ال
 

 25 6 19 العدد لا يوجد أداء تفاضمي

 15 11 4 العدد أداء تفاضمي يوجد

 40 17 23 العدد المجموع 
 2.220  الإحصائية الدلالة PHI   2.2.3قيمة اختبار 

%( من الفقرات ليس لدييا أداء تفاضمي في كلا 07.5أن )( 7)يتبين من الجدول 
. أي %( لدييا أداء تفاضمي في كلا المجموعتين47.5)وأن المجموعتين )الضابطة، التجريبية( 

اق % ونسبة عدم الاتف75أن نسبة الاتفاق بين سموك الأداء التفاضمي لمفقرات في المجموعتين 
( وبمغت قيمة الدلالة الإحصائية ليا 4.088) Phiوقد بمغت قيمة اختبار فاي . %(45)
(. أي أن ىنالك توافق ذو دلالة معنوية في سموك الأداء التفاضمي لمفقرات في 0024.)

المجموعة التجريبية وسموكيا في المجموعة الضابطة مما يدلل عمى ان تأثير الزمن عمى الأداء 
لا يؤثر في الاختبار زمن ىذه النتائج تدعم فكرة أن و   قرات ىو تأثير غير جوىري.التفاضمي لمف

جانب ميم من خصائص الاختبار وىو الأداء التفاضمي لفقراتو. وبناء عمى ذلك فإنو من 
  ل تقييد زمن تطبيقو.في ظ الممكن استخدامو

 :التوصيات
 يمي:في ضوء النتائج التي تم التوصل ليا توصي الدراسة بما 

استمرار استخدام اختبار ضبط نوعية التعميم في الرياضيات لقياس ميارات الطلاب، نظرًا  .0
 لموثوقيتو وثباتو ضد تأثير الزمن.



0202/ أبريل 3ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

  

889 

إجراء دراسات معمقة لفيم العوامل التي تساىم في الاختلافات في أداء طلاب الصف الثامن  .4
العوامل الاجتماعية والنفسية  ، مع مراعاةالإناثالأساسي في مبحث الرياضيات بين الذكور و 

 والتعميمية.

  .دراسة أثر زمن الاختبار عمى الأداء التفاضمي لمفقرات لمباحث أخرى غير الرياضيات .8

تطوير اختبارات عادلة ودقيقة واستخدام أساليب تصميم اختبارات حديثة لضمان عدالة  .0
 .الطمبةالاختبارات ودقتيا في قياس قدرات 
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