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 ي العالم العربي ملامح الخطاب التربوي ف
 ورؤية مقترحة لمحد من مشكلاته

 *حمد العدوانأركان عيسى د/ 

 :الممخص
 لمحد مقترحة وتقديـ رؤية العربي العالـ في التربوي الخطاب ىدفت الدراسة الكشؼ عف ملامح

مشكلاتو، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدمت الدراسة المنيج الوصفي بأسموبو التحميمي الوثائقي،  مف
ءت مكونة مف إطار عاـ شمؿ مقدمتيا ومشكمتيا وأسئمتيا وأىدافيا وأىميتيا ومنيجيا وجا

 لمخطاب الفكري الإطار ومصطمحاتيا والدراسات السابقة، ثـ ثلاثة محاور، عرض المحور الأوؿ
مشكلاتو،  وأبرز المعاصر العربي التربوي الخطاب واقع التربوي، وكشؼ المحور الثاني عف

المعاصر،  التربوي الخطاب مشكلات عمى لمتغمب المقترحة الرؤية ملامح ثالثووضح المحور ال
وكاف مف أبرز نتائج الدراسة ما يمي: الخطاب التربوي العربي المعاصر لـ يزؿ حتى الآف 
خطاباً داخمياً لـ يصؿ لممستوى العالمي، ينقسـ الخطاب التربوي إلى عدة أقساـ ىي: الخطاب 

مف أبرز ، الخطاب الوظيفي، الخطاب الإنساني، الخطاب الرسمي، الرافض، الخطاب المجدد
مشكلات الخطاب التربوي عربياً ىي الحديث المتواصؿ عف ىذه المشكلات وعف إصلاحيا 
والأىـ مف ذلؾ أف خطاب الإصلاح يعامميا عمى أنيا مشكمة طارئة شكمية ذات ماىية تقنية 

ونو يحجب حقيقتيا ولا يتعامؿ معيا عمى أنيا ويعد ىذا النوع مف الخطاب جزء مف المشكمة ك
 تواجو التي المشكلات عمى ، يمكف التغمبأزمة جوىرية ليا جذور في جميع البنى التربوية

 الخطاب في المرغوبة الخصائص المعاصر مف خلاؿ ما يمي: تفعيؿ العربي التربوي الخطاب
 والتغمب المعاصر العربي التربوي الخطاب لتطوير المتطمبة العربي، تفعيؿ الإجراءات التربوي
 العربي التربوي الخطاب مشكلات عمى لمتغمب التربوي الإصلاح مسارات مشكلاتو، تفعيؿ عمى

 عمى والتغمب المعاصر العربي التربوي الخطاب لإنجاح اللازمة المعاصر، التزاـ القواعد
 .مشكلاتو

 لرؤية المقترحة.الخطاب التربوي، الحوار التربوي، ا الكممات المفتاحية:

                                                           

كمية الأميرة  -ةساسيقسـ العموـ الأ -ةالتربوي ةدار ستاذ مشارؾ في الإأ: حمد العدوانأركان عيسى د/  *
 .ةجامعة البمقاء التطبيقي -رحمة
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Rahma College, Al-Balqa Applied University. 

ABSTRACT 

This study aimed to uncover the features of educational discourse in the 

Arab world and provide a proposed vision to mitigate its challenges. The 

study employed a descriptive method with an analytical documentary 

approach. It consisted of a general framework that included an 

introduction, problem statement, research questions, objectives, 

significance, methodology, terminology, and literature review. It also 

comprised three main dimensions: presenting the first dimension, the 

conceptual framework of educational discourse, the second dimension, 

revealing the state of contemporary Arab educational discourse and its 

prominent problems, and the third dimension, clarifying the features of 

the proposed vision to overcome contemporary educational discourse 

problems. The study's key findings include that Arab educational 

discourse is still internal and has not reached a global level. It is 

categorized into several types, including rejecting discourse, renewal 

discourse, functional discourse, humanistic discourse, and official 

discourse. Among the prominent problems are continuous discussions 

about these issues without addressing them fundamentally. The study 

suggested overcoming these challenges through activating desirable 

characteristics in Arab educational discourse, implementing necessary 

measures for developing contemporary Arab educational discourse, 

activating pathways for educational reform to overcome its problems, 

and adhering to essential rules for the success of contemporary Arab 

educational discourse. 

Keywords: Educational Discourse, Educational Dialogue, Proposed 

Vision. 
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 المقدمة:
 يعتمد خاص نوع مف خطاب وىو عاـ، وأشكاؿ الخطاب بوج أحد التربوي يعد الخطاب

 يوظؼ المغة كما التطبيقية، المسانيات مف فرع ىي التي التربية حقؿ في والتفاعؿ عمى التحاور
 والمتربي، ويعتمد المربي بيف التواصمية العممية عناصر عمى اعتمادا ينشأو  خاصة، بطريقة
 التربية. طريقة حسب المعمومة، لتوصيؿ وأساليب طرؽ عدة عمى

 يشيدىا التي والتغيرات التطوّرات ظؿ في التربوية المنظومة تواجو التي التحديات تزايد إفّ 
وقوة  التربوية العممية تفعيؿ في التربوي الخطاب يؤديو الذي والدور والتعميـ التربية في العالـ
 لغوي نظاـ إلى يحتكـ كبرى قومية استراتيجية وفؽ التربوية المرجعية وتحديد يبدييا، التي التأثير
الجديدة، يتطمب العمؿ عمى تحديد ىذا واقع ىذا  التعميمية والطرائؽ المناىج تحدده تفاعمي

 (.ٓٛ، ٕٕٔٓت والسعي لحميا )بختي، الخطاب التربوي وما يواجيو مف مشكلا
ويتميز مضموف الخطاب التربوي العربي بأنو مشترؾ وذو أبعاد متعددة ومدلولات فكرية 

ويتميز بإنتاجو  ،عقائدية وسياسية متنوعة بالإضافة إلى غاياتو الواضحة المطموب تحقيقيا
تشير الأزمة أو  يث، حلتصورات مبسطة حوؿ أسباب وعوامؿ والمشكلات الاجتماعية الحالية

المشكمة إلى الاعوجاج والخمؿ الذي يطرأ عمى القطاع التربوي مما يستوجب اتخاذ تدابير 
جراءات إصلاحية أو تجديدية ليكوف قادراً عمى التجدد والانتقاؿ مف وضعو السابؽ وتخمصو  وا 

 (.ٔٚ، ٕٕٕٓمف المشكمة )ميداوي، 
 التربية، حوؿ يدور الذي الكلاـ" اعتبارهب التربوي الخطاب لغة بيف الوثيقة الصمة إفّ 
 أكاف وسواء مكتوبا كلاما أـ شفويا كلاما الكلاـ ىذا أكاف سواء وىموميا، وقضاياىا وأوضاعيا

 التربوي الخطاب مضموف وبيف عاماً، مرسلا كلاما أـ منظـ، عممي فكر تعبيراً عف الكلاـ ىذا
 النظاـ وتشريع منسؽ تخطيط ياؿح تطمعات أصحاب القرار في المجتمع عف يعبر الذي

 الأوؿ التشريعي المصدر عمى القائـ الاجتماعي النظاـ عمى المحافظة يضمف الذي التعميمي
 مف التعمـ سياسات تمميو وما النبوية الشريفة، السنة الثاني التشريعي والمصدر الكريـ القرآف

 بصمة يحمؿ نجده بؿ سميةالتوجيات الر  عمى الخطاب يعبر أف بالضرورة وليس استراتيجيات
التربوي  ىذا الخطاب إنجاح في العمماء جيود وتضافر ولغوييف تربوييف مؤلفيف انتاج مف

 (.ٗٛ، ٕٕٔٓ)بختي، 
ويصاغ الخطاب في شكؿ نصوص شفيية أو تحريرية تتناوؿ العالـ الاجتماعي للإنساف، 

يو إطار محدد للأفكار وكيفية وىو عبارة عف اجتياد لتكويف المعاني والرموز حوؿ ىذا العالـ، ف
 Bob) التعامؿ مع البيئة المحيطة، وبدونو تصبح الممارسة العممية عشوائية غير محددة التوجو
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white, 2004, 9،)  أي أنو موجو لمممارسة ويسيـ في تنمية وثقؿ المعرفة، ويسير الخطاب
 ,Rose Mccloskey, 2008) وفؽ أيديولوجية تحدد وتشكؿ وترسـ ما يقدمو مف تصورات

24.) 

 مشكمة الدراسة:
في ظؿ تعرض العالـ الإسلامي لتحديات معاصرة كثيفة وخطيرة يكوف تطوير الخطاب 
التربوي ضرورة ممحة، لمواجية محاولات تقويض مناىجنا التعميمية أو إضعاؼ عقيدتنا الدينية، 

ب زماـ ريادة في والعمؿ عمى إكساب الأمة حيوية افتقدتيا في ظؿ سباؽ رىيب يدور لاستلا
 .ببذؿ الجيد وليس بالأماني وحدىا الدنيا كنا أسبؽ في مضمارىا ولدينا الفرصة لاستعادتيا

لو نظرنا إلى عالمنا الإسلامي اليوـ سنجد عجباً، فنحف اليوـ يكثر فينا الخطباء،  ولذلؾ
شرية المسممة ، بالمعني العاـ لكممة الفقو، لا نزاؿ نفتقد الكوادر الب ويغيب عنا الفقياء

 المتخصصة والمدربة، عمى الرغـ مف ىذا التاريخ العريؽ في الدعوة ومسؤولية البلاغ المبيف. 
كما أف خطابنا في معظمو لا يزاؿ داخميا، لـ نستطع أف نصؿ بو إلي مرحمة الخطاب 
العاـ والعالمي، عمما بأف الخطاب الإسلامي بوجو عاـ توجو إلي الناس جميعا منذ المحظة 

ْـ جَمِيعًا{ …الأولي لبدء الوحي )الأعراؼ:  يقوؿ تعالى: }قُؿْ يَا أَيُّيَا النَّاسُ إِنِّي رَسُوؿُ المّوِ إِلَيْكُ
{ ، ويقوؿ تعالى: }وَمَا أَرْسَمْنَاؾَ إِلاَّ كَافَّةً لِّمنَّاسِ بَشِيرًا وَنَذِيرًا وَلَكِفَّ أَكْثَرَ النَّاسِ لَا يَعْمَمُوفَ (ٛ٘ٔ
 (.ٕٛ)سبأ: 

في ضوء ما سبؽ تتحدد مشكمة الدراسة لمحاجة عف إبراز ملامح الخطاب التربوي و 
العربي المعاصر وأبرز مشكلاتو مع وضع رؤية مقترحة لمتغمب عمييا، وىذا ما تستيدفو الدراسة 

 مف خلاؿ محاولتيا الإجابة عف الأسئمة الآتية.
 سعت الدراسة للإجابة عف الأسئمة الآتية: أسئمة الدراسة:

 ا الإطار الفكري لمخطاب التربوي؟م .ٔ
 ما واقع الخطاب التربوي العربي المعاصر وأبرز مشكلاتو؟ .ٕ
 ما ملامح الرؤية المقترحة لمتغمب عمى مشكلات الخطاب التربوي المعاصر؟ .ٖ

 ىدفت الدراسة تحقيؽ ما يمي: :أهداف الدراسة
 التربوي. لمخطاب الفكري الإطار عرض .ٔ
 مشكلاتو. وأبرز المعاصر العربي التربوي الخطاب الكشؼ عف واقع .ٕ
 المعاصر. التربوي الخطاب مشكلات عمى لمتغمب المقترحة الرؤية تحديد ملامح .ٖ
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 أهمية الدراسة: 
 إبراز أىمية الدراسة مف خلاؿ النقاط التالية: فيمك

 أىمية الخطاب التربوي المعاصر والحاجة لمزيد مف الدراسات حولو. .ٔ
طاب التربوي المعاصر مما يتطمب وضع رؤية مقترحة تعدد المشكلات التي تواجو الخ .ٕ

 لمتغمب عمييا.
تحديد نقاط ضعؼ الخطاب التربوي العربي المعاصر بما يمكف المسئوليف مف وضع  .ٖ

 الأطروحات الملائمة لمتغمب عمييا.
يمكف لمدراسة أف تفيد المسئوليف التربوييف بما تقدمو مف تصور مقترح لمتغمب عمى مشكلات  .ٗ

 تربوي.الخطاب ال
 يمكف لمدراسة أف تفيد الباحثيف التربوييف بما تفتحو مف مجالات لمدراسة مرتبطة بموضوعيا. .٘

 منهج الدراسة:
استخدمت الدراسة المنيج الوصفي بأسموبو التحميمي الفمسفي، وذلؾ باستقراء الأدبيات 

وأبرز مشكلاتو،  التربوية والدراسات السابقة واستنباط ملامح الخطاب التربوي العربي المعاصر
 ثـ صياغة الرؤية المقترحة لمتغمب عمى مشكلاتو.

 مصطمحات الدراسة:
يعرؼ بأنو توظيؼ المغة بنوعييا مكتوبة ومقروءة وىو نوع مف أنواع  مفهوم الخطاب: .1

الممارسات الاجتماعية التي تدؿ عمى ارتباط جدلي بيف المواقؼ وحدث خطابي محدد 
إطاراً لو، يعتبر الخطاب مكوف رئيسي اجتماعي حيث يكوّف والييكؿ الاجتماعي الذي يمثؿ 

المواقؼ وأساسيات المعرفة وىوية الأفراد والعلاقات بينيـ والجماعات حيث يساىـ في تعزيز 
 (. ٕٙ، ٕٗٔٓالحالة الاجتماعية الحالية ويجددىا )فوداؾ، وماير، 

شفيي ييدؼ لتكويف ىو عبارة عف كلاـ يتـ توجييو بشكؿ مكتوب أو الخطاب التربوي:  .0
، ٕٕٕٓالشخصية بشكؿ متكامؿ وشامؿ والغاية الأساسية منو الصالح العاـ )الزبيدي، 

ٕٖ٘ .) 
بأنو المغة المعبرة المسموعة والمقروءة الموجية مف أجؿ غرس القيـ  ويعرف إجرائيا  

عداده ل نساني مف قبوؿ الآخر والتنوع الإوالمبادئ والمثؿ العميا بيدؼ بناء الإنساف الصالح وا 
 جؿ استمرار الحياة.أ

( بأنيا: أي موقؼ صعب ومعيؽ، يقؼ في سبيؿ ٕٕٗ، ٕٛٓٓعرفيا )مومني  المشكلات: .3
 تحقيؽ الأىداؼ التربوية المرجوة.
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وتعرؼ إجرائياً بأنيا العقبات التي تعيؽ الخطاب التربوي العربي المعاصر وتحد مف 
 انطلاقو وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منو.

 السابقة:الدراسات 
ىدفت الدراسة تناوؿ الخطاب التعميمي في برنامج "عممني  (:0203دراسة قواسمية وذيب ) .ٔ

دراسة سيميولسانية، واحتوى البحث عمى فصميف أحدىما  –أقرأ بطلاقة" لعبد لقادر حروس 
مصطمحات ومفاىيـ وتطرقنا فيو  :أما الفصؿ النظري فقد جاء بعنوافنظري والآخر تطبيقي، 

وـ الخطاب التعميمي، ومفيوـ المسانيات ومفيوـ السيمياء وكذلؾ التعريؼ بالبرنامج إلى مفي
وبصاحبو ولغة البرنامج والجميور المستيدؼ أما الفصؿ التطبيقي فقد جاء موسوما بػػػ: 
الدراسة السيميو لسانية لمبرنامج وقد تطرؽ إلى التعرؼ عمى الحرؼ وتثبيتو وذلؾ مف حيث 

ملاؤه ثـ تثبيت الحرؼ في الكممة والجممة وتثبيتو مف الناحية قراءتو منفردا وكت ابتو وا 
السيميائية كاستعماؿ الصور الممونة والأشكاؿ اليندسية، وآخر عنصر كاف متضمنا اساليب 
الخطاب التعميمي والتي تـ شرحيا في شكؿ فقرات، أما المنيج المتبع في الدراسة فقد كاف 

فة إلى المنيج السيميائي الذي يفرض نفسو بحكـ أف وصفيا اعتمد عمى التحميؿ، إضا
البرنامج ذو طابع مرئي، يعتمد عمى تفاعؿ الرموز بيف بعضيا البعض، كما لا ننسى جانبا 
مف المنيج التداولي الذي يصؼ أشكاؿ الخطاب وأساليبو المغوية والفنية، ومف نتائج الدراسة 

ني أقرأ بطلاقة ىو توجيو طريقة التعميـ للأـ ما يمي:" الشيء الممفت والجديد أف برنامج عمم
وذلؾ بما تتصؼ بو مف حس وجداني وأسموب بسيط وىذا ينعكس إيجابا عمى الأـ والطفؿ 
معا، ركز البرامج عمى المغة المنطوقة بالدرجة الأولى وذلؾ بحكـ الخاصية الصوتية لمغة، 

جمع صاحب البرنامج بيف نوعيف ثـ انتقؿ بعد ذلؾ إلى الكتابة وىي تثبيت ثاف لمصوت، لقد 
مف التواصؿ أو التبميغ أوليما استعماؿ الألفاظ وما تحممو مف خصائص صوتية وصرفية 

لقد  وتركيبية، وثانييما ىو استعماؿ الرموز بداية مف الكتابة و حركات اليديف وغيرىا،
ابة والتحدث استطاع البرنامج أف يوازف بيف الميارات المغوية الأربع وىي القراءة والكت

 والاستماع و تكييفيا عمى مراحؿ مف بداية البرنامج إلى نيايتو.
ىدفت التعريؼ بمفيوـ الخطاب الديني وآلياتو، واستخدـ الباحث  :(0212دراسة حسين ) .ٕ

المنيج الوصفي، وكانت أداة البحث الاستبانة، وانتيت الدراسة إلى تجديد مناىج الدراسات 
 عقمية مستنيرة ومعتدلة تميز بيف الثابت والمتغير. الإسلامية بما يكفؿ تكويف

ىدفت بياف مضاميف الخطاب التربوي في موقع التواصؿ  (:0212دراسة الحارثي ) .ٖ
الاجتماعي )تويتر(، وركزت عمى المضاميف المتعمقة بالبناء المعرفي وتنمية الميارة وتنمية 
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السعودية الأكثر متابعة في موقع القيـ. وتـ اختيار عينة الدراسة مف الحسابات التربوية 
التواصؿ الاجتماعي )تويتر(، وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي مف خلاؿ )أسموب تحميؿ 
المحتوى(. ومف أبرز نتائج الدراسة: أف مضاميف الخطاب التربوي في موقع التواصؿ 

لدى المتمقيف، ولـ الاجتماعي تناولت الجوانب الثلاثة التي تسعى التربية الحديثة إلى بنائيا 
تغفؿ أي جانب منيا، وىى: البناء المعرفي، وتنمية الميارة، وتنمية القيـ. وكانت مضاميف 
الخطاب التربوي المتعمقة بتنمية القيـ في موقع التواصؿ الاجتماعي )تويتر( اكثر المضاميف 

في حيف %(. ٛٓ.ٙٗ( وبنسبة مئوية )ٜٕٚتكرار، حيث جاءت في المرتبة الأولى بتكرار )
أف مضاميف الخطاب التربوي المتعمقة بالبناء المعرفي في موقع التواصؿ الاجتماعي)تويتر( 

%(. أما مضاميف الخطاب ٛٚ.ٕٚ( وبنسبة مئوية )ٔٗٗجاءت في المرتبة الثانية بتكرار )
التربوي المتعمقة بتنمية الميارة في موقع التواصؿ الاجتماعي )تويتر( جاءت في المرتبة 

%(.وأف الحسابات التربوية ركزت في خطابيا ٗٓ.ٕٙ( وبنسبة مئوية )ٕٔٗة بتكرار )الثالث
%(. ٛٓ.ٙٗالتربوي عمى محور )تنمية القيـ( اكثر مف المحوريف الآخريف، وبنسبة مئوية )

 وقد خمصت الدراسة إلى مجموعة مف التوصيات في ضوء ما توصمت إليو مف نتائج.
الخطاب التربوي الموجو لممرأة كما جاء في السنة  ىدفت تناوؿ(: 0222دراسة النجار ) .ٗ

النبوية بصورة تحميمية، واستخدمت الدراسة أسولب تحميؿ المحتوى مف الناحية الكيفية كأحد 
مداخؿ وتقنيات المنيج الوصفي، وذلؾ بتناوؿ الأحاديث النبوية الشريفة المتعمقة بتربية المرأة 

 وكاف مف أبرز نتائجيا ما يمي:. لمضاميف التربويةالمسممة، ثـ تحميؿ مضمونيا واستنباط ا
تضمنت السنة النبوية خطابا تربويا موجيا لممرأة المسممة بقصد تربية شخصيتيا بصورة 
عدادىا لمقياـ بواجباتيا في إطار مفيوـ العبودية لله سبحانو وتعالى، حرص الرسوؿ  شاممة، وا 

ند المرأة المسممة، وغرس الفضائؿ والقيـ صمى الله عميو وسمـ عمى ترسيخ مبادئ العقيدة ع
وتزكية نفسيا لتبني جيلا قويا معتزا بالإسلاـ، اىتـ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ بتربية المرأة 

حقؽ  المسمـ اجتماعياً، فوجييا إلى أصوؿ العلاقة الزوجية، وعلاقتيا بأبنائيا ووالدييا،
ف النفسي لممرأة المسممة، فحرص عمى الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ مف خلاؿ منيجو الأم
شباع الحاجات الوجدانية.  تمبية حاجاتيا الفسيولوجية وا 

ىدفت تناوؿ ملامح الخطاب التربوي مف خلاؿ الأحاديث النبوية  (:0222دراسة الجمل ) .٘
الموجية لمشباب وكيفية الاستفادة منو في الواقع المعاصر، واستخدـ الباحث أسموب تحميؿ 

الناحية الكيفية كأحد مداخؿ وتقنيات المنيج الوصفي وذلؾ بتناوؿ الأحاديث المحتوى مف 
الشريفة الموجية لمشباب ثـ تحميؿ مضمونيا وتصنيفيا إلى جممة مف المجالات عبرت عنيا 

وأوصت الدراسة بضرورة التزاـ الخطاب التربوي المعاصر بالمرجعية  .أسئمة الدراسة
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لقرآف والسنة والسيرة وآراء عمماء المسمميف مف الصادقيف الإسلامية بمصادرىا المتعددة كا
قدامى ومحدثيف، وأف يوجو التربويوف خطابيـ التربوي لكافة الشرائح العمرية في مؤسساتنا 
التعميمية الخاصة والعامة، والخروج مف لغة الخطاب الحزبي إلى لغة الخطاب التربوي بما 

 شائج بيف أبنائو.يخدـ المصالح العامة لممجتمع ويقوي الو 
تناولت الدراسة بعض الملامح العامة لخطاب  :(0222) دراسة صلاح الدين محمد توفيق .ٙ

سعيد إسماعيؿ عمى، مثؿ المنيجية العممية والرؤية الكمية والنظرة الشمولية وتأصيمو لمفكر 
والتأصيؿ لممفاىيـ والمصطمحات، وبعض جوانب شخصية ىذا المفكر  الإسلامي التربوي

مف عضوية لبعض الجمعيات والييئات  والثقافي الفكريونشاطو  الفكريالتكويف  مثؿ
كتابات ىذا  فييـ موحضور بعض المؤتمرات داخمياً وخارجياً، وأشارت الدراسة إلى جانب 

المفكر وىى الرؤية العقلانية النقدية، وكيؼ أف كتاباتو التربوية المتنوعة لا يمكف أف 
التربية  فيمجاؿ الدراسات التربوية، فلا نقرأ كتاب  فيباحث جاد  أييتجاىميا أو يتخطاىا 

السنوات الماضية إلا ويكوف قد استند ورجع إلى بعض مؤلفات ىذا المفكر  فيبالمغة العربية 
  .المستنير العقلاني

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
بيف تحميؿ واقع  يلاحظ عمى الدراسات السابقة التي تـ عرضيا تنوع توجييا العاـ ما

الخطاب التربوي لبعد الرواد التربوييف، أو تناوؿ الخطاب التربوي الموجو لبعض الفئات 
كالخطاب الموجو لمشباب والخطاب التربوي الموجو لممرأة في الأحاديث النبوية، كما تنوعت 

بقة في المنيجية المستخدمة في ىذه الدراسات، وتأتي ىذه الدراسة متفقة مع الدراسات السا
التركيز عمى موضوع الخطاب التربوي بوجو عاـ، ولكف تختمؼ عنيا في تركيزىا عمى واقعو 
وأبرز مشكلاتو، ومف ثـ وضع رؤية مقترحة لمتغمب عمى ىذه المشكلات، واستفادت الدراسة 
الحالية مف الدراسات السابقة في التأصيؿ لموضوع الخطاب التربوي مف جية وفي تحديد ملامح 

 ة المقترحة لمتغمب عمى مشكلاتو.الرؤي
 :الإطار المفاهيمي لمخطاب التربوي -المحور الأول

 مفهوم الخطاب التربوي:.1
يعرؼ بأنو جميع ما تتضمنو المقررات الدراسية والمناىج التربوية وما يتعمؽ بالتربية مف 

)الوشاحي، وعمار، أفكار والمنشورات التعميمية الورقية أو المسموعة أو السينمائية، أو الرقمية 
ٕٕٕٓ ،ٕٖٙ.) 
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وىو الكلاـ الذي يدور حوؿ التربية، وأوضاعيا وقضاياىا، ومشكلاتيا وىموميا، سواء أكاف 
كلاما شفويا أـ كلاما مكتوبا، وسواء أكاف ىذا الكلاـ تعبيرا عف فكر عممي منظـ، أـ كلاما 

 .(ٜٕ، ٕٕٓٓ)عبود،  عاماً  مرسلاً 
ة التمفظ أو نظاماً مركباً مف عدد مف يجيبأنو استرات( ٔٔ، ٜٕٓٓوعرفو عبد الحميري )

 نيا.ياً فيما بية، التي تتوازى وتتقاطع جزئياً أو كميفية والوظية والدلاليبية والتركيييالأنظمة التوج
 الكلاـ ىذا أكاف سواء وأوضاعيا التربية، حوؿ يدور الذي والخطاب التربوي ىو الكلاـ

 مرسلا كلاما أو منظـ، عممي فكر عف تعبيرا الكلاـ كاف ىذاأ وسواء مكتوبا كلاما أـ شفويا
 بناء ىدفو مكتوبا أو شفويا يكوف قد موجو كلاـ الخطاب التربوي أف نقوؿ ذلؾ ومف عاما،

 (.ٜ، ٖٕٕٓالعامة )قواسمية، وذيب،  المصمحة غايتو ومتكاممة، شاممة شخصية
الكلاـ ويسر المغة مما يساعد وبناءً عمى ما سبؽ فالخطاب يعني: طريقة العرض وأسموب 

عمى فيـ الطائفة المستيدفة بو، فالخطاب ليس تقميديًا، بؿ لا بد أف يلائـ البيئات الزمنية، 
 والحدود المكانية حتى يصؿ إلى عقوؿ الناس وقموبيـ.

 أنواع الخطاب التربوي: .0
 ( )الحميدي،ٖٜ، ٕٕٓٓيمكف تمخيص أنواع الخطاب التربوي فيما يمي )ميداوي، 

 (: ٕ٘، ٕٚٓٓ( )شوماف، ٔٔ، ٜٕٓٓ
 والذي برز في مطمع السبعينيات وتميز برفضو لممنشآت التربوية نتيجة لتمثيميا الرافض :

للأيديولوجية المتبناة في الدولة ونتيجة الظف بأنيا ترسخ أيديولوجيتيا وتقيد الحرية 
ارس كونيا مف وتجردىـ مف معارفيـ وتسمبيـ خبراتيـ ويدعو ىذا النوع لمقاطعة المد

المؤسسات الإلزامية في الدولة ووفقاً ليذا النوع فإف كؿ ما تقوـ بو الدولة ىدفو السيطرة 
 والإخضاع.

  :أتباع ىذا النوع يرفضوف الأسموب التربوي الذي يتـ التعمـ مف خلالو ويعمموف المجدد
مف يرغب بتعممو عمى التجديد ويروف بأف التعمـ يترافؽ مع الفعؿ ويعطوف مثالًا يفيد بأف 

لمكتابة فإنو يحقؽ ذلؾ مف خلاؿ إقدامو عمى تنفيذ الفعؿ الذي يتجمى بالكتابة وينتقد 
أتباع ىذا النوع المقررات المستخدمة وذلؾ لأنيا حسب اعتقادىـ لا تعطي المجاؿ لمطفؿ 
ليبتكر ويتعمـ ولا تسمح لو بإبراز شخصيتو مف خلاؿ التعبير الذاتي. ويدعو ذوي ىذا 

لمتغيير بدءاً مف توظيؼ الطرائؽ عمى حساب المضموف ووفقاً ليـ يجب أف تتمركز  وعالن
 التربية حوؿ المتعمميف وليس حوؿ المقررات التربوية. 

 يعطي ىذا النوع توصيؼ سموكي لمتعميـ مف جية والتعمـ مف جية ثانية عف الوظيفي :
المربي يقدـ التربية لغاية ليا طابع ىادؼ بربوي حيث يعتقدوف بأف  طريؽ تعاريؼ معينة
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محددة ويؤكدوف عمى أف التقنيات قادرة عمى معالجة المشكلات والمسائؿ التربوية 
 المتنوعة وأف التطور التربوي الفعمي ىو العممية. 

 يرى أصحابو بوجوب الاقتصار عمى التوعية القادرة عمى إيقاظ الفكر للإضاءة الإنساني :
المتعمـ، ويقوـ ىذا النوع عمى تقديـ نماذج مف كبار  عمى الناحية الإنسانية في نفس

المبدعيف والفنانيف ليكونوا مثالًا يقمده المتعمموف ويحققوا ذاتيـ وىذا النوع لا يقبؿ 
بالنخبوية ويؤمف بأف التعميـ يضمف تحقيؽ العدؿ الاجتماعي نتيجة لإتاحة الفرصة لمفقراء 

لقمع وثقافة المجتمع العامة عمى حساب لكي يتعمموا وييتـ ىذا النوع بالتحرر مف ا
 النواحي البيداغوجية لممتعمـ ولا ييتـ بالقضايا التربوية كالإخفاؽ الدراسي. 

 :والمسؤوؿ عف إنتاج ىذا الخطاب مالكي سمطة التربية ويعمؿ اتباع ىذا النوع  الرسمي
 ر عمى السمطة.لمتجديد ويتناوؿ ىذا النوع النصوص والأعراؼ والأيديولوجيا ويكوف ليا أث

 : أهمية الخطاب التربوي .3
إفّ الكتاب التشريعي الأوؿ في الإسلاـ "القرآف الكريـ" أبرز معالـ واضحة لمخطاب 
التربوي والتي مف خلاليا قاـ الأنبياء عمييـ السلاـ بمخاطبة أقواميـ بيا مف أجؿ دعوتيـ إلى 

و الحواري التربوي وأف خطابو قائـ اليداية كما نجد أف الخطاب التربوي الإسلامي غني بأسموب
 (،ٖٕٙ، ٕٕٕٓ)الزبيدي،  عمى المخاطبة البناءة لمعقؿ والوجداف وتكويف السموكيات الإيجابية

 (:ٕٙٛ، ٕٕٕٓوتتجمى أىميتو بالنقاط التالية )البنا، ومحمود، 
  الاقتداء بالرسوؿ محمد صمى الله عميو وسمـ في القوؿ والفعؿ حيث كاف صمى الله عميو

 سمـ لمناس قدوة في كافة المسائؿ المتعمقة بالتعاملات الإنسانية. و 
  .تتجمى أىميتو كونو يقي مف الضلالة والأخطاء 
  ضبط سموكيات الفرد وتصرفاتو وفؽ مبادئ وأخلاؽ سامية لنحصؿ عمى أفراد أقوياء

 . ذوي قموب قوية يتسموف بالطموح بالإضافة لامتلاكيـ أىداؼ قيّمة يتطمعوف لتحقيقيا
  توجيو السموكيات وجعميا متناسقة وبعيدة عف الازدواجية فلا تجمع بيف الفضائؿ والرذائؿ

 والمحاكمة الصحيحة للأمور ليتـ التمييز بيف الصح والخطأ والمقبوؿ والمنبوذ.
  تتجمى أىمية الخطاب التربوي في أي عصر بناء عمى قيمة الرسالة الإسلامية ومكانتيا

نما ينبغي أف يوجو جزء منو نحو كافة الشعوب ليقدـ وأنيا لا تقتصر عمى ا لعرب فقط وا 
 صورة عف قيـ الإسلاـ وحضارتو.

 خصائص الخطاب التربوي:  .2
 (: ٕٚٛ، ٕٕٕٓيتميز بجممة مف الخصائص منيا )البنا، ومحمود، 
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 .الشمولية وتعني أف يصؿ الخطاب وشموليتو لكافة الشرائح 
 و بمقاصد الخطاب.أف يؤثر الخطاب في المستقبؿ واقتناع 
 .الاستناد إلى أنماط لغوية شائعة وأساليب استدلالية في السرد والمقارنة 
  أف يكوف متنوع حيث ينتقؿ مف أسموب لآخر أثناء عرض الجوانب المتنوعة لنفس

 الموضوع.
 .تنوع المكونات المغوية وتجنب التكرار في ذات الموضوع 
  .ًيتسـ بالوضوح وأف يكوف بسيطاً واقعيا 

 أنوع الخطاب التربوي المعاصر في الوطن العربي وأبرز مشكلاته:  -المبحث الثاني
 أنواع الخطاب التربوي المعاصر في الوطن العربي: .1

يوجد نوعيف مف الخطاب التربوي والذي يسيطر عمى الواقع الفكري التربوي في المرحمة 
 (: ٕٙٔٓوىما )محمود،  المعاصرة والحساسة خاصة بعد مرحمة الثورات العربية الأخيرة

  :وىو الأكثر شيوعاً والذي يرفع قيمة الوضع التربوي الراىف ويتمثؿ الخطاب التقميدي
بالكتابات التربوية حيث يقدـ العديد مف التربوييف العرب نظميـ التربوية والتي تعد وفقاً 

 ليـ الأفضؿ والامثؿ دولياً ومحمياً. 
 :كريف والمبديف الذيف يتناولوف النظاـ التربوي مف يعبر عف نخبة مف المف النوع النقدي

رؤية نقدية وتتمثؿ مشكمة ىذا النوع عمى شكؿ الشعارات التي لا تتبدؿ ولا تتعدؿ عمى 
مر العصور وىذه المشكمة تعد الأساس لمشاكؿ الثقافة التربوية التي تتجمى بفكر تقميدي 

سيات الفكر النقدي والاكتفاء جامد يتعارض مع التطوير والتحديث وتتجمى بتغييب أسا
 بمجموعة مف الرؤى والنظريات المتيالكة تاريخياً. 

 أبرز مشكلات الخطاب التربوي المعاصر في الوطن العربي:.0
مف أبرز مشكلات الخطاب التربوي عربياً ىي الحديث المتواصؿ عف ىذه المشكلات وعف 

يا مشكمة طارئة شكمية ذات إصلاحيا والأىـ مف ذلؾ أف خطاب الإصلاح يعامميا عمى أن
ماىية تقنية ويعد ىذا النوع مف الخطاب جزء مف المشكمة كونو يحجب حقيقتيا ولا يتعامؿ معيا 
عمى أنيا أزمة جوىرية ليا جذور في جميع البنى التربوية وىنا يمكننا طرح سؤاؿ: ىؿ المشكمة 

صلاحو عف طريؽ  إجراء إصلاحات الحالية ىي عبارة عف خمؿ مفاجئ يمكف معالجتو وا 
محددة؟ أو أف ىذه المشكمة تمثؿ جممة مف العوائؽ والتحديات والمشاكؿ البنيوية التي تجذرت 
في النظاـ التربوي ذاتو مما يستوجب إحداث تغيرات في عمؽ البنية أي أنيا مشكمة شمولية ذات 

 (. ٕٙٔٓعوامؿ متعددة تتميز بالترابط العلاقاتي المتشعب )محمود، 
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تحديات الحديثة مازاؿ إصلاح الخطاب التربوي ىاجساً لدى المجتمعات وفي ظؿ ال
الإنسانية، فبعد طور الأزمة يأتي طور التفكير بالإصلاح ويعد ذلؾ المفيوـ الأكثر شيوعاً في 
الأدب التربوي المعاصر وشيد الجانب الفكري في مجاؿ التربية، نشوء متسارع لعدد ضخـ مف 

ة ما تتسارع الأصوات لإيجاد الحموؿ ولذا يمكف أف تتـ الإصلاحات المؤلفات. وكمما برزت أزم
جراءات الإصلاح مرتبطة بدرجة الأزمة  في أحد نواحي النظاـ التربوي حيث أف مفيوـ وا 

(. ويشكو الخطاب التربوي وفؽ ٕٛ، ٕٔٓٓومستواىا والتي تواجو الخطاب التربوي )وطفة، 
راطية في التعميـ والافتقار لمتخطيط بشكؿ جدي )رزقي( مف مشكلات عديدة كعدـ وجود ديموق

في مجاؿ البحث والدراسة وتدني مستوى خريجي الأنظمة التعميمية بشكؿ عاـ وغيرىا مف 
المشكلات الجادة التي يعاني منيا. يعاني الخطاب التربوي العربي مف مصاعب حقيقية فيناؾ 

بالمعمـ والمناىج والأبنية المدرسية ومستوى التلاميذ.  مشكلات متعمقة بالأىداؼ وأخرى تتعمؽ
وكؿ الإصلاحات التي تـ تبينيا والعمؿ عمييا في ىذا الصدد لـ تأت بنتائج ومخرجات جادة، 
كوف المحاولات في الوطف العربي كانت عمى شكؿ متفرقات جزئية لا تلامس أساس عممية 

 (.ٖ٘، ٕ٘ٔٓالتعمـ الشائعة وجوىرىا )رزقي، 
 تقتصر التربية حالياً عمى النظاـ التربوي والتربية تعتبر قسماً مف التربية الشاممة التي لاو 

تنطمؽ مف الأسرة وتتسع لتشمؿ بقية المؤسسات التي تجعؿ الأفراد يكتسبوف خبرات وميارات 
تؤدي إلى اكتماؿ تكويف شخصيتيـ وينبغي عمى التربية أف تحقؽ الأىداؼ المنشودة وحفظ 

لثقافي وتمبية الرغبات المتغيرة للأفراد والتغيرات الناتجة عف التطورات التكنولوجية ولا التراث ا
يتحقؽ ذلؾ إلا عندما تتكامؿ الأنظمة التربوية مع واقع المجتمع بالإضافة إلى وعي أصحاب 
القرار بمشكلات النظاـ التربوي وأف يواكب خطابيا وبرامجيا فالخطاب التربوي اليوـ يعاني مف 

 (: ٙٓٔ، ٘ٓٔ، ٖٕٓٓلعديد مف المشكلات عمى كافة المستويات منيا )الزيدي، ا
  .يعاني الخطاب العربي مف أزمات أماـ نظيره الغربي الذي يحظى بدعـ السياسييف 
 .يعاني مف فقره التأسيسي وعجزه عف انطلاقو مف فمسفة تعبر عف الواقع في المجتمع 
 سعى لتحقيؽ مصمحة المجتمع. مؤدلج يقوـ عمى اديولوجيا السمطة ولا ي 
 الغريبة في المجاؿ التربوي والآخذة في التوسع والامتداد في المجتمع.  التيارات 
  العولمة والتي تشكؿ عائؽ في كافة المجتمعات وتمثؿ الوساطة عمى جميع الأنظمة وتخرب

لتكنولوجيا قيمة الثقافة والمجتمع. وذلؾ بالرغـ مف الأثر الإيجابي الذي تؤديو بإدخاليا ا
 الحديثة والمتطورة والثورة المعموماتية وفوائدىا. 
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  إف الخطاب التربوي الحالي ذو صفة تغريبية تطغى عميو الصبغة الغربية وذلؾ أف ثقافة
الغرب حالياً تسعى لعولمة جميع النواحي الحياتية ومنحيا صبغة العالمية وتؤدي النخبة 

المروجيف الأساسييف ليذه التوجيات المشبعة الحاكمة وأصحاب القرار في اميركا دور 
بالرؤية الغربية لمحياة. وىي تعمؿ عمى فرض نفوذىا والسيطرة عمى مؤسسات التربية حيث 
تعمؿ العولمة لكي توحد العالـ في نظاـ ثقافي واحد، يتخطى فييا العلاقات الإنسانية 

، ٕ٘ٓٓالغربية )نور الديف، والروابط الدينية. وبالتالي تضمحؿ ىوية المجتمع في اليوية 
ٜٛ .) 

 ( مجموعة من المشكلات التي تواجه الخطاب التربوي: 0212وذكر محمود )
  الخطاب التربوي وأنظمة التعميـ عاجزة عف مواجية المشكلات الكبيرة التي تواجو الوطف

العربي وعدـ قدرتو عمى الانغماس في واقع المجتمع والحضارة لصوغ خطاب نوعي قائـ 
 الفكر والتساؤؿ لو دور في تغيير الواقع بناء عمى منطؽ عممي.  عمى

  عجزه عف تكويف ثقافة ليا دور في الديموقراطية الفعمية في الوطف العبي وتوفير أسس تكافؤ
الفرص في التعمـ. إف واقع المدارس العربية يبيف أف الخطاب التربوي مقصر في تحقيؽ 

 ؤ في الفرص. العدؿ التعميمي كمدخؿ لتحقيؽ التكاف
  الانفصاؿ في غايات التربية ومضامينيا وكيفيات التعميـ وتوجياتو والسعي لفرض مفاىيـ

   تربوية ذات مضموف سمطوي ويعود ذلؾ لتحكـ توجيات في الخطاب التربوي وىي:
  التمركز حوؿ المعرفة التكنولوجية وتأىيؿ الموارد وذلؾ نتيجة سيطرة التكنولوجيا عمى

 ة والإغفاؿ المقصود لمشكلات المجتمع. ثقافة العولم
  بعد المدارس عف المجتمع وتقميص وظيفتيا الفعالة اليادفة لإيجاد الميمشيف والارتقاء

 بيـ مف أجؿ تكافؤ الفرص. 
  الواقع الذي تعيشو المدارس العربية حيث تعمؿ عمى تقديـ المعرفة بطريقة منفصمة

جتمع ولوحظ أف الثقافة المدرسية لـ تساىـ ومتباعدة عف تجارب الأفراد وعف ثقافة الم
 في تكويف الفرد وبناء شخصيتو بشكؿ فعاؿ ومنسجـ.

( أف العولمة تعمؿ اليوـ عمى فرض العممانية عمى ٖٜ، ٕ٘ٓٓوذكر نور الديف )
الأنظمة التعميمية وبشكؿ خاص في البمداف العربية وتسعى لتجفيؼ جذور الديف وتقميص نفوذه 

ية. إف ماىية العولمة مصبوغة بصبغة الغربية واقترنت منذ بدء ظيورىا ضمف مؤسسات الترب
بالتطور والحداثة والتغيير التي رافقت الأفكار الغربية وتعد حديثة العيد وفؽ موريس بارييو حيث 

والبعض نظر لمعممانية في التعميـ عمى أنيا استقلاليتو  ٔٚٛٔتـ استخداميا لممرة الأولى عاـ 
ريات عمى الصعيد السياسي والاجتماعي والثقافي وينعكس ذلؾ عمى المجتمع وىذا يفرض الح
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العربي الذي أصبح ممزماً بنشر الأفكار الديمقراطية في النظـ التعميمية عف طريؽ تأميف فرص 
التعمـ لمجميع حيث بات ينظر لممدرسة عمى أنيا وسيمة فاعمة في التحولات الديمقراطية وأنيا 

 مارس فييا التلاميذ حرياتيـ وتنمو فييا خصائصيـ الاجتماعية. تمثؿ بيئة مصغرة ي
 :لمتغمب عمى مشكلات الخطاب التربوي العربي المعاصر الرؤية المقترحة

استيدفت الرؤية بشكؿ رئيس التغمب عمى المشكلات التي تواجو الخطاب : هدف الرؤية
 التربوي العربي المعاصر.

 نطمقات رئيسية تتمثؿ فيما يمي:تنطمؽ الرؤية مف ممنطمقات الرؤية: 
 .تزايد المشكلات التي تواجو الخطاب التربوي العربي المعاصر 
 .حاجة الواقع التربوي المعاصر لمتجديد في الخطاب التربوي 
  استجابة لتوصية العديد مف الدراسات والأدبيات التربوية بتطوير واقع الخطاب التربوي

 لتي تواجيو.العربي المعاصر والحد مف المشكلات ا
 .المتغيرات والمستجدات التربوية المتسارعة 

 محاور الرؤية المقترحة: 
 تتضمف الرؤية المقترحة المحاور الآتية:

 تفعيل الخصائص المرغوبة في الخطاب التربوي العربي: -المحور الأول
ينبغي أف يتسـ الخطاب التربوي بتنوع منشئيو ومتمقيو عمى حد شكل الخطاب وتنوعه: -1

السواء بالإضافة إلى تنوع الموضوعات التي ينبغي أف يركز عمييا ويحتوييا والمقررات 
التعميمية خطاب تربوي كالكتب ودليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ التي يتـ إعدادىا لمتلاميذ وينبغي 
أخذ متمقيو بعيف الاعتبار أي أف يعطي المؤلفوف ما يكفي مف الاعتبار للإطار المعرفي 

عقمية لمف يتـ توجيو ىذه المواد الييـ. كما أف التواصؿ بيف المعمـ والمتعمـ يعد والبنية ال
 (.Houston, W.R and Newman, 1982) خطاباً تربوياً ذا أثر عمى نمو التلاميذ العقمي

ينبغي أف يتسـ الخطاب العربي بالعقلانية العربية الإسلامية والمختمفة عف الغربية  عقلانيته:-0
ى آراء الفلاسفة اليونانييف القدماء وتختمؼ عما جاء بو كانط والتي كانت نتيجة القائمة عم

لثقافة أوروبية لمتصدي للاىوت الذي ساد في عصر النيضة الأوروبية والتي رفضت الوحي 
والإلو وآمنت فقط بالمادي والمحسوس. وتفترض العقلانية العربية الاسلامية أف العقؿ وما 

 (.٘ٙ، ٜٜٔٔزماف )عمارة، جاء بو الإسلاـ متلا
وينبغي أف يغطي الخطاب التربوي القائـ عمى العقلانية الإسلامية الجوانب المفصمية في 

 الأنظمة التربوية والتي يمكف إيجازىا بالأسئمة التالية: 
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  ويمكف أف نجيب عنو مف خلاؿ تحديد الأىداؼ المنشودة مف التعميـ وفي لماذا نعمم؟
لا تتعارض ىذه الأىداؼ مع ىوية المجتمع كالديف والتراث وكذلؾ وطننا العربي ينبغي أ

المغة، وبالتالي مف الضروري أف يرسخ الخطاب التربوي الثوابت في الحضارة الاسلامية 
وتحديث متغيراتيا بما يضمف التجديد ومواكبة التطورات العممية المعاصرة وجعؿ الجيؿ 

اً وفنياً بما لا يجعؿ المجتمع يفقد ميزاتو الناشئ قادر عمى المساىمة في التقدـ عممي
 وثقافتو. 

  وينبغي أف يجيب الخطاب عمى ىذا السؤاؿ مف خلاؿ تحديده لمقيـ والتوجيات ماذا نعمم؟
والمعارؼ والميارات التي ترفع مف كفاءة المتعمـ اجتماعياً وفنياً وأف تقوي رغبتيـ بالتعمـ 

عمى معايير محددة كالحداثة ومواكبتو لمتطورات ويتـ انتقاء مضموف التعميـ بناء  دائماً 
وأف يكوف قابلًا لمتعميـ بالإضافة إلى تناسب محتوياتو مع متطمبات المجتمع  والصدؽ

الحالية والمستقبمية بالإضافة إلى تنظيـ ىذه المحتويات في بنى تنسجـ مع المعارؼ 
 المتعمؽ بالبنية الفكرية لممتعمـ في مختمؼ مراحمو. 

 وينبغي أف يؤكد عمى الأفكار المتعمقة بالتدريس وأف الغاية المنشودة منيا ىي م؟ كيف نعم
تعمـ المعمـ كيؼ يستثير الدافعية لدى طلابو وكيؼ ينجح في تحفيزه لمتعمـ عف طريؽ 
جيدىـ الشخصي واستثمار خبراتيـ ومعرفتيـ السابقة في إغناء كؿ معرفة جديدة 

 يحتاجونيا. 
  الخطاب التربوي عف ىذا السؤاؿ ينبغي أف يكوف متحرراً مف ولكي يجيب كيف نعمم؟

الأشكاؿ التقميدية في تقييـ التعميـ وأف يتخطى الامتحانات لقياس قدرة المتعمـ عمى الحفظ 
يتـ فييا اختبار مقدار تقدـ المتعمـ في حصولو عمى ميارات  لموصوؿ إلى مواقؼ

وأف لا يصدر الأحكاـ إلا بناء عمى براىيف كالتفكير النقدي وأف يتقبؿ الآراء المخالفة لو 
وينبغي أف ييتـ الخطاب التربوي بتحديد مدى تقدـ المتعمـ في  وحجج مسوغة لذلؾ.

معرفة الحقائؽ المعمنة أو المخفية فيما يراه  حيازة الإمكانيات العقمية التي تييء لو
و وأف يتعرؼ عمى الموقؼ ويسمعو ويقرأه ويحدد أوجو التشابو أو التبايف فيما يتـ تقديمو ل

 المدروس وما يرتبط بو وما لا يرتبط بو وأف يمتمؾ القدرة عمى تحميؿ البراىيف. 
ينبغي أف يتضمف الخطاب التربوي العربي التحولات الجذرية التعمم مركز الخطاب:  -3

الحاصمة في مفاىيـ الغرض مف التعميـ في المدرسة وذلؾ نتيجة التقدـ الممحوظ في 
د التعميمية المدرسية وتقوـ ىذه الرؤية عمى براىيف متباينة في ماىيتيا في العديد المقاص

مف النظـ المعرفية كعمـ نفس النمو والتعرؼ والمغويات والتواصؿ وغير ذلؾ وأف التدريس 
ليس اليدؼ بحد ذاتو ولكنو أداة تيدؼ لممساعدة عمى التعمـ وأف التدريس مستقؿ عف 
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بينيما غير حتمي، حيث أف المدرس الكفوء يقدـ تدريساً ولكف ليس  التعمـ أي أف الارتباط
تعمماً ويرجع ذلؾ لعوامؿ متعددة معظميا يتعمؽ بالمتعمـ نفسو أو عوامؿ أخرى متعمقة 

 . (Edgar, Faure, 1972) بالموقؼ التعميمي
ـ فيو إف البحث التربوي عبارة عف مجيود منظـ لمفكر يتالبحث جزء من الخطاب التربوي: -2

توظيؼ البيانات والمعرفة المتوافرة والتي تـ الحصوؿ عمييا مف موقؼ ناتج عف الموضوعات 
دارتو واستراتيجياتو والمتغيرات المؤثرة في مواقؼ التعمـ.  التربوية كمناىج التعمـ وأىدافو وا 
ف وتعد إشكالية البحث نظاماً مف الارتباطات النشطة الواضحة أو المضمنة والمتبادلة بي

 عناصر نظاـ ما يمكف أف يكوف مادة أو فرد أو جماعة. 
وييدؼ البحث إلى إيجاد حموؿ لممشكمة أو التخفيؼ مف أثرىا بشكؿ كامؿ عمى الظاىرة 
المدروسة مف خلاؿ فيميا وفيـ أبعادىا البنيوية والفكرية والوظيفية وتوصيؼ العلاقات الفاعمة 

 فييا. 
العربي المعاصر والتغمب عمى  ة لتطوير الخطاب التربويالإجراءات المتطمبالمحور الثاني: 

 (: 0222)الجمل،  مشكلاته
 مشكلاتو ما يمي: عمى والتغمب المعاصر التربوي الخطاب لتطوير المتطمبة تتضمف الإجراءات

 .توجيو التربوييف لخطاباتيـ التربوية لجميع الفئات العمرية في مؤسسات التعميـ 
يـ بالتوجييات التربوية النبوية والسعي لتفعيميا مف أجؿ حؿ المشكلات توعية التربوييف وتثقيف

 التي تواجو الخطاب التربوي العربي. 
وتدريبيا أثناء خدمتيـ بما يضمف مراعاة الصعوبات  الاىتماـ بتأىيؿ الكوادر التعميمية

 والمشكلات المتنوعة.
التواصؿ بيف التلاميذ ومعممييـ ومخالطتيـ والتفاعؿ بينيـ . 
 .تحسيف أداء المدرسيف في كافة المراحؿ التعميمية بما يتفؽ مع روح الخطاب التربوي 
 استغلاؿ التقنيات الإعلامية التربوية اليادفة لنشر توجييات الديف الاسلامي والنبي محمد

 لتساعد في تكويف نماذج لمحياة قائمة عمى التربية النبوية.  "صمى الله عميو وسمـ"
لمتغمب عمى مشكلات الخطاب التربوي  تفعيل مسارات الإصلاح التربويث: المحور الثال

 :العربي المعاصر
يرى الإماـ بف باديس إف الإصلاح التربوي يقوـ عمى قواعد لبرالية قائمة عمى إصلاح 
الأفراد كونيـ أساس المجتمع ومف الصعب إصلاح الخمؿ في المجتمع ما لـ يتـ اصلاح الأفراد 

أف التربية ينبغي أف تستند لتعاليـ الإسلاـ وأف الإصلاح غير مجدي إلا إذا تـ  ووفؽ بف باديس
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مف خلاؿ تصويب العقائد، ورأى أف الإصلاح الشامؿ يجب أف يبنى عمى التطورات العممية مع 
الحفاظ عمى نواحي الماضي الإيجابية وعدـ الاقتصار عمى الماضي فقط. ورأى أف ربط الديف 

صلاحيا يلائـ كافة العصور والأزمنة وأف الديف لا يتعارض مع التطور )خضير،  بالتربية وا 
 (.ٛ٘ٛ، ٕٗٔٓوصالح، 

بينما يرى البعض ضرورة إقناع المعمـ بضرورة تحمؿ مسؤولية الإصلاح التربوي وأكد 
 (. ٚٔٗ، ٕٕٕٓعمى ضرورة تقديـ أمثمة حية في الدفاع عف ىوية الأمة ومقوماتيا )بولفعة، 

تمرارية اجتماعية ويشترط أف يحظى بالدعـ الاجتماعي والسياسي بناء والإصلاح ىو اس
عمى مواثيؽ وطنية وأف يؤطر برؤية دقيقة لكافة الاستراتيجيات الممكنة لتخطي المشكلات 
بالنسبة لموطف العربي، ينظر إليو أف الإصلاح يمثؿ التغيير والتحولات وانتقاءات وتخطيطات 

ة المجتمعات ومندمج بالمسار الديموقراطي بأكممو وفيما يمي وبالتالي فيو شمولي ينظـ كاف
 مسارات الإصلاح كالآتي: 

  السياسي: ويسمى أيضاً السياسة التربوية وتمثؿ الييكؿ العاـ الذي ينظـ عمميات التعمـ
نسانيو، مقرونة بالتفاعؿ والتطور والذي  والتعميـ ومستندة عمى أساسيات فمسفية وحضارية وا 

 يحثيا دائماً عمى التجديد والتقدـ.  يعد إلزاماً 
   البيداغوجي: والذي يرتبط بالعناصر التي تبني عممية التعمـ والتعميـ كالمعمميف والبرامج

 والأساليب التعميمية والتلاميذ. كمكونات متفاعمة ومتشابكة 
 عمى  الاقتصادي: يرتبط بميزانية التعميـ وطرؽ تدبيره وتمويمو مف قبؿ جيات خارجية ويؤكد

وجوب التقصي عف الشروط المناسبة لتكويف شراكة متكاممة بيف جميع الجيات ذات الصمة 
 وييدؼ ذلؾ لجعؿ العممية التعميمية مساند للاقتصاد الوطني.

  تنظيمي: ويقصد بو طريقة تسيير الأنظمة التربوية عمى مستوى المؤسسة ويتعمؽ ذلؾ بتجديد
 ىذه الطرؽ وتغييرىا. 

 :المسار يؤكد عمى أف التعميـ ينبغي أف يكوف مسانداً لمديموقراطية مع الأخذ  ىذا الاجتماعي
 بالاعتبار تكافؤ الفرص .

  الثقافي: ويؤكد عمى ضرورة أف تصبح المدرسة محطة للإشعاع الفكري وما ينطوي عمى ذلؾ
 مف تعزيز لممبادئ المفعمة بالقيـ العممية والديموقراطية.

العربي المعاصر والتغمب عمى  زمة لإنجاح الخطاب التربويالقواعد اللا المحور الرابع: 
 : مشكلاته

مشكلاتو  عمى والتغمب المعاصر العربي التربوي الخطاب لإنجاح اللازمة تتضمف القواعد
 ما يمي:
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  أف يكوف موجو للاحتياجات الرئيسية التي يحتاجيا مف يتمقى الخطاب وأف يشبع حاجاتيـ
تيـ ويوظؼ لتوسعة آفاقيـ وقدراتيـ العقمية وتعزيز تفاعميـ الفعمية ويتناسب مع اىتماما

 الاجتماعي وىذا ىو المقصود مف تحديد المتطمبات التدريبية في دورات تدريب المعمميف. 
  ينبغي عمى مقدّـ الخطاب أف يراعي مستوى المتمقيف المغوي كأف يستخدـ المتعمميف ألفاظ

ة بالمغة العامة عمى أف يأخذ بالاعتبار أف ىذه يصعب فيـ دلالتيا ويمكف لممعمـ الاستعان
فترة مؤقتو وأف اليدؼ الذي ينبغي الوصوؿ إليو ىو استخداـ المغة الفصحى في خطاب 

 المتعمـ وتكوف مناسبة لمستوى المتعمـ في مختمؼ مراحؿ التعميـ. 
  أف يتـ أف يمتزـ بتقدير المفظ عمى حسب المعنى وينبغي أف يكوف موجز بشكؿ غير مخؿ ولا

الاسياب فيو بطريقة مممة وينبغي أف يرتب وفؽ تسمسؿ المعنى وأف يعطي الأىـ الأولوية 
وأف يتطرؽ لمكؿ قبؿ الجزء وأف يستحضر في فكره حاؿ المتمقيف فلا يستخدـ مصطمحات 

 (.ٕٔٓٓذات معاني خاصة يصعب فيميا )الميدي، 
 :(02، 0222بوي منها )الجمل، وهناك مجموعة من الأهداف التي يهدف إليها الخطاب التر 

 .أف يوجو الخطاب التربوي لمختمؼ الفئات العمرية في المؤسسات التربوية 
 .أف يستمد الخطاب مضمونو وتعاليمو مف الرؤية التربوية الإسلامية 
  .تأىيؿ المعمـ وتدريبو بما يتلاءـ مع احتياجات المجتمع ومواكبة التطورات والتغيرات 
 في توجيو خطاب ىادؼ لبناء الإنساف.  ية الإسلاميةالاعتماد عمى الترب 

 وتشمل ما يمي: الخاتمة
 أبرز نتائج الدراسة:

 مقترحة وتقديـ رؤية العربي العالـ في التربوي الخطاب ىدفت الدراسة الكشؼ عف ملامح
 الإطار مشكلاتو، وجاءت مكونة مف إطار عاـ ثـ ثلاثة محاور، عرض المحور الأوؿ مف لمحد
 المعاصر العربي التربوي الخطاب واقع التربوي، وكشؼ المحور الثاني عف لمخطاب يالفكر 
 الخطاب مشكلات عمى لمتغمب المقترحة الرؤية ملامح مشكلاتو، ووضح المحور الثالث وأبرز

 المعاصر، وكاف مف أبرز نتائج الدراسة ما يمي: التربوي
 أبعاد متعددة ومدلولات فكرية  يتميز مضموف الخطاب التربوي العربي بأنو مشترؾ وذو

 .عقائدية وسياسية متنوعة بالإضافة إلى غاياتو الواضحة المطموب تحقيقيا
  يصاغ الخطاب في شكؿ نصوص شفيية أو تحريرية تتناوؿ العالـ الاجتماعي للإنساف، وىو

 .عبارة عف اجتياد لتكويف المعاني والرموز حوؿ ىذا العالـ
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 اصر لـ يزؿ حتى الآف خطاباً داخمياً لـ يصؿ لممستوى الخطاب التربوي العربي المع
 العالمي.

  ينقسـ الخطاب التربوي إلى عدة أقساـ ىي: الخطاب الرافض، الخطاب المجدد، الخطاب
 الوظيفي، الخطاب الإنساني، الخطاب الرسمي.

 ف مف الخطاب التربوي والذي يسيطر عمى الواقع الفكري التربوي في المرحمة ايوجد نوع
: الخطاب التقميدي، معاصرة والحساسة خاصة بعد مرحمة الثورات العربية الأخيرة وىماال

 الخطاب النقدي.
  مف أبرز مشكلات الخطاب التربوي عربياً ىي الحديث المتواصؿ عف ىذه المشكلات وعف

إصلاحيا والأىـ مف ذلؾ أف خطاب الإصلاح يعامميا عمى أنيا مشكمة طارئة شكمية ذات 
ة ويعد ىذا النوع مف الخطاب جزء مف المشكمة كونو يحجب حقيقتيا ولا يتعامؿ ماىية تقني

 .معيا عمى أنيا أزمة جوىرية ليا جذور في جميع البنى التربوية
  إف الخطاب التربوي الحالي ذو صفة تغريبية تطغى عميو الصبغة الغربية وذلؾ أف ثقافة

 .ومنحيا صبغة العالميةالغرب حالياً تسعى لعولمة جميع النواحي الحياتية 
 المعاصر مف خلاؿ ما  العربي التربوي الخطاب تواجو التي المشكلات عمى يمكف التغمب

 المتطمبة العربي، تفعيؿ الإجراءات التربوي الخطاب في المرغوبة الخصائص يمي: تفعيؿ
 الإصلاح مسارات مشكلاتو، تفعيؿ عمى والتغمب المعاصر العربي التربوي الخطاب لتطوير
 اللازمة المعاصر، التزاـ القواعد العربي التربوي الخطاب مشكلات عمى لمتغمب التربوي
 .مشكلاتو عمى والتغمب المعاصر العربي التربوي الخطاب لإنجاح

 توصيات الدراسة: 
 في ضوء ما تـ عرضو مف نتائج الدراسة فإنو يمكف التوصية بما يمي:

المتخصصة لمتوعية بتحديات ومشكلات الخطاب  عقد العديد مف الندوات والمؤتمرات .ٔ
 التربوي العربي المعاصر ووضع الأطروحات الملائمة لمتعامؿ معيا.

تشكيؿ لجاف متخصصة مف الخبراء التربوييف لتطوير واقع الخطاب التربوي العربي  .ٕ
 المعاصر والتغمب عمى مشكلاتو.

قدمتيا الدراسة مف أجؿ الإسياـ في تفعيؿ الخبراء التربوييف لمحاور الرؤية المقترحة التي  .ٖ
 التغمب عمى مشكلات الخطاب التربوي العربي المعاصر.

التوسع في برامج التنمية المينية المستمرة لمتربوييف بما يسيـ في تطوير الخطاب التربوي  .ٗ
 لدييـ ويحد مف مشكلاتو.
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حد مف تخصيص ميزانية مناسبة لمشروع تطوير الخطاب التربوي العربي المعاصر وال .٘
 مشكلاتو.

فتح قنوات اتصاؿ مباشرة بيف الخبراء التربوييف في مختمؼ الدوؿ العربية والإسلامية لتبادؿ  .ٙ
 الخبرات فيما يتعمؽ بتطوير واقع الخطاب التربوي المعاصر.

الانفتاح عمى الخبرات التربوية الغربية المتطورة لمحاولة الاستفادة منيا في تطوير واقع  .ٚ
لعربي المعاصر والوصوؿ بو لمستوى العالمية مع الحفاظ عمى الثوابت الخطاب التربوي ا

 وخصوصية العالـ العربي والإسلامي.
 مقترحات الدراسة: 

 تقترح الدراسة بعض الدراسات المستقبمية المرتبطة بموضوعيا عمى النحو الآتي:
 ية نظر الخبراء.متطمبات تطوير الخطاب التربوي العربي المعاصر وآليات تفعيميا مف وج .ٔ
دور الخطاب التربوي العربي المعاصر في تعزيز اليوية الثقافية لدى طلاب كميات التربية  .ٕ

 وتصور مقترح لتعزيزه.
 .واقع الخطاب التربوي العربي المعاصر في وسائؿ الإعلاـ "دراسة تحميمية" .ٖ
الخبراء تحديات الخطاب التربوي العربي المعاصر وآليات التغمب عمييا مف وجية نظر  .ٗ

 ."دراسة ميدانية"
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 المراجع
(. الخطاب التربوي بيف الحضور والغياب في المدرسة الجزائرية "كتب ٕٕٔٓبختي، حميدة. )
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التعميـ الثانوي الفني في تجديد لغة الخطاب التربوي لدى طلابو، المجمة التربوية لتعميـ 
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