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فاعمية نموذج أبعاد التعمم لمارازانوا في تنمية مفاىيم الكيمياء الكمية 
 وميارات حل المسائل الكيميائية لدي طلاب الصف الأول الثانوي

 2نرمين محمد حمدي الدفراوي د/
 :ممخص البحث

تنمية مفاىيـ الكيمياء الكمية نموذج أبعاد التعمـ لمارازانوا في  ىدؼ البحث إلي معرفة فاعمية
وميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدي طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، ومعرفة إلي أي مدي 
توجد علاقة ارتباطية بيف درجات كؿ مف تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية وميارات حؿ 

لصؼ المسائؿ الكيميائية لدى نفس الطلاب، ومف ثـ تـ اختيار عينة البحث مف طالبات ا
البة( تـ تقسيميـ إلي ط 77الأوؿ الثانوي بمدرسة النجار الثانوية لمبنات، والذي بمغ عددىـ )

 طالبة(. 43طالبة، ومجموعة ضابطة عددىا  45مجموعة تجريبية عددىا مجموعتيف )
وأوضحت النتائج فاعمية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية مفاىيـ الكيمياء الكمية وميارات حؿ 

الكيميائية، حيث أكدت النتائج عمى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المسائؿ 
المجموعة الضابطة مع انو في الأصؿ كانت المجموعتاف متكافئتاف، مما يشير إلي أف 

يـ في تحسيف اكتساب مفاىيـ الكيمياء الكمية وميارات حؿ المسائؿ ساالنموذج قد 
رفتو مف خلاؿ قيامة بممارسة العديد مف الأنشطة في بيئة الكيميائية، حيث يبني المتعمـ مع

تعميمية تفاعمية تتسـ بالألفة، مما يساعد عمى تحقيؽ التعمـ ذو المعني القائـ عمى الفيـ و 
ومف ثـ تبني المعمومة في ذىنو بشكؿ صحيح وتصبح جزء مف شخصيتو تمكنو  ،التطبيؽ

 مف استخداميا في مواقؼ تعميمية أخري مختمفة.
وجاءت اىـ توصيات البحث لتؤكد عمى ضرورة تدريب معممی الكيمياء بالمرحمة الثانوية 
أثناء الخدمة عمى استخداـ نموذج أبعاد التعمـ فی تعميـ الكيمياء، وتوعيتيـ بالاستراتيجيات 
الحديثة، والاستفادة مف دليؿ المعمـ المُعد فی البحث ليسترشد بو معممي الكيمياء بالتعميـ 

 وی فی صياغة دروس مشابية وفقاً لنموذج مارازانو لأبعاد التعمـ.الثان
 ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية. –نموذج ابعاد التعمـ لمارازانو الكممات الدالة: 

                                                           
 -كمية التربية  -أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ المساعد: نرمين محمد حمدي الدفراوي د/ 6

 .سكندريةجامعة الإ
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The effectiveness of Marzano’s dimensions of learning model in 

developing quantitative chemistry concepts and chemical 

problem-solving skills among first-year secondary school students 

Dr. Nermeen Mohamed Hamdy El-defrawi 

Associate Professor of Curricula & Instruction Science 

Education Faculty of Education, Alexandria University 

Abstract: 
The research aimed to determine the effectiveness of Marzano’s 

learning dimensions model in developing quantitative chemistry 

concepts and chemical problem-solving skills among first year 

secondary school students, and to find out to what extent there is a 

correlation between the scores of both the achievement of quantitative 

chemistry concepts and chemical problem-solving skills among the 

same students. 

Then, the research sample was chosen from the first year of secondary 

school students at Al-Najjar Secondary School for Girls, which 

numbered (66 students). They were divided into two groups (an 

experimental group, numbering 34 students, and a control group, 

numbering 32 students). 

 The results showed the effectiveness of the learning dimensions 

model in developing quantitative chemistry concepts and chemical 

problem-solving skills. The results confirmed the superiority of the 

female students of the experimental group over the female students of 

the control group, even though the two groups were originally 

equivalent, which indicates that the model has contributed to 

improving the acquisition of quantitative chemistry concepts and 

developing chemistry problem-solving skills  

Where the learner builds his knowledge by practicing many activities 

in an interactive educational environment characterized by familiarity, 

which helps to achieve meaningful learning based on understanding 

and application, and then the information is properly built into his 
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mind and it becomes part of his personality enabling him to use it in 

other educational situations. 

The research recommendations included training in-service secondary 

school chemistry teachers to use the learning dimensions model in 

teaching chemistry, making them aware of modern strategies, and 

benefiting from the proposed teacher’s guide in preparing lessons 

according to the Marzano model. 

Keywords: Keywords: Marzano’s learning dimensions model - 

chemical problem-solving skills. 
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 مقدمة: 
نعيش اليوـ في عصر يتميز بالتسارع المعرفي، والتطور العممي وما يواكبو مف 

، وتكنولوجيا المعمومات، واكتشاؼ تطورات تكنولوجية، خاصة في مجالات الاتصالات
الفضاء، والذكاء الصناعي، واليندسة الكيميائية، والجينوـ االبشري وغيرىا مف قفزات عممية 

 يصعب عمى الفرد مواكبتيا لا سيما مف التكيؼ مع تبعاتيا.
وقد ألقت ىذه الثورات بظلاليا عمى مختمؼ جوانب الحياة الفكرية والاقتصادية 

التربية ىي وسيمة المجتمعات لمواكبة تغيرات الحاضر حيث إف والتربوية، والاجتماعية 
عداد النشء لبناء المستقبؿ، فأصبح مف الضروري عمى القائميف عمى العممية التربوية،  وا 
البحث عف استراتيجيات وأليات تتسـ بالقدرة عمى تطوير العممية التعممية قبؿ العممية 

 ف عممياً وفكرياً عمى مواجية تحديات الواقع ومستحدثات العصر.التعميمية، وبناء أفراد قادري
وىذا بدوره يزيد مف أىمية تطوير العممية التعميمية المنوطة بيا إعداد متعمـ مُتمكف  

يمتمؾ المعرفة العممية بشكؿ وظيفي  ،(Life Long Learner)مف تعميـ ذاتو مدي الحياة 
 ف إعادة تطويع ىذه المعرفة بما يخدـ ذاتو ومجتمعو. ولديو ميارات التفكير التي تمكنو مف م

ويعتبر عمـ الكيمياء مف أىـ العموـ الطبيعية التطبيقية، لما لو مف دور في تقدـ ورقي 
حيث يساىـ بشكؿ أساسي في معالجة كثير مف المشكلات التي تطرأ  ،الإنساف ورفاىيتو

عظـ الأنشطة اليومية والحياتية، ومف ويتكامؿ مع غيره مف العموـ في م ،عمى عالمنا المحيط
ثـ أصبح أمتلاؾ النشء لمياراتو ومعرفتو أمر ضروري لتمكنو حؿ المشكلات المرتبطة بيذا 
العمـ حلًا عممياً صحيح أو عمى الأقؿ إيجاد أليو لمحد مف تفاقميا والتكيؼ معيا، وىذا 

لاىتماـ بتنمية المفاىيـ يتطمب بدوره إعادة النظر في طرؽ وأساليب تدريس الكيمياء مع ا
 الكيميائية واستخداميا بصورة وظيفية لزيادة ارتباط المتعمميف بحياتيـ الواقعية.

لذا ظيرت العديد مف المشروعات التي اىتمت بتطوير تعميـ وتعمـ الكيمياء منيا عمى 
 Chemical Education Forسبيؿ المثاؿ برنامج تعميـ الكيمياء مف أجؿ الفيـ العاـ 

Public Understanding Program CEPUP، ومشروع اكتشؼ الكيمياء Discover 
Chemistry، ومشروع الجمعية الأمريكية لمكيمياء American Chemical Society 

وىذه المشاريع قدمت معايير لتعميـ الكيمياء مف اىميا التأكيد عمى اعطاء فرصة لمطلاب 
ية ميارة الاستقصاء وذلؾ مف خلاؿ حؿ لمملاحظة والتساؤؿ وايجاد التفسيرات وتنم

المشكلات العممية، وتنمية مياراتيـ التي تساعدىـ عمى ربط المعرفة الكيميائية باستخداميا 
 في الحياة اليومية.
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لذا يعتبر اتقاف ميارات حؿ المسألة الكيميائية عنصراً أساسياً في تعميـ الكيمياء 
كف تعد مف أىـ أىدافيا، حيث ترتبط مباشرة لطلاب المرحمة الثانوية، ليس ىذا فحسب ول

بقدرة المتعمـ عمى ممارسة التفكير المجرد ومف ثـ ربط المعرفة الكيميائية في مواقؼ جديدة 
غير مألوفة، ورغـ ىذه الأىمية تمثؿ حؿ المسائؿ الكيميائية مشكمة تتسـ بالصعوبة لمعظـ 

ارات مثؿ الفيـ والتحميؿ والتنظيـ الطلاب في المرحمة الثانوية، كونيا تتطمب امتلاؾ مي
فحؿ المسألة الكيميائية  ،لما تحتويو مف مشكلات كيميائية ذات طبيعة رياضية ،والاستنباط

تتطمب أف يكوف لدي الطالب القدرة عمى إعادة صياغة المسألة بأسموبة الخاص وتحديد 
وتنفيذ العمميات المعطيات والمطموب والقانوف الذي سيستخدـ في الحؿ وتوحيد الوحدات 

 الحسابية وكؿ ىذا في أطار موقؼ مشكؿ جديد لـ يتعرض لو مف قبؿ.
يؤكد العديد مف التربوييف أف حؿ المسألة الكيميائية يعتبر مف أىـ الأنشطة التي 
يتحقؽ مف خلاليا اىداؼ التدريس لأنيا تساعد المتعمـ عمى تحسيف قدراتو التحميمية 

ف ثـ تعمـ الحقائؽ والميارات والمفاىيـ والتعميمات التي تمزـ واستخداميا في موقؼ جديد وم
لحؿ المسألة، لذلؾ ظيرت حاجة ممحة لاستخداـ استراتيحيات ونماذج تدريس حدسثة تنمي 
ميارات حؿ المسألة لدى المتعمميف، وذلؾ بتقديـ المسائؿ عمى صورة مواقؼ مشكمة بطريقة 

مميف، فيصبح لدييـ القدرة عمى حؿ المسائؿ تثير الدافعية وتستحث التفكير لدى المتع
 الكيميائية بدوف صعوبات.

ويعد نموذج مارازانو أحد النماذج التي سعت لتحقيؽ الأىداؼ السابقة، وقد ظير ىذا  
النموذج نتيجة لجيد كبير قاـ بو روبرت مارازانو وزملاؤه مف الفحص والدراسة لمبحوث 

ة، وعمى عممية التعمـ لمدة ثلاثيف عاماً، وترجمت إلي الشاممة التي أُجريت في مجاؿ المعرف
نموذج عرؼ بأبعاد التعمـ، أو أبعاد التفكير، يمكف أف يستخدمو المعمـ مف مرحمة طفؿ 
الروضة حتي مرحمة الثانوية، لتحسيف جودة التدريس والتعمـ، واليدؼ التيائي لمنموذج أف 

لاؿ تنمية ميارات التفكير لديو مية مف خيصبح المتعمـ قادر عمى تطوير نفسو وقدرتو العق
 (. 3666مارازانو، )

وعمى الرغـ مف تعدد الاتجاىات الحديثة في تدريس العموـ بشكؿ عاـ و الكيمياء 
الذيف يقع عمى عاتقيـ دور أساسي في تنمية  -نو مازاؿ معممي الكيمياءأ بشكؿ خاص، إلا

موف الطريقة التقميدية التي تساعد عمى ميارات حؿ المسألة الكيميائية لدى طلابيـ يستخد
فضلًا  ،تنمية المستويات الدنيا مف عمميات التفكير، وعدـ التركيز عمى إثارة تفكير طلابيـ

عف الاختبارات التحصيمية التي تستخدـ في تقويـ طلابيـ بشكؿ تقميدي لا يحفزىـ عمى 
 تنمية وتطوير تعميميـ.
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أثر نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو عمى تنمية وىذه المبررات دفعت الباحثة لتقصي 
 مفاىيـ الكيمياء الكمية وتنمية ميارات حؿ المسالة الكيميائية. 

 : منطمقات البحث
وتدني قدراتيـ عمى حؿ  ،تدني مستوي تحصيؿ الطلاب لمفاىيـ الكيمياء الكمية -6

 المسائؿ الكيمياء بكيفية تدؿ عمى فيميـ ليا بشكؿ ذو معني.
معممي الكيمياء بتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية والتركيز عمى حفظيا  عدـ اىتماـ -3

واسترجاعيا مرة أخري، نظراً لصعوبة تعمـ محتوي الكيمياء الكمية لوجود العديد مف 
 المفاىيـ المجردة بيا.

أىمية نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو باعتباره أحد النماذج التدريسية التي تسيـ في تنمية  -4
لتحصيؿ وتحقيؽ الفيـ ذو المعني مف خلاؿ أبعاده الخمسو، والتي تعتمد بشكؿ ا

أساسي عمى كيفية تخطيط الدروس وتقويميا وفؽ التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلات 
والتعمـ التعاوني، فضلًا عف مناسبة موضوعات ىذا الباب وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ 

 لمارازانو.
 مشكمة البحث: 

 في السؤاؿ الرئيسي التالي :  تحديد مشكمة البحث الحاليكف عمي ذلؾ يمو 
ما فاعمية نموذج أبعاد التعمم لمارازانوا في تنمية مفاىيم الكيمياء الكمية وميارات حل 

 المسائل الكيميائية لدي طلاب الصف الأول الثانوي؟
 ويتفرع السؤاؿ الرئيس إلي الأسئمة التالية: 

لدى طلاب ـ لمارازانو في تنمية مفاىيـ الكيمياء الكمية نموذج أبعاد التعممافاعمية  -6
 ؟الصؼ الأوؿ الثانوي

لدى نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو في تنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية مافاعمية  -3
 ؟طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

إلي أي مدي توجد علاقة ارتباطية بيف درجات كؿ مف تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية  -4
 يارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟وم

 مف واقع مشكمة البحث وأدبياتو، يمكف صياغة الفروض التالية:  فروض البحث:
بيف متوسطات طالبات  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوي دلالة  -6

وطالبات المجموعة المجموعة التجريبية التي تـ التدريس ليا وفقاً لنموذج مارازانو 
 الضابطة التي درست بطريقة تقميدية في تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية.
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بيف متوسطات طالبات  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوي دلالة  -3
المجموعة التجريبية التي تـ التدريس ليا وفقاً لنموذج مارازانو وطالبات المجموعة 

 ميدية في مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية.الضابطة التي درست بطريقة تق
بيف تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية  (0.05)توجد علاقة دالة إحصائيا عند مستوي  -4

 وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية.
  ييدؼ البحث إلي: أىداف البحث:

وؿ تحديد قائمة بمفاىيـ الكيمياء الكمية التي يجب تنميتيا لدى طلاب الصؼ الأ -6
 الثانوي.

تحديد قائمة بالميارات اللازمة لحؿ المسائؿ الكيميائية التي يجب تنميتيا لدى طلاب  -3
 الصؼ الأوؿ الثانوي.

الكشؼ عف فاعمية استخداـ ابعاد التعمـ لمارازانو في تنمية مفاىيـ الكيمياء الكمية لدى  -4
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

لمارازانو في تنمية ميارات حؿ المسائؿ الكشؼ عف فاعمية استخداـ ابعاد التعمـ  -5
 الكيميائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

معرفة نوع العلاقة بيف تحصؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية و ميارات حؿ المسائؿ  -6
 الكيميائية.
 : قد يستمد ىذا البحث الحالي أىميتو مف :أىمية البحث

الأربعة لمارازانو في تدريس مفاىيـ  تقديـ نموذج أجرائي لكيفية استخداـ أبعاد التعمـ -6
الكيمياء الكمية، الأمر الذي يفيد معممي الكيمياء في إعداد دروس مشابية باستخداـ 

 ىذا النموذج.
توجيو نظر معممي وموجيي الكيمياء إلي ضرورة الاىتماـ بنموذج مارازانو لأبعاد التعمـ  -3

وتكامؿ المعرفة وتعميؽ المعرفة  في تعميـ الكيمياء، مما يساعد المتعمميف عمى اكتساب
 وكيفية استخداميا بكيفية تتسـ بأف يكوف ليا معني، وتنمية عادات العقؿ لدييـ.

يمكف اف يستفيد منو  ،تقديـ اختبار يقيس تحصيؿ مفاىيـ وحدة الكيمياء الكمية بفصمييا -4
 معممي الكيمياء في إعداد أدوات مماثمة لو عند تدريس وحدات أخري.

بار يقيس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لوحدة الكيمياء الكمية، يمكف تقديـ اخت -5
 الاستفادة منو في تصميـ وحدات أخري مغايرة. 

 محددات البحث: 
 يمكف تعميـ النتائج في ضوء المحددات التالية: 
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/ 3636تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  :الحدود الزمانية -6
3636. 

تـ تطبيؽ البحث عمى مجموعة مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي مف  حدود المكانية:ال -3
 مدرسة النجار الثانوية بنات.

الموؿ ) الثاني الكيمياء الكمية بفصمييااقتصر البحث عمى الباب : الحدود الموضوعية -4
 حساب الصيغة الكيميائية(، لمصؼ الأوؿ الثانوي. -والمعادلة الكيميائية

 : مو في جمع البيانات والمتمثمة فيالمستخد البحث بالأدواتيتحدد ىذا  -5
  اختبار تحصيؿ لمفاىيـ الباب الثاني )الكيمياء الكمية( بفصمييا: الموؿ والمعادلة

حساب الصيغة الكيميائية، بمنيج الكيمياء بالصؼ الأوؿ الثانوي مف  -الكيميائية
 إعداد الباحثة.

 تحديد المطموب  -يائية ) تحديد المعطيات مقياس يقيس ميارات حؿ المسألة الكيم
تحويؿ  -تحديد القانوف أو العلاقة المستخدمة  -تحديد المعطيات الناقصة  -حمو 

التعويض في القانوف و إيجاد الحؿ( لمباب الثاني )الكيمياء  -الوحدات إف وجد 
منيج حساب الصيغة الكيميائية، ب -الكمية( بفصمييا: الموؿ والمعادلة الكيميائية

 الكيمياء بالصؼ الأوؿ الثانوي مف إعداد الباحثة.
تـ اختيار عينة البحث مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة النجار  عينة البحث:-6

مجموعة البة( تـ تقسيميـ إلي مجموعتيف )ط 77الثانوية لمبنات، والذي بمغ عددىـ )
 (.طالبة 43طالبة، ومجموعة ضابطة عددىا  45تجريبية عددىا 

  استخدمت الباحثة المنيج الحالي: منيج البحث:
 ، وذلؾ في تحميؿ مفاىيـ محتوي وحدتي التجريب.المنيج الوصفي التحميمي .6
وذلؾ لبحث مدي فاعمية أبعاد التعمـ لنموذج مارازانو في تنمية  المنيج الشبة تجريبي .3

 وؿ الثانوي. ميارات حؿ المسألة الكيميائية ومفاىيميا العممية لدي طلاب الصؼ الأ
 مصطمحات البحث: 

( بأنو نموذج تدريسي يتضمف عدة خطوات 9::6يعرفو مارازانو ) أبعاد التعمم لمارازانو: -
إجرائية متتابعة، تركز عمى التفاعؿ بيف خمسة أنماط لمتفكير، تتمثؿ في اكتساب 

دراكات إيجابية مف المتعمـ، واكتساب المعرفة الجديدة وتكاماىا وات ساقيا مع اتجاىات وا 
المعرفة القائمة بالفعؿ، وتعميؽ المعرفة وتدقيقيا لموصوؿ إلي نيايات ونتائج جديدة، 
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واستخداـ المعرفة استخداماً ذا معني، وتنمية استخداـ العادات العقمية المنتجة التي تحدث 
 خلاؿ التعمـ و تسيـ في نجاحو.

وعة الإجراءات والممارسات مجم :يُعرف نموذج أبعاد التعمم لمارازانو إجرائياً بأنو -
التدريسية الصفية التعميمية/ التعممية التي سيتبعيا المعمـ وطلابو داخؿ الفصؿ الدراسي، 
وتيدؼ تمؾ الإجراءات إلى إكساب المتعمـ المعرفة الكيميائية وتكامميا داخؿ العقؿ مع 

ذلؾ في ضوء المتطمبات السابقة وتوسيعيا وتعميقيا عف طريؽ التعمـ ذو المعني، ويتـ 
بيئة تفاعمية تتسـ بالاتجاىات الايجابية التي يكونيا المتعمـ لموصوؿ إلي اليدؼ الأساسي 

 وىو تنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية. 
قدرة المتعمـ عمى حؿ المسألة الكيميائية مف خلاؿ ميارات حل المسائل الكيميائية:  -

تحديد  -المسألة بأسموبة الخاصمجموعة مف الأجراءات تتمثؿ في : إعادة صياغة 
 -تحديد القانوف المستخدـ لمحؿ –اكتشاؼ المعطيات الناقصة  -المعطيات والمطموب

التعويض في القانوف وتنفيذ العمميات، وفي  -إجراء التحويلات الرياضية وتوحيد الوحدات
معد ىذا البحث تقاس ىذه الميارات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في المقياس ال

 لذلؾ.
  طار النظري:الإ
 نموذج "مارزانو" لأبعاد التعمم: -أولً 

ظيرت العديد مف الاتجاىات الحديثة في إعداد المناىج الدراسية ؛ ومنيا الاتجاه 
القائـ عمي دراسة المخ البشري المتمثؿ في النظرية التربوية الحديثة نظرية التعمـ القائـ عمي 

ي التعمـ عمي أنو عبارة عف أثني عشر مبدأ وىي )الطبيعة المخ وىي النظرية التي تنظر إل
والانفعالات الحساسة، والمعالجة  ،الفطرية، والاجتماعية، والبحث عف المعنى، والتنميط

دراؾ المحيط الوعي واللاوعي، الذاکرة، الارتقاء، التحدي، التفرد(  ،لمكميات والأجزاء، وا 
 (.:5-:59:366ممخ )ناصر عمي محمد،باعتبار اف التعمـ ىو الوظيفة السامية ل
( أنو نتيجة اىتماـ التربويوف وعمماء النفس 3669وتوضح کوثر كوجؾ وآخروف )

بالبحث عف کيفية حدوث عممية التعمـ، وأبعاد تمؾ العممية في مخ الإنساف، ظير نموذج 
أنو عممية قابؿ لمتطبيؽ يوضح أبعاد التعمـ وينظر إلي التعمـ عمي  -نموذج مارازانو –عممي 

ويرتكز الإطار الفمسفي ليذا النموذج عمي ثلاث نقاط  ،تتـ داخؿ مخ المتعمـ لبناء المعني
أساسية ىي )أبعاد التفكير، والتعمـ القائـ عمي وظائؼ المخ، والنظرية البنائية ( )دعاء عبد 

 (، ومف خلاؿ ذلؾ افترض مارزانو أف ىناؾ خمسة أنماط مف التفكير يمر بيا3668،الحي
 المتعمـ بالترتيب أثناء تعممو اطمؽ عمييا اسـ "أبعاد التعمـ " وىي کما يمي:
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 Positive Attitude Toward Learningالتجاىات الإيجابية نحو التعمم:  -الأول البعد

( أف الاتجاىات تؤثر في قدرة المتعمـ عمي التعمـ 9::6يري مارزانو وآخروف )
أحد العناصر الأساسية في التعمـ الفعاؿ ىو تكويف  بشكؿ إيجابي أو سمبي، واعتبروا أف

( جانبيف يتـ مف Marzano et al.,1992اتجاىات إيجابية نحو التعمـ، ولذلؾ حدد )
 خلاليما تنمية الاتجاىات الإيجابية نحو التعمـ ىما:

 Learning Climate مناخ التعمم: -أ
مـ، ولمساعدتيـ عمي تنمية مف الأشياء الأولي التي يلاحظيا الطلاب مناخ بيئة التع

اتجاىات موجبة عف المناخ الصفي لمتعمـ فلابد مف توافر جانبيف ىما )مدي شعور الطلاب 
 .Marzano, R. J)بأنيـ مقبوليف مف معممييـ وأقرانيـ، ومدي إحساسيـ بالراحة والنظاـ( 

et al, 1988)،  يمكف اف يقوـ وقد توصؿ مارازانو إلي مجموعة مف الأداءات التدريسية التي
بيا المعمـ تساعد عمى تنمية الاتجاىات الايجابية نخو مناخ التعمـ منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

 وليس الحصر:
 يتاكد مف التلاقي البصري بينو وبيف جميع طلابو. -
 النداء عمييـ بأسماءىـ المحببة ليـ، والاقتراب منيـ والتحرؾ بصفة مستديمة بينيـ. -
 وتقدير التوصؿ للاستجابة الصحيحة. احتراـ جميع استجاباتيـ، -
اعادة صياغة الأسئمة باستخداـ عبارات مختمفة إلي اف تتوفر فرصة استنتاج الاستجابة  -

 الصحيحة.
 اتاحة الوقت الكافي لمطلاب للإجابة عف الأسئمة. -
تقديـ التوجييات و التمميحات اللازمة لمساعدة الطلاب في التوصؿ إلي الاستجابة  -

 الصحيحة.
ب المقاعد وكيفية الجموس بكيفية توفر الراحة وسرعة التفاعؿ بيف الطلاب واتاحة ترتي -

 الفرصة لتحقيؽ التعمـ التعاوني. 
 تحرؾ داخؿ الفصؿ وکف قريبا" مف جميع طلابؾ. -
 تکويف علاقة اتصاؿ وتواصؿ مع کؿ الطلاب وتحدث معيـ عف ميوليـ.  -
 ة داخؿ الفصؿ بمساعدة الطلاب أنفسيـ.حدد المعايير الخاصة بالنظاـ والسموکيات المقبول -
 Classroom Tasks الميام الصفية: -ب

تعد اتجاىات المتعمـ نحو المياـ الصفية ذات أىمية في إنجاز المياـ التي کمؼ 
بإنجازىا، فإذا ما توافر لديو اتجاىات إيجابية نحو المياـ الصفية واعتقاده بأف لديو القدرة 
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ء ىذه المياـ فسوؼ يتـ إنجازىا بشکؿ ممتاز )مندور عبد والإمکانيات والموارد لأدا
 (، و يمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ مراعاة التالي::366السلاـ،

 تجزئة المياـ الصعبة والمركبة إلي أجزاء صغيرة. -
 تقديـ لممتعمميف تغذية راجعة مناسبة وايجابية. -
 ربط المياـ المطموبة مف المتعمـ بميولو ليتفاعؿ معيا بسيولة. -

 Acquiring And Integrating Knowledge : اکتساب وتکامل المعرفة -البعد الثاني

( أف عمميتي التعميـ والتعمـ التقميدية تنظر إلي 3669توضح کوثر كوجؾ وآخروف )  
المتعمـ باعتباره متمقي سمبي لممعمومات بصورة مجيزة مف خلاؿ المعمـ، وأف عممية التدريس 

ة إلقاء لممعرفة العممية، في حيف تنظر الاتجاىات التربوية الحديثة ما ىي إلا عبارة عف عممي
لعمميتي التعميـ والتعمـ إلى عممية التعمـ باعتبارىا عممية تفاعمية تعتمد عمى بناء المعرفة 
وتکويف المعنى مف المعمومات التي يحصؿ عمييا المتعمـ والتي تتـ بطريقة ذاتية داخؿ مخ 

 الإنساف .
أف تنمية المعرفة وتكامميا يتـ مف خلاؿ دمج المعرفة المكتسبة  Huot(1996)وأكد 

مع ما سبؽ تعممو بالفعؿ وتنظيمو في أنماط ذات معني ودلالة، ومف ثـ تخزينو في ذاكرة 
المتعمـ طويمة المدى وىذه الخطوة الأخيرة تعد أىـ خطوة لأنيا تتضمف قدرة المتعمـ عمى 

  الحاجة استرجاع المعمومات وتوظيفيا وقت
( نوعيف مف المعرفة التي يجب عمي المتعمـ 9::6ولذلؾ حدد مارزانو وآخروف )

اکتسابيما، وليس ىذا فقط بؿ يجب أف يكوف لديو القدرة عمي تحديد نوع المعرفة وکيفية 
 استخداميا وىما:

 . Declarative Knowledgeالمعرفة التقريرية  -6
 . Procedural Knowledge المعرفة الإجرائية -3

وىذا التمييز ميـ جدًا، لأف كؿ نمط مف أنماط المعرفة يتضمف إلي حد ما عمميات  
 تعمـ متنوعو، ويتطمب استراتيجيات تعميمية مختمفة.

 ويمكن توضيح نوعي المعرفة کما حددىما "مارزانو" کالتالي:
ي مف حقائؽ : وىي المعرفة الناتجة عف فيـ مکونات البناء المعرفالمعرفة التقريرية -6

وتعميمات وأفکار ومفاىيـ ونظريات ومبادئ؛ حيث يقوـ المتعمـ بربط المعرفة السابقة 
بالمعارؼ الجديدة والقياـ بالاستنتاجات والتفسيرات والتحقؽ منيا، وىذا يتطمب منو 

(، ويتـ اکتساب 3666،الإجابة عمي تساؤلات مثؿ: أيف؟ مف؟ متى؟ ماذا؟" )خالد الباز
 (:Marzano et al.,1990ريرية مف خلاؿ عدة مراحؿ تتمثؿ فيما يمي)المعرفة التق
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وفيو يستخدـ المتعمـ  لممعرفة التقريرية: Constructing meaning بناء المعني  -
ما يعرفو مسبقًا عف المفيوـ العممي في فيـ وتفسير المعرفة الجديدة، ويوجد العديد 

 ،التقريرية منيا العصؼ الذىني مف الاستراتيجيات التي تساعد في بناء المعرفة
 .KWLوالمماثمة، والتدريس التبادلي بيف القراف، واستراتيجية 

وفييا تستخدـ  لممعرفة التقريرية: Organizing information تنظيم المعني  -
العديد مف الاستراتيجيات التي تساعد عمى تنظيـ و ترتيب المعرفة، منيا عمى سبيؿ 

ت الفيزيقية والرمزية، السبب والنتيجة، استراتيجيات التعميـ المثاؿ استخداـ التمثيلا
 التي تدعميا الأمثمة، الرسوـ التخطيطية و البيانية.

ويقصد بيا تخزيف المعرفة في  :Storing information تخزين المعرفة التقريرية -
ف الذاكرة الطويمة، والتدرب عمى استدعاءىا في تفسير مواقؼ جديدة، إلي درجة تمك

 المتعمـ مف استدعائيا بشكؿ آلي.
ىي المعرفة التي تكتسب مف خلاؿ قياـ المتعمـ بعدة عمميات : المعرفة الإجرائية-3

 (.3666،وىذا يتطمب الأجابة عمى سؤاؿ كيؼ؟. )خالد الباز ،مرتبطة في خطوات
 Marzano) ويتـ اکتساب المعرفة الإجرائية مف خلاؿ عدة مراحؿ تتمثؿ فيما يمي 

et al.,1992:13:) 

وذلؾ مف  :Construction Procedural Knowledge بناء المعرفة الإجرائية -
خلاؿ بناء نماذج لمخطوات والعمميات التي يجب إتباعيا لمتوصؿ إلي المعرفة 
الإجرائية وفيميا، ومف الاستراتيجيات المستخدمة في ذلؾ: التفكير بصوت عالي، 

 النمذجة.
: وفييا يُعدؿ Shaping Procedural Knowledge ائيةتشکيل المعرفة الإجر  -

المتعمـ النموذج المبدئي لمميارة، بمعني أف يضيؼ المتعمـ او يحذؼ إلي أف تتشكؿ 
الميارة، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ الميارة والتدريب عمييا وتجنب الاخطاء الشائعة 

 أثناء ممارسة الميارة.
ويقصد  :Internalizing Procedural Knowledge استدخال المعرفة الإجرائية -

 ف يؤدييا المتعمـ بسيولة وبشكؿ آلي.أميارة إلي بيا ممارسة ال
 Extending And Refining Knowledge :تعميق المعرفة وصقميا -البعد الثالث

( إلى أف اليدؼ مف التعميـ الجيد أبعد وأعمؽ مف 3668تشير )مريـ فائز الرحيمي،
نما ىو عممية البحث عف ىذه مجرد عممية اک تساب المعرفة ومؿء المخ بالمعمومات فقط، وا 
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عادة صياغتيا وصقميا مف خلاؿ التفكير، ولذلؾ   Marzano حددالمعمومات في الذاکرة وا 

et al.,1993)  مجموعة مف الأنشطة التي تساعد المتعمـ عمي الاندماج في المعرفة وصقميا
 وتعميقيا وىي:

  .Classifyingالتصنيؼ  -Comparing.  3المقارنة  -6
 .Deductionالاستنباط  -Induction. 5الاستقراء  -4
  .Abstractionsالتمخيص والتجريد  -Analyzing Errors. 7تحميؿ الأخطاء  -6
 .Analyzing Perspectivesالمنظورات تحميؿ الرؤي و  -8
 .Creating And Applying Support خمؽ الحجج والدليؿ الداعـ -8

يات الثمانية ىي عمميات عقمية أو أنشطة تستثير التفكير المطموب لإمداد المتعمـ وتمؾ العمم 
( عمي ضرورة الترکيز عمي استخداـ 9::6بالمعمومات، کما أکد مارزانو وآخروف )

إستراتيجيات التدريس مثؿ )إستراتيجية التساؤؿ( التي تعمؿ عمي تنمية تمؾ العمميات العقمية 
 واستثارة التفكير.

 Using Knowledge Meaningfully استخدام المعرفة عمي نحو لو معني: -د الرابعالبع

أف العديد مف الاکتشافات الحديثة التي ظيرت في مجاؿ الأبحاث المتعمقة بالمخ 
مؤخرًا والتي بمورت العلاقة بيف ترکيب المخ والتعمـ مف خلاؿ فيـ ترکيبو، بدأت تثير الکثير 

النماذج التعميمية التقميدية والجاري إتباعيا في مدارسنا إلى  مف الأسئمة حوؿ مدى جدوى
الآف، والتي تبدو المناىج مف خلاليا غير مترابطة، وليس ليا علاقة ذات معنى بالبيئة 
والعالـ الخارجي؛ حيث يقوـ المعمموف بتوصيؿ المعمومات بعممية تمقينية، وقد قاـ عمماء 

خبرات البيئية والتجارب العممية، وأف أفضؿ تعمـ يحدث المخ بالتوصؿ إلي أف المخ يتأثر بال
عند وضع المتعمـ في مشکمة حقيقية وثيقة الصمة بحياتو مما يزيد مف قدراتو عمى التعامؿ 
مع الأشياء بصورة أفضؿ؛ حيث تتجدد الخلايا الدماغية والعصبية مف حيف لآخر وذلؾ 

صبية تتجدد کمما استخدـ الفرد المعمومات أي أف الخلايا الع،طبقاً لعمميات التعمـ المكتسبة
 Cerconeوالمعرفة بشکؿ ذو معني وکمما مارس واکتسب أنماط جديدة مف التفكير 

(2006) 

( بعض المياـ التي يمکف مف Marzano et al., 1992)  ولتنمية ذلؾ البعد اقترح
 خلاليا أف يقوـ الفرد بالاستخداـ ذي المعني لممعرفة وىي کالتالي:

 . Investigationالاستقصاء - .Decision Makingذ القرار اتخا -
 .Inventionالاختراع - .Problem Solvingحؿ المشکلات  -
  .Experimental Inquiryالبحث التجريبي  -
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وحدد مارازانو بعض الأداءات التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا عند استخداـ ىذه 
 الاستراتيجيات مثؿ:

 ميمة. الوصؼ الدقيؽ لخطوات أداء -6
 إتاحة الفرصة لممتعمـ لإجراء الأنشطة في مجموعات تعاونية. -3
 شرح مراحؿ الميمة ونتائجيا ومناقشتيا مع المتعمميف. -4
 تقديـ الدعـ والمساندة لممتعمميف أثناء تنفيذ الميمة. -5
 إعادة إجراء الميمة مرة أخرى لمتأكد مف النتائج ومناقشتيا مع المتعمميف. -6

موب التعمـ التعاوني لابد مف استخدامو في كؿ أبعاد نموذج كما أكد مارزانو اف اس
التعمـ، وذلؾ لأف صعوبة المياـ و الميارات المتعممو تجعؿ مف التعمـ التعاوني أنسب 

 الوسائؿ لتحقيؽ التمكف في التعمـ.
 Productive Habits Of Mind :عادات العقل المنتجة -البعد الخامس 

متعمـ لممعمومات وتعميقيا واستخداميا بشکؿ ذو معني إلا بالرغـ مف أىمية اکتساب ال
أف اکتسابو لعادات العقؿ يعد ىدفا ميما لعممية التعمـ، فيي تساعدىـ عمي تعمـ أي خبرة 

 (.86:3664 ،يحتاجونيا في المستقبؿ )إبراىيـ عبد العزيز البعمي
لاب في عدة عادات عقمية ينبغي إکسابيا لمط( 3663كوستا وكاليؾ ) لذلک حدد

 حجرة الدراسة وىي کما يمي:
ويقصد بيا أف يكوف المتعمـ يتسـ بالدقة والتروي  :Critical Thinking الناقد التفكير -6

في التفكير والقدرة عمى الدفاع عف رأيو بالحجة و الدليؿ، و مف الأداءات التتدريسيو 
 التي يجب اف براعييا المعمـ التالي: 

 ة في العمؿ.حث طلابو عمى مراعاة الدق -
 تشجيعيـ عمى تفتح عقوليـ في مناقشاتيـ مو أقرانيـ. -
 تشجيعيـ عمى الدفاع عف آراءىـ ومواقفيـ. -
 حثيـ عمى احتراـ الأخريف. -

 :Self-regulated Thinking Learning التفكير والتعمم القائم عمى تنظيم الذات -3
ة التفكير أثناء قيامة بيا ويقصد بيا اف يكوف المتعمـ عمى درجة عالية مف الوعي بعممي

وتكوف لديو القدرة عمى تقييـ فاعمية أداءه، ومف اىـ الداءات التدريسية التي ينبغي عمى 
 المعمـ اف يراعييا:

 توجية المتعمميف عمى أف يكونوا عمى وعي بتفكيرىـ. -
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 تشجيعيـ عمى الاستفادة مف التغذية الراجعة و التفكير التأممي. -
 ئيـ بصفة مستديمة. توجييـ عمى تقويـ أدا -

ويقصد بيا اف يكوف المتعمـ قادر عمى  Creative Thinking: التفكير البتكاري -4
وأيضًا  ،الاشترؾ في الميمات المطموبة منو، و التوصؿ إلي معايير شخصية لمتقويـ

قادر عمى ابتكار طرؽ جديدة والتعامؿ مع المواقؼ بآلية غير مألوفة، و لتحقيؽ ذلؾ 
 لمعمـ اف يراعي في ممارساتو التدريسية التالي:يجب عمى ا

 تشجيع طلابو عمى الاشتراؾ في ممارسات وميمات ليس ليا أجابات جاىزة. -
 إيجاد حموؿ في التغمب عمى نقص المعمومات. -
 حث طلابو عمى إيجاد معايير خاصة بمستويات أدائيـ والمحافظة عمى تحقيقيا. -
 ؿ مع الأشياء بطرؽ جديدة مختمفة.تشجعيـ عمى الخروج عف المألوؼ والتعام -

ومف خلاؿ تمؾ العادات يمکف لممربيف والمعمميف أف يعمموا في اتجاه تنمية ىذه 
العادات العقمية لدي المتعمميف مف أجؿ أف يصبحوا أکثر استعدادا لاستخداميا عندما 

 (.3668،تواجييـ أوضاع ينقصيا اليقيف ويسودىا التحدي )مريـ فائز الرحيمي
 قة بين أبعاد النموذج:العلا

 يمکف فيـ النموذج مف خلاؿ فيـ العلاقة بيف أبعاده؛ حيث أکد )مارزانو وآخروف،
( عمي العلاقة الوثيقة بيف أبعاد ىذا النموذج حيث أف أبعاد النموذج الخمسة لا تعمؿ 9::6

 بشکؿ منعزؿ ولكنيا تعمؿ معا، فالتعمـ يحدث في ضوء الاتجاىات الموجبة عف التعمـ
الأوؿ( واستخدامو لعادات العقؿ المنتجة )البعد الخامس(؛ حيث إف الاتجاىات إذا  )البعد

کانت سمبية فسوؼ يتعمـ الطالب القميؿ والعکس صحيح، وحيف يستخدـ عادات عقمية 
فسوؼ يتـ تفعيؿ عممية تعممو، أما البعد الأوؿ والخامس يعتبراف مف العوامؿ الميمة الدائمة 

توافر اتجاىات موجبة وعادات عقمية فإف المتعمـ يستطيع اکتساب المعرفة لمتعمـ وعندما ت
)البعد الثاني( ومف ثـ يعمؿ عمي تكامميا وتوسيعيا )البعد الثالث( ويستخدميا بشكؿ ذو 
معني )البعد الرابع(، ولذالؾ تعتبر أکثر أنواع التعمـ فاعمية ىي التي تنتج مف تفاعؿ الأبعاد 

فر في نموذج أبعاد التعمـ. ويمکف فيـ العلاقة بيف أبعاد النموذج مف الخمسة، وىو ما يتوا
 (.Marzano et al .,1992خلاؿ الشكؿ التالي کما حدده )
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بعاد التعمـ تطبيؽ عممي لأىـ مبادئ النظريات التربوية التي أنبثؽ منيا أويعد نموذج 
اً مرجعياً، حيث يمثؿ البعداف الأوؿ النموذج، لذا يعتبره العديد مف باحثي التربية العممية أطار 

والخامس منو البيئة التي يحدث فييا التعمـ، مع عدـ أىماؿ دور المشاعر في تنظيـ المحتوي 
المعرفي لمعقؿ، وأىمية الانتباه في مواقؼ التعمـ وفي مساعدة الذاكرة عمى تصميـ خرائط 

القدرة عمى الاحتفاظ بالانتباه  العقؿ، والتي تتوقؼ كفائتيا عمى جودة عمميات التعمـ، وعمى
أثناء التعمـ، ووضوح المعني وربط ماتـ تعممو بمالدى المتعمـ مف معرفة سابقة، و أيضاً 
القدرة عمى التحميؿ والتطبيؽ والتركيب التي يمارسيـ المتعمـ اثناء تعممو لممحتوي، وعمى 

 التعمـ بشكؿ صحيح.حاجة المتعمـ العقمية لمتغذية الراجعة وتقييـ تعممو لكي يحدث 
وتتفؽ نتائج العديد مف الابحاث والدراسات التي أجريت باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو 
عمى أىمية استخدامو في مجالات متعددة في العممية التعميمية التعممية، منيا عمى سبيؿ 

 المثاؿ: 
براىيـ البعمي 3664(، أسامة عبد المطيؼ )3666خالد الباز) وشيماء  ،(3664)(، وا 
أماني  ،(3667(، محمد حسانيف )3666(، وماجدة صالح وىدي البشير )3664الحاروف )
( محمد محمد العرياف :366( مدحت صالح ):366( مندور عبد السلاـ )3668الحصاف )

 ( 3666حسف خميفة ) ،(3665فاطمة أحمد عسيري.) ،(3666)
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 ميارات حل المسالة الكيميائية: -ثانيًا
معظـ التربوييف أف المقصود بالمسالة الكيميائية أنيا موقؼ تعميمي يتضمف معرفة  اتفؽ

عممية كيميائية وصيغ كيميائية وقيـ كمية رقمية وعلاقات رياضية تربط بيف متغييريف أو 
أكثر، مصاغة بكيفية تثير تفكير المتعمـ فيستدعي خبراتو التعميمية الكيميائية السابقة مف 

وميارات بشكؿ مترابط تساعده عمى ايجاد الحؿ الصحيح ومف ثـ يتحقؽ حؿ  مفاىيـ وقوانيف
 المسالة الكيميائية.

(، أف أىمية 3666وأكد العديد مف الباحثيف ومنيـ عمى سبيؿ المثاؿ لمياء الشافعي )
 حؿ المسألة المفظية تكمف في النقاط التالية: 

ثـ تزيد مف ثقتو بنفسة وبقدراتة  ومف ،تثير دافعية المتعمـ وتحفزه نحو عممية التعمـ -6
 الذاتية عمى التعمـ.

 تساعد عمى ربط المعرفة الكيميائية والرياضية بشكؿ وظيفي بحياة المتعمـ. -3
 تنمي قدرة المتعمـ عمى اكتشاؼ معارؼ كيميائية جديدة. -4
 تساعد المتعمـ عمى ممارسة ميارات التفكير الابتكاري وقدراتو عمى حؿ المشكلات. -5
صة لتحقيؽ التعمـ مف خلاؿ فريؽ العمؿ وتدعـ المشاركة الجماعية في ايجاد تتيح الفر  -6

 الحؿ.
 الصعوبات الشائعة في حل المسالة الكيميائية: 

 تري الباحثة أف معظـ المتعمميف يواجيوا صعوبات في حؿ المسالة الكيميائية، ويكمف
 ىميا: أوراء ذلؾ العديد مف الأسباب مف 

 يقة الألقاء والمحاضرة في حؿ المسائؿ الكيميائية.اعتماد المعمميف عمى طر  .6
تركيز المعمميف عمى حؿ أكبر قدر ممكف مف المسائؿ عمى حساب الكيفية التي يتـ بيا  .3

 الحؿ.
الاىتماـ بحؿ الأمثمة المحمولة مف الكتاب المدرسي والاستعانة بيا مرة أخري في  .4

 الاختبارات التقييمية.
تاج التعميمات و القوانيف المستخدمة في حؿ المسائؿ عدـ مشاركة المتعمميف في استن .5

 الكيميائية.
عدـ توفير بيئة تعميمية تعممية قائمة عمى فكرة الميمات التي تتيح فرص التعمـ الذاتي  .6

 ومقابمة انماط التعمـ المختمفة لدي المتعمميف.
 فشؿ المتعمميف في قراءة المسألة وتحميميا بشكؿ صحيح . .7
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خداـ المفاىيـ العممية والتعميمات و القوانيف والنظريات العممية ضعؼ تمكنيـ مف است .8
 في مواقؼ جديدة.

 عدـ قدرتيـ عمى وضع خطة حؿ مبتكرة والاعتماد عمى المسائؿ المحمولة مف قبؿ. .9
 عدـ ثقتيـ بأنفسيـ وفي قدراتيـ عمى الحؿ. .:

يـ بانفسيـ عدـ توفير فرص تعميمية كافية تتيح لممتعمميف القدرة عمى صياغة فرضيات .66
 واختبارىا.

اعتمادىـ بشكؿ كبيرعمى التخميف لمحصوؿ عمى الاجابات السريعة خاصة في  .66
 الاختبارات الموضوعية التي أصبحت السمة الأساسية في الاختبارات النيائية.

 عدـ وجود تحفيز مف قبؿ المعمميف في حالة نجاح المتعمـ أو اخفاقة. .63
يات والمطموب وتحديد خطوات متسمسمة ضعؼ قدرة المتعمميف عمى تحديد المعط .64

 لمحؿ.
محمد جابر ( و 3666سة كؿ مف إبراىيـ رمضاف )ويتفؽ مع الباحثة في ذلؾ كؿ درا

 (.36364( وناجي الضفيري )3664)
 ميارات حل المسائل الكيميائية: 

وفقًا لمدراسات والأدبيات التربوية تري الباحثة أف لابد أف يمتمؾ المتعمـ مجموعة مف 
لميارات أوالعمميات العقمية التي تساعده لموصوؿ لمحؿ الصحيح، تبدأ ىذه الميارات بميارة ا

القراءة الصحيحة و تحميؿ المعطيات وتحديد المطموب وتحميؿ البيانات وتحديد القوانيف 
والتعميميات المستخدمة في الحؿ انتياءًا بالوصوؿ لمحؿ الصحيح، و يمكف تحديد ميارات 

 لكيميائية في النقاط التالية:حؿ المسالة ا
صياغة المسألة بأسموبو الخاص وتحديد معطيات المسالة: والمقصود بيا تحميؿ  -6

البيانات الواردة في المسألة ومعرفة مكوناتيا وتصنيفيا وتحديد كيفية الاستفادة منيا في 
 الحؿ.

مجيوؿ الذي تحديد المطموب استنتاجو مف المسألة: ويقصد بو معرفة وتحديد المتغير ال -3
 تدور حواه المسالة باستخداـ البيانات الكمية المعطاه.

تحديد القانوف المستخدـ في الحؿ: ويقصد بيا اختيار القانوف المناسب لمحؿ وذلؾ مف  -4
خلاؿ ربط المعطيات الموجودة بالمسالة مف خلاؿ استدعاء الخبرات التعميمية السابقة 

 لممتعمـ.
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ورية لحؿ المسالة: ويقصد بيا أف يجد المتعمـ البيانات تحديد المعطيات الناقصة والضر  -5
 الغير واردة في المسالة ويتوقؼ عمييا حؿ المسالة.

 إجراء التحويلات المناسبة وتوحيد وحدات القياس. -6
جراء  -7 تنفيذ عمميات الحؿ وتطبيؽ القانوف الرياضي: ويقصد بيا التعويض في القانوف وا 

 ؿ لمناتج الصحيح.العمميات الحسابية المناسبة لموصو 
وفي ضوء ما سبؽ تري الباحثة أف ىذه الميارات الستة ضرورة وجديرة بتنميتيا لدي 
المتعمميف، ليس ىذا فحسب ولكف يمكف تنميتيا لدي طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ 
تدريس وحدتي كيمياء الكمية المقرر في كتب الوزارة لكيمياء الصؼ الأوؿ الثانوي باستخداـ 

وذج ابعاد التعمـ لمارازانو، كما يمكف قياس ىذة الميارات باستخداـ اختبار ميارات حؿ نم
 المسائؿ الكيميائية لوحدتي كيماء الكمية المعد لذلؾ. 

 البحث: إجراءات
 :الإجراءات التالية اتبعت الباحثةللإجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضيا 

 :دراسيةاختيار محتوي الوحدات ال -أولً 
قامت الباحثة بمراجعة محتوي کتاب الكيمياء لمصؼ الأوؿ الثانوي، وذلؾ لاختيار  

الوحدة الدراسية المناسبة، وقد تـ اختيار الباب الثاني الكيمياء الكمية بفصمييا: )بفصمييا: 
 حساب الصيغة الكيميائية( لمعديد مف الأسباب ومف بينيا:  -الموؿ والمعادلة الكيميائية

ا تضـ مفاىيـ عممية ضرورية في الكمياء والتي ينبغي عمى الطالبات دراستيا وفيميا أني -
 بشكؿ جيد.

 تتضمف الوحدة العديد مف الأمثمة الحسابية التي تساعد عمى تنمية العديد مف الميارات.  -
أنيا يمکف اف تساىـ في تنمية اتجاىات موجبة نحو تعمـ الكيمياء واكتساب ميارات حؿ   -

 الكيميائية.المسائؿ 
لاحتواء الفصميف عمي عدد كبير مف المفاىيـ العممية الكيميائية التي تساعد الطالب عمي   -

 التعمـ ذو المعني.
وجود متطمبات سابقة معرفية وميارية لدي الطالب عف موضوعات ىذيف الفصميف کشرط   -

 تعمـ.أساسى لتعمـ مفاىيميـ ومف ثـ يكوف مف السيؿ تطبيؽ جوانب نموذج أبعاد ال
وىي فترة زمنية مناسبة لتنمية  -حصص 9 –وأخيراً يستغرؽ تدريس الوحدة فترة زمنية  -

 المفاىيـ العممية واكتساب ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية.
لتحديد قائمة المفاىيـ العممية ودلالتيا المفظية، و تحديد ميارات  :تحميل المحتوي -ثانياً 

ي أمثمة الوحدة، بعد الانتياء مف عممية التحميؿ تـ التوصؿ حؿ المسائؿ الكيميائية الواردة ف
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مفيوـ عممي(، وكذلؾ الأمثمة الخاصة بالحسابات الكيميائية،  :6إلي قائمة مفاىيـ تتضمف )
وحساب معامؿ ثبات  ،ولمتأكد مف ثبات التحميؿ قامت الباحثة بإعادة التحميؿ بعد فترة زمنية

التحميميف باستخداـ معادلة ىولستي، وكاف معامؿ  التحميؿ، بحساب معامؿ الاتفاؽ بيف
 وىي نسبة مرتفعة لمثبات. 0.96الثبات= 

 بناء أدوات البحث وضبطيا وتشمل: -ثالثاً 
 : اختبار تحصيل مفاىيم الكيمياء الكمية )من إعداد الباحثة (:3-2

الكمية قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية لوحدتي الكيمياء 
حساب الصيغة الكيميائية( لكتاب الكيمياء لمصؼ الأوؿ  -)الموؿ والمعادلة الكيميائية

الثانوي، بيدؼ قياس فاعمية استخداـ نموذج أبعادالتعمـ لمارازانو في تنمية المفاىيـ في وحدة 
الكيمياء الكمية، حيث تـ حساب الوزف النسبي لكؿ موضوع بناءاً عمى عدد حصص كؿ 

 اً لمجدوؿ التالي: درس، وفق
 ( الوزف النسبي لكؿ موضوع وفقًا لعدد الحصص6) جدوؿ

 الوزن النسبي عدد الحصص عنوان الدرس م
 %52 الفصل الأول : المعادلة الكيميائية والمول 

 %36 حصتيف المعادلة الأيونية الموزونة. 6
 %64 حصة واحدة الكتمة المولية( والموؿ.) كتمة وحدة الصيغة 3
 %63 حصة واحدة حجـ المولي لمغاز.ال 4

 %52 الفصل الثاني : حساب الصيغة الكيميائية
 %25 حصتيف الصيغة الأولية والصيغة الجزيئية. 5
 %13 حصة واحدة كتمة التفاعؿ. 6
 %12 حصة واحدة الناتج الفعمي والناتج النظري )مردود التفاعؿ المئوي( 7
 %222 حصص 8 المجموع 

 –التطبيؽ  –الفيـ  -تذكرت للاختباروفؽ للأبعاد التالية )مواصفا ثـ تصميـ جدوؿ
 الميارات العميا(

 ( جدوؿ مواصفات اختبار مفاىيـ الكمياء الكمية3) جدوؿ
 النسبة المئوية عدد الفقرات رقم الفقرات البعد
 %66 5 37-:-6-6 تذكر
 %46 9 33-36-67-63-66-66-4-5 فيـ
 %46 9 36-35-34 -69 -68 -9-8-7 تطبيؽ

 %34 7 36-:6-65-64-66 -3 ميارات عميا 
 %222  26المجموع =  
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ولقد أعدت الأسئمة مف نوع الاختبار مف متعدد، وتـ عرض الاختبار عمي مجموعة مف 
( طالبة، 46عددىـ ) الطالبات المحکميف لمتأکد مف صلاحيتو، وتـ تجريبية عمي عينة مف

الزمف ة البحث التجريبية، بيدؼ تحديد )لبات عينمف الصؼ الأوؿ الثانوي مف غير طا
 معاملات الصعوبة والتمييزية(. -ثبات الاختبار -اللازـ للاختبار

( ولقد  36ريتشارد سوف  -وتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معادلة )کيورد
لات ( وىو معامؿ ثبات عاؿ ليذا الاختبار، کما تـ حساب معام0.89بمغ معامؿ الثبات )

(، كما تراوحت معاملات 6.:7-34.6السيولة لمفردات الاختبار وقد تراوحت بيف )
، کما تـ حساب زمف الأداء عمي (3.0-7.0)التمييزية لمفردات الاختبار وقد تراوحت بيف 

( مفردة 37( دقيقة، وقد بمغ عدد مفردات الاختبار في صورتو النيائية )56الاختبار وبمغ )
 درجة. 37لكؿ مفردة(، و مف ثـ إجمالي درجات الاختبار  )بواقع درجة واحدة

 :يمياء الكمية )من إعداد الباحثة(مقياس ميارات حل المسائل الكيميائية لدروس الك 3-2
قامت الباحثة بإعداد مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدروس الكيمياء الكمية، 
بيدؼ قياس فاعبية استخداـ نموذج ابعاد التعمـ لمارازانو في تنمية ميارات حؿ المسائؿ 
الكيميائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، ولكي يتمكف الطالب مف حؿ المسألة الكيميائية 

و مجموعة مف الميارات التي تساعده لموصوؿ لمحؿ الصحيح والتي تبدأ لابد مف امتلاك
بالقراءه والفيـ الصحيح لممعطيات وتنتيي بحميا بشكؿ صحيح، وقد تـ تحديد ست ميارات 

تحديد المطموب إيجاده في  -تحديد المعطيات ) لمسألة الكيميائية وىي كالتالي:لحؿ ا
تحديد القانوف أو العلاقة  -لازمة لموصوؿ لمحؿ تحديد المعطيات الناقصة وال -المسألة 

جراء التحويلات اللازم -المستخدمة في حؿ المسألة   -ة إف وجد توحيد الوحدات وا 
تنفيذ عمميات الحؿ(، وتـ عرض المقياس عمي مجموعة مف التعويض في القانوف و 

وؿ الثانوي المحكميف لمتأکد مف صلاحيتو، وتـ تجريبو عمي عينة مف طالبات الصؼ الأ
ريتشارد  -( طالبة، وتـ حساب معامؿ ثبات المقياس باستخداـ معادلة )کيورد46عددىـ )
( وىو معامؿ ثبات عاؿ، کما حسب زمف الأداء 0.87(، ولقد بمغ معامؿ الثبات ) 36سوف 

( فقرات مف نوع اختيار مف 66( دقيقة، وقد تكوف المقياس مف )66عمي المقياس وبمغ )
اؿ أربع اجابات مف بينيما اجابة واحدة صحيحة )بواقع درجة واحدة لكؿ متعدد لكؿ سؤ 

درجات لكؿ سؤاؿ(  7بواقع لخطوات حؿ المسألة الكيميائية ) ( أسئمة مقالية وفقاً 6و) ،مفردة(
 درجة. 56ومف ثـ أجمالي درجات الاختبار = 

 لتالي: تـ توزيع فقرات مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية وفقًا لمجدوؿ ا
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 ( توزيع فقرات مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية4) جدوؿ
عدد  رقم الفقرات البعد

 الفقرات
النسبة 
 المئوية

 %20 8 1,6,10,11,17,23,29,35 تحديد المعطيات
 %12.5 5 12,18,24,30,36 تحديد المطموب
 %17.5 7 ,13,19 ,4,7 ,25,31,37 تحديد القانوف

 %17.5 7 1,9,14,20,26,32,38 صة تحديد المعطيات الناق
 %15 6 3,15,21,27,33,39 توحيد الوحدات

 %39 7 5,8,16,22,28,34,40 تطبيؽ القانوف الرياضي
 %222  40المجموع =  

 ":ام أبعاد التعمم لنموذج "مارزانوإعداد دليل المعمم باستخد -ارابعً 
جنبية التي تناولت نموذج بعد الإطلاع عمي عدد مف الدراسات والكتب العربية والأ

أبعاد التعمـ قامت الباحثة بإعداد دليؿ المعمـ لوحدتي الكيمياء الكمية )الموؿ والمعادلة 
حساب الصيغة الكيميائية( لكتاب الكيمياء لمصؼ الأوؿ الثانوي باستخداـ أبعاد  -الكيميائية

 ذا الدليؿ:التعمـ لنموذج مارزانو، لمساعدة المعمـ في تنفيذ الدروس ويتضمف ى
 أىداؼ العامة لموحدة. -1
 فمسفة(. –تعريؼ موذج مارزانو لأبعاد التعمـ )ن -2
 أبعاد التعمـ عف مارزانو ودور المعمـ في كؿ منيا. -3
 الخطوات الأجرائية المتبعة في التدريس وفقاً لنموذج مارزانو. -4
 توجييات عامة لممعمـ. -5
طمبات المعرفية أو الميارية تخطيط دروس وحدة كيمياء الكـ، وتتضمف التالي: )المت -6

الاستراتيجيات  -الميارات المستيدؼ تنميتيا -الأىداؼ الاجرائية لمدرس –السابقة 
خطة السير في الدرس التي تتضمف: التمييد، أنشطة  -المصادر التعميمية –المقترحة 

 الاستكشاؼ، أنشطة تطبيقية، الغمؽ، النشاط التعميمي المنزلي(.
 لمعمـ عمي مجموعة مف المحكميف وتـ إجراء التعديلات اللازمة.ولقد تـ عرض دليؿ ا

 إعداد أوراق العمل وفقاً لميارات حل المسائل الكيميائية:  -سًاخام
بعد الإطلاع عمي عدد مف الدراسات والكتب العربية والأجنبية التي تناولت ميارات 

دتي الكيمياء الكمية )الموؿ حؿ المسائؿ الكيميائية، قامت الباحثة بإعداد أوراؽ العمؿ لوح
حساب الصيغة الكيميائية( لكتاب الكيمياء لمصؼ الأوؿ الثانوي، وفقاً  -والمعادلة الكيميائية

 -تحديد المعطيات الناقصة  -تحديد المطموب حمو  -لمميارات التالية )تحديد المعطيات 
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تعويض في القانوف و ال -تحويؿ الوحدات إف وجد  -تحديد القانوف أو العلاقة المستخدمة 
 إيجاد الحؿ(.

 :التصميم التجريبي لمبحث -سادسًا 
  اتبع البحث الحالي التصميـ التجريبى التالي:

 التطبيؽ القبمي مجموعتي البحث المعالجة التجريبية التطبيؽ البعدي 
 
 
 
 
 
 
 اختيار عينة البحث:-6-2

البات الصؼ الأوؿ قامت الباحثة باختيار عينة البحث بطريقة قصدية، مف ط
طالبة تمثؿ المجموعة  45طالبة، وتـ تقسيميـ إلي مجموعتيف  77الثانوي، وقد بمغ عددىـ 

طالبة يمثؿ المجموعة الضابطة بنفس  43التجريبية بمدرسة النجار الثانوية بنات، و
و لتجنب أثار  ،المدرسة، بواقع فصؿ واحد لكؿ مجموعة، ولضماف سلامة نتائج البحث

ات الدخيمة قامت الباحثة بضبط تكافؤ مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة في المتغير 
المستوي الاقتصادي و  -الجنس –العمر  -المتغيرات التالية: المعممة التي تقوـ بالتدريس

 الاجتماعي.
 تطبيق أدوات البحث قبميا عمي عينة البحث: - 6-2

ارات حؿ المسألة الكيميائية قبميًا عمي طبؽ اختبار مفاىيـ الكيمياء الكمية ومقياس مي
طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 

بيدؼ تحديد مستوي الطالبات قبؿ التدريس، ولمتأکد مف تکافؤ المجموعتيف  3636/3636
 قبؿ بداية التجربة، ويبيف الجدوؿ التالي نتائج التطبيؽ القبمي کما يمي:

 الضابطة( القبمي لممجموعتيف )التجريبية و  ( قيمة )ت( لنتائج التطبيؽ5دوؿ )ج
 في اختبارمفاىيـ الكيمياء الكمية

 عند مستوي دللة "ت" قيمة "ت" العــدد المجموعة البعد
2025 

 غير دالة 1.9 34 التجريبية التذكر
  32 الضابطة

اختبار 
مفاهيم 
الكيمياء 
الكميت 

ومهاراث 
حل المسائل 

 الكيميائيت

اختبار 
مفاهيم 
الكيمياء 
الكميت 

ومهاراث 
حل المسائل 

 الكيميائيت

المجمىعت 

 التجريبيت

المجمىعت 

 الضباطت

تدريس الىحدة بأبعاد 

 التعلم لمارازانى

الىحدة تدريس 

 بالطريقت التقليديت



 فاعمية نموذج أبعاد التعمم لمارازانوا في تنمية مفاىيم الكيمياء الكمية 
 ل الكيميائية لدي طلاب الصف الأول الثانويوميارات حل المسائ

 

785 

 عند مستوي دللة "ت" قيمة "ت" العــدد المجموعة البعد
2025 

 غير دالة 1.5 34 التجريبية الفيم
  32 الضابطة

 غير دالة 0.9 34 التجريبية التطبيق
  32 الضابطة

 غير دالة 0.6 34 التجريبية ميارات عميا
  32 الضابطة

 غير دالة 1.3 34 التجريبية الدرجة الكمية 
  32 الضابطة
و  ،ف قيمة )ت( المحسوبة أصغر مف قيمة )ت( الجدوليةأيتضح مف الجدوؿ السابؽ 

، أي اف لا توجد (0.05)المحسوبة غير دالة إحصائيا عند مستوي دلالة ىذا يعني أف )ت( 
ة فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابط

ىذا يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في في اختبار المفاىيـ العممية، و 
 لكمية.الاختبار القبمي لمفاىيـ الكيمياء ا

 الضابطة( ؽ القبمي لممجموعتيف)التجريبية و ( قيمة )ت( لنتائج التطبي6جدوؿ )
 في مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية 

 0.05دللة "ت"عند مستوي  قيمة "ت" العــدد المجموعة الميارة
 32 الضابطة غير دالة 0.8 34 التجريبية تحديد المعطيات
 32 الضابطة غير دالة 0.6 34 يبيةالتجر  تحديد المطموب

 غير دالة 1.8 34 التجريبية تحديد القانون المطموب لمحل
 غير دالة 32 الضابطة

 32 الضابطة غير دالة 1.5 34 الضابطة تحديد المعطيات الناقصة
 32 الضابطة  غير دالة 0.5 34 الضابطة جراء التحويلات الرياضيةإ

 32 الضابطة  غير دالة 0.6 34 الضابطة الرياضيتطبيق القانون 
 32 الضابطة غير دالة 1.6 34 الضابطة الدرجة الكمية لممقياس
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متوسطي درجات  ويتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف
وىذا  طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس ميارات حؿ المسألة الكيميائية،

 يعني وجود تکافؤ بيف أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ البدء في التجربة.
 التدريس لعينة البحث المجموعتين )التجريبية والضابطة(: -سابعاً 
 التدريس لممجموعة التجريبية:-أ

( تـ اختيار اثنتاف مف معممات كمية التربية )طالبتاف مف الفرقة الرابعة شعبة الكيمياء
عدادىـ بحيث يكونوا معنيف بتطبيؽ التجربة أثناء فترة التدريب قبؿ الخدمة، وتييئتيـ و  ا 

الميداني مع متابعة الباحثة ليـ أثناء فترة التطبيؽ )قامت الباحثة بحضور جميع حصص 
التطبيؽ مع الطالبتاف وذلؾ لمتأكد مف دقة التطبيؽ(، حيث أُجريت العديد مف الجمسات 

ا وذلؾ بيدؼ تعريفيـ باليدؼ مف التجربة، وتزويدىـ بدليؿ المعمـ، وبخمفية التدريبية ليم
معرفية كافية عف نموذج مارازانو وميارات حؿ المسألة الكيميائية المطموب تنميتيا، وكيفية 

 أداء الدروس وفؽ أبعاد التعمـ لمارازانو.
تخداـ نموذج تـ تدريس الطالبات في المجموعة التجريبية الموضوعات المحددة باس
حيث مارست  ،مارزانو لأبعاد التعمـ، حسب الخطة التدريسية الموضحة في دليؿ المعمـ

الطالبات الأنشطة المعدة لكؿ درس، واستجابوا لأوراؽ العمؿ كما ىو موضح في دليؿ 
 المعمـ.
 التدريس لممجموعة الضابطة:-ب

ياء الكمية )الموؿ تـ تدريس طالبات المجموعة الضابطة نفس محتوي وحدتي الكيم
حساب الصيغة الكيميائية( بالطريقة المعتادة وفقاً لمخطة الدراسية  -والمعادلة الكيميائية

 الموضوعة.
 : تطبيق أدوات البحث بعديا عمي عينة البحث:5-4

طبقت أدوات البحث بعديا عمي المجموعتيف التجريبية والضابطة بعد الانتياء مف التدريس 
 9واستمرت التجربة لمدة  3636بر مف الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ في نياية شير ديسم

 أسابيع تدريس + اسبوعيف لمتطبيؽ القبمي والبعدي )بواقع حصة واحدة اسبوعياً( .
 المعالجة الإحصائية : -سادسًا 

 قد استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة البيانات:
 ف في حالة عدـ تساوي المجموعتيف.اختبار "ت" لعينتيف مستقمتي -
 حساب مقدار وحجـ الثأثير. -
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معامؿ ارتباط بيرسوف وذلؾ لإعطاء مؤشر کمي لدرجة العلاقة بيف درجات الطالبات في  -
اختبار تحصيؿ مفاىيـ الكيمياء الكمية ودرجاتيـ في مقياس ميارات حؿ المسائؿ 

 الكيميائية والکشؼ عف اتجاه وقوة العلاقة.
 لنتائج ومناقشتيا: عرض ا

فيما يمي عرض لأىـ النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي للإجابة عف أسئمتو 
 والتحقؽ مف صحة فروضو كالتالي: 

بيف متوسطات  (0.05)لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوي دلالة  الفرض الأول:
مارازانو وطالبات المجموعة طالبات المجموعة التجريبية التي تـ التدريس ليا وفقاً لنموذج 

لختبار تحصيل مفاىيم الكيمياء الضابطة التي درست بطريقة تقميدية في القياس البعدي 
 .الكمية

ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ حساب المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية 
واستخداـ اختبار)ت( لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات طالبات 

تيف)التجريبية والضابطة(، و لمعرفة حجـ التأثير لمفروؽ بيف المجموعة التجريبية المجموع
2والضابطة لمقياس البعدي استخدمت معادلة مربع إيتا )

ꞃ  ( )2
ꞃ د.ح(  3/ ت 3= ت+

  (3- 3+ف6حيث )د.ح درجة الحرية = ف
3إذا كانت 

ꞃ ≤ 6.66 ذاكانت صغير، التأثير حجـ فإف 3<  0.14 وا 
ꞃ  >6.66 

3حجـ التأثير متوسط، و في حالة إذا كانت فإف 
ꞃ  >0.14 .فإف حجـ التأثير كبير 

D = (ꞃبدلالة مربع إيتا  (D)كما تـ حساب حجـ التأثر 
2
)½ / (1- ꞃ

2
 ) ½  

ذاكانت صغير، التأثير حجـ فإف D ≤ 6.63إذا كانت فإف حجـ  D  >0.02<  0.8 وا 
 جـ التأثير كبير.فإف ح D  >0.8التأثير متوسط، و في حالة إذا كانت 

 ويمكف تمخيص النتائج في الجدوؿ التالي:
( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة )ت( وقيمة الدلالة ومستوي الدلالة 6) جدوؿ

 وحجـ التأثير لدرجات اختبار مفاىيـ الكيمياء الكمية لممجموعتيف التجريبية والضابطة بعدياً 
 المتوسط العدد المجموعة البعد 

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

عند مستوي 
0.05 

مستوي 
 الدللة

 قيمة 
2

η  
 قيمة
D 

حجم 
 التأثير

دالة عند  0.00 4.2 1.6 10 45 التجريبية التذكر
 1.3 8.2 43 الضابطة كبير 1.1 0.23 0.01

دالة عند  0.01 2.3 1.2 6.2 45 التجريبية الفيـ
 0.73 4.7 43 بطةالضا متوسط 1.6 0.08 6.65

 متوسط 0.6 0.09دالة عند  0.014 2.6 2.45 3.4 45 التجريبية التطبيؽ
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 المتوسط العدد المجموعة البعد 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

عند مستوي 
0.05 

مستوي 
 الدللة

 قيمة 
2

η  
 قيمة
D 

حجم 
 التأثير

 6.65 3.1 2.2 43 الضابطة
الميارات 
 العميا

دالة عند  0.003 2.6 1.5 4.5 45 التجريبية
 2.11 3.4 43 الضابطة متوسط 0.7 0.1 6.66

الاختبار 
 ككؿ

دالة عند  0.00 3.9 4.2 24 45 التجريبية
 2.3 18.5 43 الضابطة كبير 1 0.2 0.01

يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيا ص بيف متوسطي درجات 
طالبات المجموعة التجريبية التي درست وفقًا لنموذج مارازانو لأبعاد التعمـ ودرجات طالبات 

دية، والاختبار ككؿ لصالح طالبات المجموعة المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقمي
التجريبية، ويؤكد ىذه الفروؽ وجود حجـ تأثير كبير لممعالجة التجريبية) نموذج مارازانو 

، مما يدؿ عمى الوثوؽ في وجود فروؽ بيف (D)لأبعاد التعمـ( يتمثؿ في ارتفاع قيمة
 يجة المعالجة التجريبية.المجموعتيف في اختبارتحصيؿ المفاىيـ في الكيمياء الكمية نت

وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات منيا دراسة كؿ مف محمد الطحمي 
( ودراسة قاسـ 3666((، خالد الباز3663، إبراىيـ عقؿ )(2013)( ناجي الظفيري 3665)

(، ومحمد السلاميات 3669إيماف حبيب ) ،(:366) مندور عبد السلاـو  ،(2009)الحجايا 
(، ويمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء أف نموذج 3666، ودراسة بيجت التخاينة )(2007)

مارازانو لأبعاد التعمـ قدـ محتوي الكيمياء الكمية بحيث يحتوي عمى الأمثمة الحسية والأنشطة 
بداء الرأي وعرض الأفكار وتنظيميا وممارسة  الفعالة مف حيث التفكير والمناقشة والحوار وا 

ء والاستنباط بالأضافة إلي تخطيط الدروس الجيد لممفاىيـ المراد تعمميا، مع توفير الاستقرا
الفرص التعممية التي تساعد الطالبات عمى القياـ بالأنشطة وممارسة ميارات التفكير 
المختمفة، والتي تحفز الطلاب أيضاً عمى البحث والاستكشاؼ والتجريب، وتوظيؼ المفاىيـ 

 بشكؿ ذو معني.المتعممة في الحياة 
وبشكؿ عاـ وبناء عمى ماسبؽ يُقبؿ الفرض الذي ينص عمى أنو توجد فروؽ دالة  

بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات  (0.05)إحصائيًا عند مستوي 
 مفاىيـ الكيمياء الكمية لصالح طالبات المجموعة التجريبية.المجموعة الضابطة في تحصيؿ 

 ىذه النتيجة وفقاً لمنقاط التالي:  ويمكن تفسير
استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو يعمؿ عمى جذب انتباه و تشويؽ الطالباتف و أثارة  -

حيث يؤكد عمى تفاعميـ و نشاطيـ مف خلاؿ العمؿ في مجموعات تعاونية  ،فضوليف
المطموبة  بيف الطالبات وبعضيف وبينيـ و بيف المعممة، مما يساىـ في فيـ المفاىيـ

 بكيفية تتسـ بشكؿ وظيفي وسيؿ.
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أوراؽ العمؿ المنظمة ساعدت الطالبات في التعامؿ مع المسائؿ المطروحة بكيفية تتسـ  -
و  ،كما أنيا اتاحت الفرصة لمقياـ بممارسة القدرات العقمية بجميع أنواعيا ،بالسلاسة

 أيضاً عمى اكتشاؼ المعمومات الجديدة بأنفسيف.
مما يساعد عمى تكويف  ،اد التعمـ لمارازانو تتسـ بالتسمسؿ البنائيخطوات نموذج أبع -

مفاىيـ جديدة لدي الطالبات ومف ثـ تعمـ فعاؿ مف خلاؿ تنظيـ المادة العممية والترتيب 
المنطقي في تكويف المعرفة العممية، بدءاً بمراجعة المعمومات و الميارات التعميمية 

المفيوـ الجديد، مروراً باكتساب المعرفة بكيفية ذات  السابقة المرتبطة و الضرورية لتعمـ
معني وذلؾ مف خلاؿ ربط المفاىيـ الجديدة المتعممة بمياـ تطبيقية مرتبطة بالحياة 

 اليومية.
وفر النموذج الفرصة اماـ الطالبات لفيـ و استيعاب وتنمية المفاىيـ العممية بشكؿ  -

 صحيح.
بيف  (0.05)ئيا عند مستوي دلالة لا توجد فروؽ دالة إحصا: الفرض الثاني

متوسطات طالبات المجموعة التجريبية التي تـ التدريس ليا وفقاً لنموذج مارازانو وطالبات 
 مقياس ميارات حل المسائل الكيميائيةالمجموعة الضابطة التي درست بطريقة تقميدية في 

تحديد القانوف أو  -تحديد المعطيات الناقصة  -تحديد المطموب حمو  -تحديد المعطيات )
 التعويض في القانوف و إيجاد الحؿ(. -تحويؿ الوحدات إف وجد  -العلاقة المستخدمة 

ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ حساب المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية 
واستخداـ اختبار)ت( لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات طالبات 

ابطة(، و لمعرفة حجـ التأثير لمفروؽ بيف المجموعة التجريبية المجموعتيف)التجريبية والض
2والضابطة لمقياس البعدي استخدمت معادلة مربع إيتا )

ꞃ  ( )2
ꞃ د.ح(  3/ ت 3= ت+

  (3- 3+ف6حيث )د.ح درجة الحرية = ف
3إذا كانت 

ꞃ ≤ 6.66 ذاكانت صغير، التأثير حجـ فإف 3<  0.14 وا 
ꞃ  >6.66  فإف

3و في حالة إذا كانت  حجـ التأثير متوسط،
ꞃ  >0.14 .فإف حجـ التأثير كبير 

  ½ D = (ꞃ2)½ / (1- ꞃ2 )بدلالة مربع إيتا  (D)كما تـ حساب حجـ التأثر 
ذاكانت صغير، التأثير حجـ فإف D ≤ 6.63إذا كانت فإف حجـ  D  >0.02<  0.8 وا 

 فإف حجـ التأثير كبير. D  >0.8التأثير متوسط، و في حالة إذا كانت 
 يمكف تمخيص النتائج في الجدوؿ التالي:و 
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 ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة )ت( وقيمة الدلالة 8) جدوؿ
 ومستوي الدلالة وحجـ التأثير لدرجات لمقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية

 لممجموعتيف التجريبية والضابطة بعدياً  
المتوسط  العدد المجموعة الميارة 

 الحسابي
نحراف ال 

 المعياري
قيمة 

 ت
عند 

مستوي 
0.05 

مستوي 
 الدللة

 قيمة 
2

η  
 قيمة
D 

حجم 
 التأثير

دالة عند  0.005 3 1.2 8 43 التجريبية تحديد المعطيات
 1.1 6.2 45 الضابطة متوسط 0.89 0.23 0.01

دالة عند  0.02 2.3 1.05 6.3 43 التجريبية تحديد المطموب
 2.2 4.5 45 الضابطة متوسط 0.8 0.11 6.65

دالة عند  0.000 5.1 1.7 5.6 43 التجريبية تحديد القانوف
 1.3 3 45 الضابطة كبير جداً  1.36 0.03 6.65

تحديد المعطيات 
 الناقصة

دالة عند  0.000 6.5 1.54 5.3 43 التجريبية
 1.26 3.4 45 الضابطة كبير جدا 1.7 0.40 6.66

دالة عند  0.04 2.4 1.25 4.8 43 التجريبية لوحدات توحيد ا
 1.5 3 45 الضابطة متوسط 0.62 0.09 6.65

تطبيؽ القانوف 
 الرياضي

دالة عند  0.04 2.2 1.33 4.4 43 التجريبية
 0.9 2.4 45 الضابطة متوسط 0.59 0.08 6.65

ند دالة ع 0.00 5.2 6.3 33.4 43 التجريبية الاختبار ككؿ
 5.65 22.5 45 الضابطة كبيرجداً  1.3 0.3 0.01

يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيا ص بيف متوسطي درجات طالبات 
المجموعة التجريبية التي درست وفقًا لنموذج مارازانو لأبعاد التعمـ ودرجات طالبات 

ختبار ككؿ لصالح طالبات المجموعة المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية، والا
و نموذج مارازان) تأثير كبير لممعالجة التجريبية التجريبية، ويؤكد ىذه الفروؽ وجود حجـ

، مما يدؿ عمى الوثوؽ في وجود فروؽ بيف (D)عاد التعمـ( يتمثؿ في ارتفاع قيمة لأ
 التجريبية. المجموعتيف في مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية نتيجة المعالجة

وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات عمى سبيؿ المثاؿ دراسة يوسؼ  
(، مندور عبد السلاـ 3668محمد السلاميات ) (،3666(، محمد العرياف )3667رضواف )

(366:)،(Apthorp ,2000)،  و يمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء أف نموذج مارازانو
اـ التعمـ و الأنشطة التعميمية في الكيمياء الكمية بشكؿ متنوع يتيح لأبعاد التعمـ يقدـ مي

اكتساب ميارات حؿ مارسة ميارات التفكير المختمفة و الفرص التعميمية التعممية لممتعمـ لم
توظيؼ المعمومات السابقة في المواقؼ المسائؿ الكيميائية وممارسة ميارات التفكير، و 
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التفاعمي بيف الطالبات و المعممة وبيف الطالبات بينيـ وبيف  الجديدة، و التفكير التبادلي
 بعض في اداء الميمة المطروحة في أوراؽ العمؿ.

توجد وبشكؿ عاـ وبناء عمى ما سبؽ فإننا نقبؿ الفرض الذي ينص عمى أنو يوجد 
بيف متوسطات طالبات المجموعة التجريبية  (0.05)فروؽ دالة إحصائيا عند مستوي دلالة 

تـ التدريس ليا وفقاً لنموذج مارازانو وطالبات المجموعة الضابطة التي درست بطريقة  التي
تحديد المطموب حمو  -تحديد المعطيات تقميدية في مقياس ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية )

تحويؿ الوحدات إف  -تحديد القانوف أو العلاقة المستخدمة  -تحديد المعطيات الناقصة  -
 في القانوف و إيجاد الحؿ(، لصالح طلاب المجموعة التجريبية. التعويض -وجد 

 ويمكن تفسير ىذه النتيجة وفقاً لمنقاط التالي: 
استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو مكف طالبات المجموعة التجريبية مف ممارسة  -

ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية بشكؿ منظـ و متسمسؿ، فضلُا عف توجييف لكيفية 
 صوؿ عمى المعمومة بأنفسيـ و تطبيقيا ليحقؽ ذلؾ التعمـ ذو المعني.الح

تكرار ممارسة ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية يساعد عمى التمكف منيا، وذلؾ مف خلاؿ  -
تصميـ الخبرات التعميمية التي تسيـ في تكامؿ المعرفة العممية المكتسبة واستخداميا 

مطالبات لمعمؿ الجماعي و المناقشة التي بشكؿ ذو معني، فضلًا عف أتاحة الفرص ل
 تمكنيـ مف تعديؿ الخطأ وتنمية الميارات بشكؿ صحيح.

أوراؽ العمؿ تييئ الفرصة لمطالبات أف يعتمدوا عمى انفسيـ في حؿ المسائؿ الكيميائية  -
مما يزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ، فضلًا عف الأسموب الغير تقميدي الذي يزيؿ الممؿ ويكسر 

 الطالبات. الجمود بيف
( 3666( ومحمد العرياف )3664وتتفؽ نتائج ىذا البحث مع دراسة ناجي الضفيري )

يماف حبيب ) ( حيث اتفقت جميع ىذه الدراسات عمى أف 3668( ومريـ الرحيمي ) 3669وا 
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة، نتيجة استخداـ نموذج 

 ازانو، مما يؤكد فاعمية الابعاد في تنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية. أبعاد التعمـ لمار 
بيف تحصيؿ مفاىيـ  (0.05)توجد علاقة دالة إحصائيا عند مستوي الفرض الثالث: 

 الكيمياء الكمية وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية.
كيمياء الكمية بيف تحصيؿ مفاىيـ ال (0.05)توجد علاقة دالة إحصائيا عند مستوي 

ولمتحقؽ مف صحة وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدي طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، 
الفرض الثالث قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط بيف درجات طالبات المجموعة 
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التجريبية والمجموعة الضابطة كؿ عمى حدي، في كؿ مف اختبار مفاىيـ الكيمياء الكمية 
والجدوؿ التالي يوضح النتائج  ،ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية، في التطبيؽ البعديومقياس 

 الخاصة بذلؾ: 
 الضابطة جات طالبات المجموعة التجريبية و ( معاملات الارتباط بيف در 9) جدوؿ

 كؿ عمى حدى في كؿ مف اختبار مفاىيـ الكيمياء الكمية ومقياس ميارات 
 طبيؽ البعديحؿ المسائؿ الكيميائية في الت

معامل الرتباط بين اختبار المفاىيم  العدد المجموعة
 ومقياس الميارات

 مستوي الدللة
0.05 

 دالة 0.43 45 التجريبية
 غير دالة 0.33 43 الضابطة

 ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
بيف تحصيؿ  (0.05)وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية عند مستوي  -1

الكيمياء الكمية، وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدي طلاب المجموعة  مفاىيـ
 التجريبية.

بيف تحصيؿ  (0.05)دلالة احصائية عند مستوي  غيروجود علاقة ارتباطية موجبة  -2
مفاىيـ الكيمياء الكمية، وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية لدي طلاب المجموعة 

 الضابطة.
النتيجة في ضوء أف نموذج مارازانو لابعاد التعمـ قائـ عمى فكر  ويمكف تفسير تمؾ

الفمسفة البنائية ومف ثـ يُزيد مف فاعمية المتعمـ في المواقؼ التعميمية التعممية، نظراً لأنو 
يجابيتو وتفاعمو في مواقؼ التعمـ، وممارستو العديد مف الأنشطة  يؤكد عمى نشاط المتعمـ وا 

ي مواقؼ جديدة اثناء تطبيقة لمميمات التعميمية المصممة لتنمية مثؿ استخداـ المعرفة ف
وىذا  ،ميارات حؿ المسالة الكيميائية، مما يؤدي إلي تحسيف مستوي اكتساب المفاىيـ العممية

عمى العكس مف الطريقة التقميدية في التدريس التي تيتـ فقط بتقديـ المعمومات بكمية كبيرة 
ة لممتعمـ دوف ممارسة ميارات الاستقصاء والاستكشاؼ مما والقاء المفاىيـ بصورة مجيز 

يؤدي إلي ضعؼ الارتباط بيف تنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية واكتساب مفاىيـ 
 الكيمياء الكمية.

 تعقيب عام عمى النتائج:
وبصفة عامة تري الباحثة أف النتائج أثبتت فاعمية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية 

مياء الكمية و ميارات حؿ المسائؿ الكمية، حيث أكدت النتائج عمى تفوؽ طالبات مفاىيـ الكي
المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة مع انو في الأصؿ كانت المجموعتاف 
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متكافئتاف، مما يشير إلي أف النموذج قد ساىـ في تحسيف اكتساب مفاىيـ الكيمياء الكمية 
يميائية، حيث يبني المتعمـ معرفتو مف خلاؿ قيامة بممارسة العديد وميارات حؿ المسائؿ الك

مف الأنشطة في بيئة تعميمية تفاعمية تتسـ بالألفة، مما يساعد عمى تحقيؽ التعمـ ذو المعني 
ومف ثـ تبني المعمومة في ذىنو بشكؿ صحيح وتصبح جزء مف  ،القائـ عمى الفيـ و التطبيؽ

 مواقؼ تعميمية أخري مختمفة. شخصيتو تمكنو مف استخداميا في
 توصيات البحث: 

 فی ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج، يمکف التوصية بما يمی: 
أثناء الخدمة عمى استخداـ نموذج أبعاد التعمـ الكيمياء بالمرحمة الثانوية تدريب معممی  -1

 فی تعميـ الكيمياء، وتوعيتيـ بالاستراتيجيات الحديثة.
المرحمة الثانوية أنشطة متنوعة، وتدريبات تعاونية، وخرائط تضميف کتب الكيمياء ب -2

مفاىيـ، وأسئمة تثير التفکير فی المستويات المعرفية العميا، والتی ينبغی استخداميا 
 أثناء تنفيذ الأنشطة.

الاستفادة مف دليؿ المعمـ المعد فی البحث ليسترشد بو المعممي الكيمياء بالتعميـ الثانوی  -3
 مشابية وفقاً لنموذج مارازانو لأبعاد التعمـ.فی صياغة دروس 

تطوير مناىج الكيمياء بالمرحمة الثانوية وتنظيـ خبرات المحتوى بطريقة تساعد المتعمـ  -4
 عمى بناء المعرفة بنفسو، وتنمية ميارات حؿ المسائؿ الكيميائية.

 البحوث المقترحة:
 :لتاليةاستکمالً لمبحث الحالی يُمكن اقتراح القيام بالبحوث ا 

دراسة فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ فی التحصيؿ وتنمية الذکاءات المتعػددة لػدى  -1
 طلاب المرحمة الثانوية.

المقارنة بيف فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ فی التدريس وبعض النماذج الأخرى  -2
الدافعية لمتعمـ وتنمية القائمة عمى النظرية البنائية مثؿ دورة التعمـ فی تنمية التحصيؿ و 

 الميارات.
فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو فی تنمية عمميات العمـ والتفکير التأممی  -3

وانتقاؿ أثر التعمـ و تنمية الاتجاه نحو الكيمياء، ومتغيرات أخري لدى طلاب المرحمة 
 الثانوية.

ة للاستراتيجيات التدريسية القائمة تقويـ واقع استخداـ معممي الكيمياء بالمرحمة الثانوي -4
 ابعاد التعمـ لنموذج مارازانو.
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 المراجع
(. أثر توظيؼ نموذج ويتمي وبايبي في تنمية ميارات حؿ 36366إبراىيـ رمضاف رمضاف.)

ر غير منشورة. المسالة الكيميائية لدى طالبات الصؼ الحادي عشر. رسالة ماجستي
 . غزة.الجامعة الإسلامية

(: "فعالية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس 3664بد العزيز البعمي )إبراىيـ ع
العموـ في التحصيؿ وتنمية بعض عمميات العمـ لدي تلاميذ الصؼ الثاني 

 .5:-76(، ص ص 5(، العدد)7الإعدادي"، مجمة التربية العممية، المجمد )
عند مارازانو عمى التحصيؿ والدافعية  (. فعالية استخداـ أبعاد التعمـ3663إبراىيـ عقؿ.)

نحو الرياضيات لدى طمبة الصؼ السابع الساسي في محافظة غزة. مجمة الأزىر. 
 .636-636(. ص ص3)63

(: استکشاؼ وتقصي عادات العقؿ، ترجمة حاتـ عبد 3663آرثر کوستا وبينا کاليک )
 والتوزيع.الغني، المممکة العربية السعودية، دار الکتاب التربوي لمنشر 

(: تنمية بعض ميارات التفکير المتضمنة في نموذج أبعاد التعمـ مف 3664أسامة جبريؿ )
خلاؿ تدريس العموـ لدي طلاب المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 کمية التربية، جامعة عيف شمس.
ذج أبعاد (. تنمية بعض ميارات التفكير المتضمنة في نمو 3664) أسامة عبد المطيؼ.

مف خلاؿ تدريس العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. رسالة ماجستير غير  التعمـ
 منشورة. كمية التربية. جامعة عيف شمس. مصر.

(.فاعمية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارات التفكير والاستيعاب 3668أماني الحصاف .)
ى تمميذات المرحمة الابتدائية. المفاىيمى في العموـ والإدراكات نحو بيئة الصؼ لد

رسالة دكتوراه غير منشورة كمية التربية لمبنات الأقساـ الأدبية الرئاسة العامة لكميات 
 البنات.
(. فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية التحصيؿ واتخاذ القرار 3669إيماف حبيب.)

الة دكتوراة غير منشورة . والاتجاه نحو العموـ لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. رس
 جامعة عيف شمس. مصر.

(:التربية الفنية لممرحمة الثانوية، الرياض، وزارة التعميـ 3664إيماف المريعي وآخروف )
 العالي.
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(: "فعالية استخداـ إستراتيجية تدريسية قائمة عمى بعض أبعاد التعمـ 3666بيجت التخاينة )
المرحمة الأساسية في مدارس تربية عماف  في الاتجاه والاتصاؿ الرياضي لدى طلاب

 د(، العد:6المجمد) الخاصة"، مجمة الجامعة الإسلامية )سمسمة الدراسات الإنسانية(،
 : . متاح عمي موقع573-::4(، ص ص6)

http://www.iugaza.edu.ps/ar/periodical 
 ( :تدريس ميارات التفکير، عماف، دار الشروؽ.3664جودت أحمد سعادة )

(. فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو لتدريس 3666محمد حويؿ خميفة.)حسف 
أساسيات اليندسة الكيربية في تنمية التحصيؿ وبعض عادات العقؿ لدى طلاب 

(. العدد 46المرحمة الثانوية الصناعية. مجمة كمية التربية . جامعة أسيوط. المجمد )
 (.376-535(. )ص ص 4)

(: دور البرامج التعميمية لمتربية الفنية في التعريؼ بالحرؼ 3669) لحميدافحمد عبد الله ا
الشعبية، رسالة ماجستير غير منشورة، کمية التربية، جامعة الممک سعود. متاح عمي 

 www.eiiit.org/resources/eiiit/pdf/2008-07-19_000558_6.pdfموقع: 

انو لأبعاد التعمـ في تدريس مادة الکيمياء (: "فعالية استخداـ نموذج مارز 3666خالد الباز )
عمى التحصيؿ والتفکير المرکب والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
الثانوي العاـ بالبحريف"،المؤتمر العممي الخامس لمتربية العممية، الأکاديمية العربية 

أغسطس  6 –و يولي :3الإسکندرية، مف  –تکنولوجيا والنقؿ البحري أبو قيرلمعموـ وال
 .558-564، ص ص 3666
(:"استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في تدريس التربيةالفنية وأثرىا في 3666خالد السعود )

مجمة  تنمية الأداء الإبداعي )الطلاقة، المرونة( لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي"،
، ص ص 3666يناير (،عدد 8جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية والاجتماعية، المجمد)

338-386. 
(: فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارات التفکير 3668دعاء عبد الحي )

الناقد واتخاذ القرار مف خلاؿ تدريس الفمسفة لطلاب المرحمة الثانوية العامة، رسالة 
 ماجستير غير منشورة، کمية البنات، جامعة عيف شمس.

الية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارات ما وراء المعرفة ( فع3664شيماء الحاروف )
والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأحياء رسالة ماجستير غير 

 منشورة كمية التربية جامعة عيف شمس.
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(. فعالية تدريس الفيزياء باستخداـ نموذج مارازانو لأبعاد التعمـ 3665فاطمة أحمد عسيري.)
ة الفيـ و الاتجاة نحو المادة لدى طالبات الصؼ الاوؿ الثانوي. رسالة في تنمي

 ماجستير. كمية التربية. جامعة الممؾ خالد.
(: "رؤية مستقبمية لمنيج أشغاؿ الخزؼ المستخدـ في إعداد دراسي 3667سعيد عبد الغفار )

ودوره في التنمية التربية الفنية في نطاؽ کميات التربية النوعية"، مؤتمر التعميـ النوعي 
-63البشرية في عصر العولمة، کمية التربية النوعية جامعة المنصورة، في الفترة مف

 .3667ابريؿ  64
(: "دراسة مقارنة لعادات العقؿ لدي الطمبة المتفوقيف في 3667سميمة الصباغ وآخروف )

ىمستقبمية، المممکة العربية السعودية ونظرائيـ في الأردف"، ندوةالمناىجالدراسية: رؤ 
-59مارس، ص ص  69-67کمية التربية، جامعة السمطاف قابوس، في الفترة مف 

 www.ijme.us/cd_08/PDF/28_ENT206.pdf. متاح عمي موقع ::5
 (: العمميات الرياضية الفاعمة في جانبي الدماغ3668عاطؼ عبد العزيز الغوطي )  

ورة، کمية التربية، جامعة بغزة، رسالة ماجستير غير منش عند طمبة الصؼ التاسع
 www.minshawi.com/node/699 متاح عمي موقع: .غزة

 (:تدريس العموـ لمفيـ .. رؤية بنائية، القاىرة، عالـ الکتب.3663کماؿ عبد الحميد زيتوف ) 
(: تنوع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ 3669وآخروف ) کوثر کوجک  

وطف العربي، بيروت، مکتب اليونسکو لمتربية في الدوؿ التعميـ والتعمـ في مدارس ال
 www.unesco.org/beirut. متاح عمي موقع: 664العربية، ص 

(. اثر استخداـ نموذج ابعاد التعمـ لمارازانو في تنمية 36366قاسـ مزعؿ خميؿ الحجايا.)
ردف. المفاىيـ النحوية وميارات التعبير الشفوي لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأ

 رسالة دكتوراة غير منشورة. جامعة عماف العربية. عماف. الأردف.
(. برنامج مقترح قائػـ عمي المتشابيات لتنمية ميارات حؿ المسألة 3666) لمياء الشافعي.

الرياضية لدى طالبات الصؼ التاسع بغزة. رسالة ماجستير غير منشورة. كمية 
 التربي. الجامعة الإسلامية. غزة.

"أثر استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية الميارات  (:3666الح وىدي البشير )ماجدة ص
والمفاىيـ المرتبطة ببعض الخبرات التعميمية المتطمبة لطفؿ الروضة"، مجمة دراسات 

 .344-694ص ص  (،668في المناىج وطرؽ التدريس، العدد )
مة صفاء الأعسر وجابر عبد (: أبعاد التعمـ _ دليؿ المعمـ، ترج9::6مارزانو وآخروف )

 الحميد ونادية الشريؼ، القاىرة، دار قباء لمطباعة والنشر.
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(: أبعاد التعمـ _تقويـ الأداء، ترجمة صفاء الأعسر وجابر عبد 3666__________ )
 الحميد ونادية الشريؼ، القاىرة، دار قباء لمطباعة والنشر.

لمفصؿ الدراسي، ترجمة صفاء  (: أبعاد التعمـ _ بناء مختمؼ3666__________ )
 دار قباء لمطباعة والنشر. ،الأعسر وجابر عبد الحميد ونادية الشريؼ، القاىرة

(. استقصاء اثر استخداـ استراتيجية مبنية عمى نموذج أبعاد 3668محمد خير السلاميات.)
ىات التعمـ لمارازانو في التحصيؿ لممفاىيـ الفيزيائية وميارات التفكير الناقد واتجا

الطمبة نحو مادة الفيزياء. رسالة دكتوراة غير منشورة. جامعة عماف العربية. عماف. 
 الأردف.

(. فعالية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو في 3665محمد دخيؿ الصغير الطمحي.)
زيادة التحصيؿ وتنمية بعض عادات العقؿ في مادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى 

ؼ الخامس الابتدائي في مدينة الطائؼ. رسالة ماجستير غير منشورة . تلاميذ الص
 كمية التربية. جامعة اـ القري. المممكة العربية السعودية.

(: المناىج التعميمية صناعتيا وتقويميا، القاىرة، مکتبة الأنجمو 3667محمود الضبع )
 المصرية.

تعميـ والتعمـ، القاىرة، عالـ (: معجـ مصطمحات ومفاىيـ ال:366مجدي إبراىيـ عزيز )
 الکتب.

(. فاعمية تدريس الكيمياء باستخداـ الأنشطة الاستقصائية في 3664محمد جابر البارقي. )
التحصيؿ وتنمية ميارات حؿ المسالة الكيميائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 

 ية.رسالة ماجستير غير منشورة. كمية التربية . جامعة الممؾ خالد . السعود
(. فاعمية برنامج معد وفؽ نموذج أبعاد التعمـ في تدريس الفيزياء 3667محمد حسانيف.)

عمى اكتساب المفاىيـ والتفكير المركب والاتجاة نحو تعمـ الفيزياء لدى طلاب الصؼ 
 الأوؿ الثانوي. رسالة دكتوراة. غير منشورة كمية التربية جامعة المنيا: مصر.

(. برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو لتنمية 3666محمد محمد العرياف.)
ر ميارات التفكير لعممي لدى طلاب الصؽ التاسع الأساسي بغزة. رسالة ماجستير غي

 . الجامعة الأسلامية. غزة.منشورة
(:" فعالية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية :366مدحت محمد حسف صالح )

لاستدلالي والتحصيؿ في مادة العموـ والاتجاه نحو المادة لدي تلاميذ الصؼ التفکير ا
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 ،(63عممية، مجمد )الأوؿ المتوسط بالمممکة العربية السعودية"، مجمة التربية ال
 .639-84(، ص ص6العدد)

(: فعالية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية بعض ميارات التفکير 3667مديحة حمدي السيد )
يس الاقتصاد المنزلي لممرحمة الثانية مف التعميـ الأساسي، رسالة مف خلاؿ تدر 

 ماجستير غير منشورة، کمية الاقتصاد المنزلي، جامعة حمواف.
(: أثر استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ في 3668مريـ فائز الرحيمي )

ي المتوسط بالمدينة التحصيؿ تنمية الذکاءات المتعددة لدي طالبات الصؼ الثان
  المنورة، رسالة ماجستير غير منشورة، کمية التربية، جامعة أـ القري.

(: "فاعمية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية الاستيعاب :366مندور عبد السلاـ )
المفاىيمي وبعض عادات العقمية لدي تلاميذ الصؼ السادس مف التعميـ الابتدائي 

(، ص 3(، العدد )63لسعودية"، مجمة التربية العممية، المجمد )بالمممکة العربية ا
 . 683-94ص

(. فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو في تنمية 3664ناجي بدر الضفيري.)
المفاىيـ العممية في مادة العموـ وميارات حؿ المشكلات لدى تلاميذ الصؼ الثامف 

نشورة. معيد الدراسات التربوية. جامعة في دولة الكويت. رسالة دكتوراة غير م
 القاىرة.

(: "المناىج الدراسية: تخطيطيا واستراتيجيات تدريسيا في ضوء :366ناصر عمي محمد)
نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ"، ندوة المناىج الدراسية:رؤى مستقبمية، کمية التربية، 

. متاح :5-59مارس، ص ص  69-67جامعة السمطاف قابوس، في الفترة مف 
 www.ijme.us /cd _ 08/PDF/28_ENT206.pdf عمي موقع:

(: "فعالية تدريس وحدة في التعبير الفني باستخداـ 3668نضاؿ الأحمد وسموى عثماف ) 
الأسموب التکاممي في تحصيؿ مادة العموـ لدى متعممات الصؼ الثالث المتوسط 

جمة جامعة الشارقة لمعموـ الشرعية واتجاىاتيف نحو کؿ مف العموـ والتربية الفنية"، م
 .6:4-:66(، ص ص 3(، العدد)5والإنسانية، المجمد)

(: العلاقة بيف نمو المفاىيـ المعرفية والتطبيقات العممية في مجاؿ 3666ىنادي عبد الله )
التعبير بالألواف، رسالة ماجستير غير منشورة، کمية التربية، جامعة أـ القرى، مکة 

 eref.uqu.edu.sa/files/Thesis/ind4261.pdfمي موقع: المکرمة. متاح ع
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(. فعالية برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لمارازانو لتنمية 3667يوسؼ رضواف.)
ميارات التفكير المنتج لدى طلاب الصؼ التاسع الساسي في مادة الرياضيات. رسالة 

 ماجستير غير منشورة. الجامعة الأسلامية. غزة.
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