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المفظية كمنبئات بمستوى الوعى الفونولوجي والذاكرة العاممة والطلاقة 
 الابتدائية بالمرحمةلدى التلاميذ ذوى صعوبات التعمم  صعوبات القراءة

 بريك عبد الهادى عبد الحميد منصور

 :مستخمص البحث
 والطلبقة العاممة والذاكرة الفونولوجي الوعىعلبقة كل من تعرف ىدفت الدراسة الحالية إلى 

من صعوبات القراءة إمكانية التنبؤ بمستوى تعرف إلى كما ىدفت ، القراءة بصعوبات المفظية
لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم  المفظية والطلبقة، والذاكرة العاممة، الفونولوجي الوعىخلبل 
( تمميذ وتمميذة من ذوي صعوبات تعمم القراءة 23الإبتدائية. تكونت عينة الدراسة من ) بالمرحمة

إعداد  الفونولوجي الوعىومقياس ، ( إناث23و)، ( ذكور23)بالصف الخامس الإبتدائي بواقع 
ختبار ، (3302ومقياس الذاكرة العاممة إعداد محمد أحمد خصاونة )، (3332مسعود خميل ) وا 

توصمت نتائج الدراسة ، الباحثتعريب  Denckl & Rudel, (1976)إعداد  المفظية الطلبقة
 الفونولوجي الوعى( بين 30، 3عند مستوى ) وجود علبقة إرتباطية موجبة دالة إحصائياً  إلى

( بين 30، 3ووجود علبقة إرتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى )، وصعوبات القراءة
 المفظية الطلبقةبينما لم تكن العلبقة دالة إحصائياً بين ، وصعوبات القراءةالذاكرة العاممة 
والذاكرة العاممة ليما قدرة عمى ، نولوجيالفو  الوعىكما أوضحت النتائج أن ، وصعوبات القراءة

 الإبتدائية. بالمرحمةلدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم بصعوبات القراءة التنبؤ 

 الكممات الدالة: 
 .صعوبات التعمم –صعوبات القراءة  – المفظية الطلبقة –الذاكرة العاممة  – الفونولوجي الوعى
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 :مقدمة الدراسة
وىي قدتؤدي ، ءة بعض المعوقات لعل من أىميا مشكمة صعوبات التعمميواجو تعميم القرا

إلى ىدر في المخرجات التعميمية لإسياميا في تسرب بعض التلبميذ من المدرسة.وتكمن خطورة 
صعوبات التعمم في أنيا إعاقات غير ظاىرة بعكس الإعاقات الجسدية أوالعقمية التي تترك أثر 

 يسارعون لمساعدة الطفل. واضح عمى الطفل يجعل الأخرون
( أن صعوبات التعمم في القراءة تعد أحد المحاورالرئيسية 3330)، ويرى فتحي الزيات

لصعوبات التعمم الأكاديمية إن لم تكن الأىم فييا حيث تمثل السبب الرئيسي لمفشل المدرسي. 
تعود إلى  إلى أن صعوبات تعمم القراءة Martin & Brian, (2002) وبرايان، ويشير مارتن

فعممية القراءة تعتمد عمى القدرة عمى تحويل الحروف ، ضعف ميارات الوعى الفونولوجي
إلى أصوات تكون مقاطع صوتية يتكون منيا صوت  -التي تأخذ أشكال بصرية –اليجائية 

فالطفل الذي لايستطيع أن يعي المقاطع الصوتية المكونة لمكممة سوف يعاني من ، الكممة
ويتفق ذلك مع ما توصمت لو دراسة ، شفير الصوتي لتمك الأشكال الكتابيةصعوبة في الت

Katzir, etat, (2006)، ولي، كيم، ودراسة كيم، (3332)، ودراسة محمود سميمانKim, 

Kim &Lee, (2007) ،( التي اشارت الى عمى وجود علبقة 3339)، ودراسة إسماعيل لعيس
 القراءة. بين الوعى الفونولوجي وصعوبات التعمم في

 Rvachew, Ohberg, Graubur&Heyling, (2003)والوعى الفونولوجي كما يراه 

بمعنى القدرة عمى تحويل ، ىو ترجمة القدرة عمى تمثيل الكممة لغوياً عبر التحميل الصوتي ليا
الرموز الكتابية سواء كان حرفاً أومقطعاً إلى مقابمتيا الصوتية لتشكيل الكممة صوتياً. وفي نفس 

( إلى أن الوعى الفونولوجي ىو إدراك التشكيل 3333)، الإطار يشير محمد علبء الدين
فميارة التشكيل ، أو وظائف الأصوات المكونة لمكممة، الصوتي لأنماط الأصوات المختمفة

الصوتي لدى الطفل تجعمو يدرك أن الكممات مصنوعة من أصوات تمتزج معاً يتم التعبيرعنيا 
أن الوعى  Seki, Kassai, Uchiyama & Koeda, (2008)، بينما يرى بالحروف اليجائية.

الفونولوجي مرتبط بالقدرة عمى التذكر عن طريق الترميز الصوتي لممنبيات البصرية البسيطة أو 
 المعقدة كنص قراءة مثلًب.

أن ضعف ميارات الوعى الفونولوجي  Lander&Heinz, (2000)وىينز ، ويرى لاندر
لذاكرة الصوتية وسرعة الطلبقة المفظية. فالقدرة عمى التعمم كما يرى فتحي تعود إلى ضعف ا

( ترتبط بدرجة عالية بالذاكرة فأثار الخبرة التعميمية يجب الإحتفاظ بيا بيدف 3332)، الزيات
جمع ىذه الخبرات وتراكميا والإستفادة منيا في عممية التعميم وىذا ما تقوم بو الذاكرة العاممة 
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وترابط المعمومات الحالية مع المعمومات السابق تخزينيا أو الإحتفاظ ، بتفسير وتكاملفيي تيتم 
 ؛(3330)، ودراسة أحمد عاشور ؛(3332بيا. ويتفق ذلك وما تراه دراسة فوقية عبد الفتاح )

 ,Pengودراسة  ؛(3303)، ودراسة مروة إسماعيل ؛(3339)، ودراسة صافيناز إبراىيم
Shaand&Beilei, (2013)(بأن عممية التعمم ىي الوسيمة التي 3302)، ودراسة فرج كواسة ؛

 تكتسب بيا الأشكال المتعددة لممعرفة التي نمتمكيا ونستخدميا.
الطلبقة ، والذاكرة العاممة، يتضح من العرض السابق أىمية كل من الوعى الفونولوجي 

والذاكرة ، الوعى الفونولوجيعلبقة كل من تعرف المفظية في تعمم القراءة مما يستدعي محاولة 
مكانية التنبؤ بصعوبات القراءة من خلبل الوعى ، الطلبقة المفظية بصعوبات القراءة، العاممة وا 

 الطلبقة المفظية.، والذاكرة العاممة، الفونولوجي
 :مشكمة الدراسة

تتحدد مشكمة الدراسة في محاولة التنبؤ بمستوى صعوبات القراءة لدى التلبميذ ذوي و 
الطلبقة ، والذاكرة العاممة، وبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية من خلبل الوعى الفونولوجيصع

 المفظية.
 لذلك تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن السؤال التالي:

ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة التلاميذ كيف يمكن التنبؤ بمستوى صعوبات القراءة لدى 
 ؟الطلاقة المفظية، والذاكرة العاممة، وجيالإبتدائية من خلال الوعى الفونول

 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة التالية:
ودرجة ، الطلبقة المفظية، والذاكرة العاممة، ما طبيعة العلبقة بين كل من الوعى الفونولوجي -0

 صعوبات القراءة لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية؟
التباين في الطلبقة المفظية في تفسير ، مةوالذاكرة العام، ىل يسيم كل من الوعى الفونولوجي -3

 ؟درجات صعوبات القراءة
 :أهداف الدراسة

 تيدف الدراسة الحالية إلى:
، و الطلبقة المفظية، و الذاكرة العاممة، طبيعة العلبقة بين كل من الوعى الفونولوجيتعرف -0

 ودرجة صعوبات القراءة لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية.
بات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم من خلبل الوعى التنبؤ بدرجة صعو -3

 الطلبقة المفظية.، الذاكرة العاممةو ، الفونولوجي
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 :أهمية الدراسة
تكتسب الدراسة أىميتيا من تناوليا لفئة التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في  :الأهمية النظرية-

ة في محاولة لفيم العوامل المؤثرة عمى وىي فئة لازالت تحتاج إلى بحوث كثيرة ومستمر ، القراءة
صعوبات التعمم والأخذ بأيدي ىؤلاء التلبميذ لإكمال دراستيم وتقميل عدد المتسربين من التعميم 

 منيم.
أىمية مرحمة التعميم الإبتدائي في تعميم القراءة كمرحمة تأسيسية لممراحل التعميمية التالية -0

 ليا.
الطلبقة ، والذاكرة العاممة، رياً يتعمق بالوعى الفونولوجييتوقع أن تقدم الدراسة إطاراً نظ-3

 وصعوبات القراءة يمكن أن يفيد الباحثين في التربية.، المفظية
 :الأهمية التطبيقية-
قد تفيد نتائج الدراسة المسئؤلين عن وضع السياسات التعميمية في الإىتمام بفئة ذوي  -0

 بتدائية.الإ صعوبات التعمم في القراءة وخاصة بالمرحمة
المتغير الأكثر تأثيراً في درجة صعوبات القراءة من تعرف كما قد تفيد نتائج الدراسة في  -3

الطلبقة المفظية( فى وضع برامج ، والذاكرة العاممة، المتغيرات الثلبثة )الوعى الفونولوجي
 علبجية لمتخفيف من أثر ىذا المتغير والتقميل من نسبة ذوي صعوبات القراءة بمدارسنا.

 :مصطمحات الدراسة
صعوبات التعمم عمى أنيا مجموعة  Shifrer& Muller, (2011)يحدد  :صعوبات التعمم -

ستخدام ، غير متجانسة من الإضطرابات التي تظير عمى ىيئة صعوبات في إكتساب وا 
 أوالقدرة عمى إجراء العمميات الحسابية.، أوالكتابة، القدرة عمى القراءة
الطفل من ذوي صعوبات التعمم إذا أظير تباعدآ بين إمكاناتو المتوقعة يعد  :التعريف الإجرائي

( و أدائو الفعمي مقارنة بأقرانو في 0922طبقآ لإختبار الذكاء المصور )إعداد أحمد زكى صالح 
والمغة ، )الفيم السماعي ( في الدرجة المفظية33نفس الصف الدراسي وبحصولو عمى أقل من )

والسموك ، والتأزر الحركي، )التوجو ( في الدرجة غير المفظية23أقل من )المنطوقة(. و 
( في الدرجة الكمية طبقاً لمقياس تقدير سموك التمميذ 20وأقل من ) الشخصي/ الإجتماعي(.

  .(0929لفرز حالات صعوبات التعمم )تعريب/ مصطفى محمد كامل 
: بأنو خمل صعوبات القراءة  Lander& Wimmer, (2008)يعرف  :صعوبات القراءة -

متعمق بالمغة يتميز بصعوبة في تفكيك رموز الكممة وىذه الصعوبة غير متوقعة بالنسبة 
 أوحسية.، والأكاديمية كما أنيا غير ناتجة عن إعاقات نمائية، لمعمرالزمني والقدرات الذىنية
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الرموز تعرف : بأنو إضطراب لغوي يؤدي إلى عجز في صعوبات القراءةويعرف الباحث  
، وغياب أي إعاقات حسية، أو فوق المتوسط، ابية بالرغم من وجود مستوى ذكاء متوسطالكت

جتماعية.، أومشكلبت ثقافية، أوجسدية  أوا 
صعوبات القراءة ىو إضطراب يصيب الأطفال ويؤدي إلى فشميم في إتقان  :التعريف الإجرائي

بتدائي من ذوي صعوبات . ويعتبر تمميذ الصف الخامس الإاءةالميارات المغوية اللبزمة لمقر 
 (.2، 02القراءة بحصولو عمى أقل من )

الوعى الفونولوجي بأنو الوعي Plaza& Cohen, (2007) يعرف : الوعى الفونولوجي -
، أووحدات صوتية، وتشمل مقاطع، بالوحدات الصوتية المجردة المكونة لمكممات المنطوقة

 وأصوات حروف في بداية أونياية الكممة.
: بأنو الوعي بوظائف الأصوات المفردة المكونة حث الوعى الفونولوجيويعرف البا

أوالكممة إلى الوحدات الصوتية المقابمة ليا ، والقدرة عمى تحويل الرموز الكتابية لمحرف، لمكممة
 أوالكممة.، لتشكيل صوت الحرف

 :التعريف الإجرائي
ي تتكون منيا لغة الكلبم الأصوات المفردة التتعرف ىو القدرة عمى  :الوعى الفونولوجي -

 .تمميذعمى مقياس الوعى الفونولوجيالشفوي. ويقدر بالدرجة التي يحصل عمييا ال
الذاكرة العاممة بأنيا مخزن  Mabbott& Bisanz, (2008)، يعرف: الذاكرة العاممة  -

مؤقت لحفظ المعمومات ومعالجتيا وتقاس طاقتيا بميمات مثل إحتفاظ الإنسان بكمية صغيرة 
 المعمومات وقتاً قصيراً بينما يقوم بتنفيذ عمميات أخرى.من 

الذاكرة العاممة ىي القدرة عمى معرفة الحقائق أو الأفكار الموجودة في  :التعريف الإجرائي -
الذاكرة أثناء حل مشكمة أو إجراء ميمة معينة. وتقدر كفاءتيا بالدرجة التي يحصل عمييا 

 إعداد محمد أحمد خصاونة(.التمميذ فى إختبار الذاكرة العاممة )
الطلبقة المفظية: بأنيا  ،Liao, Georgiou& Parrila, (2008)يعرف  الطلاقة المفظية: -

 المعمومات المعروضة في وقت قصيروبقدر ضئيل من الجيد والإنتباه.تعرف القدرة عمى 
الموضوع المعروض تعرف الطلبقة المفظية ىي قدرة الطفل عمى :التعريف الإجرائي -

غراق زمن صغير نسبيآ بين عرض الموضوع والتعرف عميو. و تقاس بالدرجة التي بإست
 Denckla and Rudel, (1976)يحصل عمييا التمميذ في إختبار الطلبقة المفظية )إعداد

 .تعريب / الباحث(
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 :Learning Disabilitiesصعوبات التعمم 
طبي عمى أنيم مرضى بخمل فى بدأ الإىتمام بالأطفال ذوي صعوبات التعمم في المجال ال 

 كيركوفي مطمع الستينات من القرن الماضي قدم عالم النفس الأمريكي صموئيل ، وظائف المخ

 SamuelKirk, (1962) )مصطمح صعوبات التعمم في كتابو )تعميم الأطفال الإستثنائيين
الميام  وعرف ذوي صعوبات التعمم بأنيم ىؤلاء الأطفال الذين يواجيون صعوبة في إتقان

ضطراب حسي، الدراسية رغم أنيم لايعانون من تأخرعقمي جتماعية، أوعوامل ثقافية، أوا  ، أوا 
 .Kauffman, 2003).)وبعدىا توالت محاولات الباحثين التربويين لدراسة ىذه الفئة من الأطفال

أن مفيوم صعوبات التعمم  (3332)، عبد الناصر أنيس يرى :مفهوم صعوبات التعمم -1
ى ىؤلاء الأطفال الذين يظيرون تباعداً واضحاً بين إمكاناتيم المتوقعة )كما تقاس يشير إل

بإختبارات الذكاء( وأدائيم الفعمي )كما يقاس بالإختبارات التحصيمية( في مجال أو أكثر من 
المجالات الأكاديمية كما يظير في شكل قصور في أداء الميام المرتبطة بيذا المجال 

م في نفس العمر الزمني والمستوى العقمي والصف الدراسى ويستثنى من بالمقارنة بأقراني
ىؤلاء الأطفال ذوي الإعاقات الحسية سواء أكانت سمعية أم بصرية أم حركية وكذلك 

قتصادياً.  المتأخرين عقمياً والمضطربين إنفعالياً والمحرومين ثقافياً وا 
)الذي  د لديو تباين بين مستوى ذكائوبأنو التمميذ الذي يوج :ويعرف الباحث صعوبات التعمم

ولايصل إلى مستوى الأداء المتوقع ، ومستوى تحصيمو الدراسي، تم قياسو بإختبار ذكاء مقنن(
 منو في ضوء مستوى ذكائو.

الفضل في إطلبق مصطمح  Kirkكما كان لمعالم كيرك : تصنيفات صعوبات التعمم -2
يف لتمك الصعوبات فقد توالت أبحاثو صعوبات التعمم كان لو الفضل أيضاً في وضع تصن

لمحاولة تحديدالصعوبات التي تواجو أطفال ىذه الفئة كخطوة لوضع برامج لعلبجيا وقام 
بوضع تصنيف لصعوبات التعمم يعد ىو  Kirk& Chalgant, (1965)بمساعدة شالجانت 

ام بعد ذلك ق، وصعوبات أكاديمية، الأشير حيث صنفا الصعوبات إلى صعوبات نمائية
العديد من الباحثين التربويين بوضع تصنيفاتمتعددة تتناول صعوبات التعمم لكنيم لم يختمفوا 

 الذي لخصو الباحث فيما يمي:(Miller, 2002)  .كثيراً حول تصنيف
 :Developmental learning disabilities صعوبات التعمم النمائية -أ

يشير إلى عدم التوازن النمائي  لنمائيةأن مفيوم صعوبات التعمم ا (3332)، ترى بشقة سماح
تفكير( مما يخمق ، تذكر، إدراك، الناجم عن إضطراب في العمميات النفسية الأساسية )إنتباه

فروقاً داخل الفرد الذي يتمتع بقدرة عقمية تقع ضمن المتوسط أو أعمى ولا تعكس تحصيمو 
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التخمف ، اقة الحسية أو الحركيةالفعمي في الميام الآكاديمية وىذا مع إستبعاد حالات الإع
الحرمان البيئي ثقافياً كان أم إقتصادياً أو نقص الفرصة ، الإضطراب النفسي الشديد، العقمي
  بإعتبارىا عوامل مصاحبة وليست مسببة.، لمتعمم
 :Academic learning disabilities صعوبات التعمم الأكاديمية -ب

لتعمم الأكاديمية تعني تعرض الطفل إلى ( أن صعوبات ا3332)، يرى قحطان الظاىر 
والعمميات الحسابية مما يؤدي إلى ، والتعبيرالكتابي، والتيجئة، والكتابة، صعوبات في القراءة

، حدوث عدم توافق بين مستوى ذكاء الطفل الذي يعاني من صعوبات التعمم والمستوى القرائي
 والحسابي لو. ، والكتابي

 :تعمممحكات تشخيص ذوي صعوبات ال -3
بعد ظيور مصطمح صعوبات التعمم ووضع تصنيف لتمك الصعوبات إستمرت محاولات 

وكما كان الفضل ، الباحثين التربويين لوضع طرق لمكشف عن الأطفال ذوي صعوبات التعمم
 Kirk, (1971)لكيرك في المصطمح والتصنيف كان لو الفضل في وضع محكات التشخيص

وبعد ذلك توالت محاولات ، التشخيص والعلبج( -سي المغويالنف –في كتابو )صعوبات التعمم 
 (Aron and Loprest, 2012) الباحثين لوضع محكات أخرى لمتشخيص.

بأنو التباين  (3332)، يعرفو قحطان الظاىر :Discrepancy Criteriaمحك التباين -أ
أو ، والمغوية وقد يكون التباين في الوظائف النفسية، بين القدرات الحقيقية لمفرد والأداء

 أو القدرة العقمية الخاصة والتحصيل الدراسى. ، يكون بين القدرة العقمية العامة
( أنو يتم من 3332)، يوضح عادل عبد الله: Exclusion Criteriaمحك الإستبعاد  -ب

، أو السمعية، خلبلو إستبعاد بعض الحالات التي ترجع الصعوبة فييا إلى الإعاقة العقمية
، أوالسموكية فضلآ عن أي قصوربيئي، أوالإضطرابات الإنفعالية، أوالجسمية ،أو البصرية
قتصادي جتماعي، أوا  أو ثقافي . أي إستبعاد تمك الحالات التي ترجع الصعوبة فييا ، أوا 

 أو العوامل الخارجية. ، إلى الإعاقات
 :القرائي( )العسر صعوبات القراءة -4

فالقراءة من أىم ، وبات التعمم الأكاديميةواليامة لصع، وتشكل أحد المحاور الأساسية
 وسائل كسب المعرفة. 

 :Dyslexia)الديسمكسيا(  مفهوم عسر القراءة -أ
كما ىو الحال في صعوبات التعمم فلبيوجد تعريف متفق عميو لعسر القراءة )الديسمكسيا( 

ي أن صعوبات التعمم في القراءة ىي إضطراب يتمثل فSnowling, (2006) فترى سنولنج 
جتماعية، صعوبة في القراءة بالرغم من وجود مستوى ذكاء متوسط أوعالي وفرص تعميمية ، وا 
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(صعوبات التعمم في القراءة بأنياصعوبة في 3332)، وثقافية مناسبة. وتعرف نصرة جمجل
، التيجئة، الكتابة، التعمم تتميز بوجود مشكلبت في المغة المكتوبة أو المسموعة مثل القراءة

أوالإستماع بمعنى أنيا صعوبات تظير في جانبين أساسيين لمقراءة ىما جانب التعرف ، التحدث
والتدريس ، ويكون التمميذ أقل من أقرانو بفرقة دراسية في وجود الذكاء المتوسط وجانب الفيم.

( فيرى أن 3339) أما إسماعيل لعيس والإجتماعية الملبئمة.، والبيئة الإقتصادية، العادي
الرموز تعرف مم في القراءة ىي إضطراب نوعي مستمر عند الطفل في تعمم صعوبات التع

 وبمستوى مماثل من الفيم القرائي في غياب قصور )حسي(، الكتابية بالسرعة والدقة المطموبتين
 بصري أو خمل نفسي واضح في ظروف تمدرس عادية.

تؤدي إلى عجز ويعرف الباحث صعوبات التعمم في القراءة عمى أنيا إضطرابات لغوية 
وغياب لمقصورفي ، أو عالى، الرموز الكتابية بالرغم من وجود مستوى ذكاء متوسطتعرف في 

 أوالثقافية.، أوالإجتماعية، النواحي الجسدية
 :Phonological Awarenessالوعي الفونولوجي 

( إلى أن الوظيفة التواصمية من أولى الوظائف التي تسعى 3300)، يشير محمد حمدي 
بحيث ، وذلك من خلبل تنمية مياراتيم المغوية، جتمعات المختمفة إلى تنميتيا لدى أبنائياالم

والتعبيرعن حاجاتيم بسيولة ويسر. والتواصل المغوي لو ، يستطيعون التواصل مع أقواميم
وجانب إرسال ويمثمو التحدث والكتابة. ويعد ، والقراءة، جانبان: جانب إستقبال ويمثمو الإستماع

 .مية كبيرة في المرحمة الإبتدائيةتماع والتحدث جانبي المغة الشفيية المذين يمثلبن أىالإس
  :مفهوم الوعي الفونولوجي -أ

( أنالوعي الفونولوجي ىو قدرة التمميذ الأدائية عمى التمييز 3300)، يرى محمدحمدي 
ن الأصوات ونطق ىذه الأصوات نطقاً صحيحاً بما تشتمل عميو م، السمعي للؤصوات العربية

وتشير سعاد وأصوات المد. ، واللبم القمرية واللبم الشمسية، والمتجانسة، متقاربة المخرج
( إلى أن الوعي الفونولوجي ىو معالجة معرفية إرادية واعية عمى مستوى المغة 3303)، حشاني

، ك بتميزىاوذل، الشفوية لممكونات الفونولوجية المحددة في الوحدات المسانية الصوتية )الكممات(
 القافية.تعرف أو ، وتقطيعيا إلى مقاطع أو فونيمات، تحميميا

، : بأنو الوعي بأن المغة مكونة من نظام من الكمماتويعرف الباحث الوعي الفونولوجي
والقدرة عمى تحويل الرموز الكتابية إلى الأصوات المقابمة ، ومن الوحدات الصوتية المقابمة ليا

 ليا.
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 :Memoryالذاكرة -1
تعد أيضآ الذاكرة من المرتكزات ، كما أن الوعي الفونولوجي ضروري لميارات القراءة

الأساسية في عممية التعمم فيي الجزء الذي يقوم بتصنيف المعمومات وتخزينيا والإحتفاظ بيا. 
( أنو عمى الرغم من أن القدرة العقميةالعامة لمتلبميذ ذوي 3332)، ويوضح فتحي الزيات

، إلا أنيم يعانون من إضطراب في الذاكرة يتمثل في قصر مداىا، متوسطة صعوبات التعمم
وتفسر ىذه الخاصية قدراً كبيرآ من التباعد بين الأداء الفعمي ليؤلاء التلبميذ والمتوقع منيم في 

 الميام المدرسية المختمفة.
 :مفهوم الذاكرة-أ

عمى أنيا النظام الذاكرة في إطار تجييز المعمومات  Henry, (2001)ىينري  يعرف
سترجاعيا بصورتيا الأصمية.   الدال عمى تشفير وتخزين المعمومات وا 

أن الذاكرة ىي القدرة  Pickering, Gathercole, (2004)وجاثركول ، ويرى بيكرينج
 عمى الإحتفاظ بمعمومات عن إشارة بعد أن يكون تأثير ىذه الإشارة قد توقف.

، قمي يتم من خلبلو تصنيف المعمومات وتخزينياويعرف الباحث الذاكرة: بأنيا نشاط ع
 والإحتفاظ بيا لإسترجاعيا عند الحاجة إلييا.

 :Working Memory الذاكرة العاممة -ب
، ( عمى إعتماد الأنشطة المعرفية عمى الذاكرة العاممة3332)، تؤكد فوقية عبد الفتاح

، اءة التشفير لممعموماتمستوى التحصيل لدى ذوي صعوبات التعمم بمستوى كف ومن ثم يتأثر
فيي تمثل ، ومنيا القدرة عمى الإستخدام الواعي لإستراتيجيات المعالجة بما يتلبءم وطبيعة الميام

لذلك فإن أي ، نظام يعمل عمى تشفير وتجييز وتحويل المعمومات إلى الذاكرة طويمة الأمد
ضطراب في عمميات الذاكرة العاممة من المتوقع أن يؤدي  (إسترجاع -تخزين -)تشفير ضعف أوا 

 إلى صعوبات في عدد من الأنشطة الأكاديمية عمى إختلبف صورىا. 
   :مفهوم الذاكرة العاممة -1

( الذاكرة العاممة بأنيا النظام المسئول عن إحداث 3332)، تعرف فوقية عبد الفتاح 
ستخدام التكامل والترابط بين الشفرات الجديدة بما ىو ماثل في بنية الفرد المعرفية وا   نتقاء وا 

إستراتيجيات التشفير ولذا فيي تعد من محددات الفروق بين ذوي صعوبات التعمم وغيرىم من 
أن الذاكرة العاممة  Sluis, Leij, Jong, (2005)وجونج ، وليج، العاديين. بينما يرى سمويس

 ىي نظام ديناميكي فعال يركز عمى متطمبات التخزين والمعالجة لممعمومات.
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الباحث الذاكرة العاممة: بأنيا مخزن مؤقت لكمية محددة من المعمومات مع ويعرف  
نتاج إستجابات جديدة ستخداميا في إصدار وا  وذلك من خلبل وجود مكونات ، إمكانية تحويميا وا 

 مختمفة تقوم بوظيفتي التخزين والمعالجة معاً.
جراءات الدراسة  :منهج وا 

، سبق فقد تم إستخدام المنيج الوصفي في ضوء أىداف وفروض مما :منهج الدراسة -
والذاكرة ، وتحديداً الأسموب الإرتباطي التنبؤي لدراسة العلبقة بين كل من الوعي الفونولوجي

والطلبقة المفظية كمنبئات بمستوى صعوبات القراءة لدى ذوى صعوبات التعمم ، العاممة
، من خلبل الوعي الفونولوجي إمكانية التنبؤ بصعوبات القراءةتعرف و ، بالحقمة الابتدائية
أما المتغير الذى ، والطلبقة المفظية. ويشار لممتغير الذى نتنبأ منو بالمنبئ، والذاكرة العاممة

 ( 3300 )رجاء أبوعلبم: نتنبأ بو فيعرف بالمحك.
( تمميذ وتمميذة من التلبميذ ذوي 23يتكون عينة الدراسة من ) :مجتمع وعينة الدراسة -

، عام (03,0) إناث بمتوسط عمري (23و)، ذكور (23في القراءة بواقع )صعوبات التعمم 
نحراف معياري مقداره  ( عام. 3,32) وا 

 شروط اختيار العينة:
 تم اختيارىم من التلبميذ المشخصين بصعوبات القراءة. -
والمستوى الاقتصادى  كذلك تم اختيارىم من التلبميذ المشخصين فى مستوى الذكاء، -

 الاجتماعي.
 :ات الدراسةأدو 

 (.3332مسعود أحمد مسعود خميل ) مقياس الوعي الفونولوجي إعداد / -0.2
 (. 3302محمد أحمد خصاونة ) مقياس الذاكرة العاممة إعداد/ -3.2
  .إختبار الطلبقة المفظية )الباحث( -2.0

 :(0222)، مقياس الوعي الفونولوجي:إعداد مسعود أحمد مسعود خميل -3
 :وصف المقياس -أ
عن  الإبتدائية مقياس إلى قياس ميارات الوعي الفونولوجي لدى تلبميذ الحمقةييدف ال 

 طريق إختبارات فرعية لكل ميارة وىي كالتالي:
 .مفردات (2إختبار لقياس ميارة التوليف الفونولوجي ويتكون من ) (0
 .مفردات (2إختبار لميارة التحميل الفونولوجي ويتكون من ) (3
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فونولوجي لأصوات الحروف عبر ميارتي التحميل والتوليف إختبار لميارة التمثيل ال (2
الفونولوجي موزعة عمى إختبارين فرعيين لقياس قدرة الطفل عمى معالجة الأصوات 

 تية:ة داخل الكممة من خلبل الميام الآالمفرد
 .مفردات (2ميام الإلغاء لصوت حرف داخل الكممة ويتكون من )- أ
ض- ب  افة صوت حرف جديد لمكممة ويتكون منميام الإستبدال بإلغاء صوت حرف وا 

مفردة وىي تمثل  (23ليصل بذلك عدد المفردات عمى المقياس )، مفردات (2)
 ويطبق المقياس بشكل فردي. .درجة (23الدرجة الكمية لممقياس وىي)

 :صدق المقياس -ب
قام معد المقياس بحساب الصدق بإستخدام صدق المحك الخارجي من خلبل حساب  

باط بين درجات كل إختبار فرعي عمى حده ومحك خارجي وذلك عمى عينة مكونة معامل الإرت
 تمميذ من تلبميذ الصف الثالث الإبتدائي كالتالي: (00) من

إختبار ميارة التوليف الفونولوجي تم التحقق من الصدق من خلبل حساب معامل الإرتباط  -
وليف الفونولوجي لمفردات ( لمت3333)، بين درجات الإختبار ودرجات إختبارصلبح عميرة

 .(3.22ي وقد بمغ معامل الارتباط )غير مألوفة لمتمميذ كمحك خارج
إختبار ميارة التحميل الفونولوجي تم التحقق من صدق الاختبار من خلبل حساب معامل  -

 Yopp andوىالي كاي ، الإرتباط بين درجات الإختبار ودرجات إختبار يوب

HalieKay, (1992)  ( 3330)، التحميل الفونولوجي تعريب السيد عبد الحميدلمقدرة عمى
وىو معامل صدق يمكن الوثوق  (3,90)كمحك خارجي وقد وجد أن معامل الارتباط ىو

 .بو
إختبار ميارة التمثيل الفونولوجي لأصوات الحروف بالكممة عبر ميارتي التحميل والتوليف  -

 الإرتباط بين درجات الإختبار الفونولوجي تم التحقق من الصدق من خلبل حساب معامل
لقياس ميارة إلغاء صوت حرف في الكممة  Burce, (1964)ودرجات إختباربروس 

وميارة إستبال صوت حرف تم إلغاءه بصوت حرف جديد تعريب فييم ، المنطوقة
( 3,93)، (3,23قد وجد أن معامل الارتباط ىو) ( كمحك خارجي و0999)، مصطفى

 .دق يمكن الوثوق بوعمى التوالي وىو معامل ص
 :ثبات المقياس -جـ
قام معد المقياس بحساب الثبات لكل إختبار عمى حده بإستخدام إعادة التطبيق عمى عينة  
 ( يوم كالتالي:02) ( من تلبميذ الصف الثالث الإبتدائي بفاصل زمني قدره00قواميا )
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، (3,93يق الأول والثاني)تطبختبار ميارة التوليف الفونولوجي و بمغ معامل الارتباط بين الإ -
ين التطبيق الأول والثاني ىو واختبار ميارة التحميل الفونولوجي وقد وجد أن معامل الارتباط ب

ختبار ميارة التمثيل الفونولوجي لأصوات الحروف بالكممة عبر ميارتي التحميل وا  ، (3,92)
وف( وقد وجد أن إستبدال أصوات الحر  -والتوليف الفونولوجي )إلغاء أصوات الحروف
وىو معامل (عمى التوالي 3,92)، (3,92)معامل الارتباط بين التطبيق الأول والثاني ىو

 .ثبات يمكن الوثوق بو
لحساب ثبات المقياس قام الباحث بإستخدام معامل ألفا لكرونباخ وطريقة  الدراسة الحاليةوفي  -

( يوضح 3والجدول )، وجتمان ،براون -التجزئة النصفية بإستخدام تعديل معادلتي سبيرمان
  .ذلك

 ( معاملبت الثبات باستخدام معامل ألفا لكرونباخ 3جدول )
 (23نصفية لمقياس الوعي الفونولوجي )ن = والتجزئة ال

 جتمان براون -سبيرمان معامل الفا الاختبار م
 2,87 2,28 2,77 مهارة التوليف الفونولوجي 1
 2,15 2,11 2,82 مهارة التحميل الفونولوجي 0
 2,81 2,22 2,72 مهام إلغاء أصوات الأحرف- أ 3

 
مهارة الاستبدال بإلغاء صوت حرف - ب

ضافة أصوات  2,83 2,72 2,82 حرف وا 
 2,27 2,28 2,52 الدرجة الكمية

اخ لأبعاد المقياس تراوحت أن معاملبت الثبات بطريقة ألفا لكرونب (3) يتضح من جدول
كما تراوحت معاملبت التجزئة النصفية ، (3,93) رجة الكمية( بينما بمغت لمد3,22: 3,22) بين

( بينما 3,22: 3,00) المقياس تراوحت بين براون لأبعاد –بإستخدام تعديل معادلة سبير مان 
وتراوحت معاملبت ثبات التجزئة النصفية بإستخدام معادلة جتمان ، (3,22) بمغت لمدرجة الكمية
وىذه المعاملبت تعكس ، (3,22) بينما بمغت لمدرجة الكمية (3,22: 3,09) لأبعاد المقياس بين
 . الثبات لمقياس الوعي الفونولوجي درجة مقبولة من

  :الإتساق الداخمي -د
 لمتحقق من الإتساق الداخمي لمقياس الوعي الفونولوجي قام الباحث بحساب:

الذي معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية للئختبار الفرعي  -
 .تنتمي إليو

معاملبت الإرتباط بين درجة كل إختبار فرعي والدرجة الكمية لمقياس الوعي  -
  .الفونولوجي
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 :الفرعي الذى تنتمي إليه معاملات الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية للإختبار- أ
 وجي :معاملات الإرتباط بين المفردات والدرجة الكمية لإختبار مهارة التوليف الفونول-1

( معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية 2) يوضح جدول
 .لإختبارميارة التوليف الفونولوجي

 معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية (2جدول )
 (23لإختبار ميارة التوليف الفونولوجي)ن = 

 رتباطمعامل الا  رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة
0 3,22 0 3,22 
3 3,22 2 3,03 
2 3,23 2 3,22 
2 3,22 2 3,23 

( أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار 2يتضح من جدول )
وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشير ، (3,23: 3,22والدرجة الكمية للئختبار تراوحت بين )

 خمي. بالإتساق الدا إلى تمتع الإختبار
 :ختبار مهارة التحميل الفونولوجيمعاملات الإرتباط بين المفردات والدرجة الكمية لإ -0

ختبار ( معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لإ2) يوضح جدول
 .ميارة التحميل الفونولوجي
 معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية (2جدول )

 (23ميارة التحميل الفونولوجي )ن = لإختبار 
 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0 3,22 0 3,09 
3 3,03 2 3,09 
2 3,23 2 3,09 
2 3,29 2 3,22 

( أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار 2) يتضح من جدول
ل (3,22: 3,22ين )والدرجة الكمية للئختبار تراوحت ب ى وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشيرا 

 .بالإتساق الداخمي تمتع الإختبار
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 :لإختبار مهام إلغاء أصوات الحروفمعاملات الإرتباط بين المفردات والدرجة الكمية -3
( معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لإختبار 0) يوضح جدول

 .وات الحروفميام إلغاء أص
 معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية (0جدول )
 (23لإختبار ميام إلغاء أصوات الحروف )ن =  
 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0 3,22 0 3,09 
3 3,02 2 3,23 
2 3,23 2 3,22 
2 3,22 2 3,02 

الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار ( أن معاملبت 0) يتضح من جدول
مما يشير  ( وىي معاملبت إرتباط مقبولة3,23: 3,22والدرجة الكمية للئختبار تراوحت بين )

 .بالإتساق الداخمي إلى تمتع الإختبار
معاملات الإرتباط بين المفردات والدرجة الكمية لإختبار مهارة الإستبدال بإلغاء صوت حرف -2

ستبد  :له بصوت حرف أخراوا 
( معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لإختبار 2) يوضح جدول

ستبدالو بصوت حرف أخر  .ميارة الإستبدال بإلغاء صوت حرف وا 
 معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية (2جدول )

ستبدال لإختبار   (23و بصوت حرف أخر )ن = ميارة الاستبدال بإلغاء صوت حرف وا 
 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0 3,02 0 3,00 
3 3,20 2 3,20 
2 3,00 2 3,03 
2 3,00 2 3,22 
( أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات مقياس 2) يتضح من جدول

وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشير  (3,20: 3,03والدرجة الكمية للئختبار تراوحت بين )
 .بالإتساق الداخمي إلى تمتع الإختبار
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 :الكمية لمقياس الوعي الفونولوجي معاملات الإرتباط بين درجة كل إختبار فرعي والدرجة -ب
معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل إختبار فرعي والدرجة الكمية  (2) يوضح جدول

 ي لمقياس الوعي الفونولوج
 ( معاملبت الإرتباط بين درجة كل إختبار والدرجة الكمية 2جدول )

 (23لمقياس الوعي الفونولوجي )ن = 
 معامل الارتباط الاختبار

 3,22 ميارة التوليف الفونولوجي
 3,22 ميارة التحميل الفونولوجي
 3,22 ميام إلغاء أصوات الأحرف

ضافة أصوا  3,22 تميارة الاستبدال بإلغاء صوت حرف وا 
والدرجة  فرعي ( أن معاملبت الإرتباط بين مجموع درجات كل إختبار2يتضح من جدول)

( وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما 3,22: 3,22الكمية لمقياس الوعي الفونولوجي تراوحت بين )
لى تمتع مقياس الوعي الفونولوجي بالإتساق الداخمي.  يشيرا 

 (0212)، مد أحمد خصاونةإعداد مح العاممة: مقياس الذاكرة :2
 :وصف المقياس -أ

وىو مناسب ، ييدف المقياس إلى قياس الذاكرة العاممة لدى ذوي صعوبات التعمم في القراءة
 ويتكون من ثلبث إختبارات فرعية ىي:، ويطبق بشكل فردي، ( عام02-2) لمفئة العمرية من

ت من الأرقام العشوائية وىو عبارة عن عشر مجموعاإختبار تذكر الأرقام بطريقة عكسية:  (1
فيبدأ الإختبار بمنزلتين وينتيي بستة منازل يستمع ليا ، التي تتدرج من السيل إلى الصعب

والدرجة الكمية عشر درجات بواقع  الطفل كل مجموعة عمى حده ثم يتذكرىا بطريقة عكسية.
 درجة لكل إجابة صحيحة.

عبارة عن خمس عشرة سمسمة من وىو )سلاسل الكممات(:  إختبار سعة الذاكرة السمعية (0
الكممات تتراوح بين كممتين وست كممات في السمسمة الواحدة وقد نظمت في خمسة مستويات 
ثلبثة في كل مستوى وعمى الطفل إعادة الكممات بعد الإستماع إلييا بغض النظر عن 

 والدرجة الكمية ستين درجة. الترتيب.
وىو عبارة عن أربع عشرة سمسمة من الأرقام  ام(:)سلاسل الأرق إختبار سعة الذاكرة السمعية (3

تتراوح بين رقمين وثمانية أرقام في السمسمة الواحدة وقد نظمت فيسبعة مستويات وعمى الطفل 
 والدرجة الكمية سبعين درجة. .طقيا بنفس الترتيب الذي سمعيا بوأنيعيد ن
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 :صدق المقياس -ب
تخدام طريقة صدق المحتوى بتطبيقو قام معد المقياس بالتحقق من صدق المقياس بإس 

 – 2,0الأساسي تتراوح أعمارىم بين ) ( تمميذ من تلبميذ التعميم03) عمى عينة عشوائية قواميا
عام وحساب معاملبت الإرتباط بين كل مفردة ومجموع درجة الإختبار الفرعي الذي  (02,0

 ى صدق المقياس.( مما يشير إل3,29) تنتمي إليو وزادت جميع معامل الإرتباط عن
 :ثبات المقياس -جـ
ريتشاردسون لفئات  قام معد المقياس بالتحقق من ثبات المقياس بإستخدام معادلة كيودور 

تمميذ من تلبميذ التعميم الأساسي بالأردن )من  (03) عمرية مختمفة عمى عينة عشوائية قواميا
عام وتراوحت معاملبت  (02,0 –2,0العاشر( تتراوح أعمارىم بين ) الصف الأول وحتى الصف

إلى أن المقياس يتمتع بدرجة ثبات  ( وىي معاملبت مقبولة مما يشير3,22: 3,23) الثبات بين
 عالية.

قام الباحث بحساب ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا لكرونباخ الدراسة الحالية وفي 
 (2) وجدول، وجتمان، براون -وطريقة التجزئة النصفية بإستخدام تعديل معادلتي سبيرمان

  .يوضح ذلك
 لنصفية ( معاملبت الثبات باستخدام معامل ألفا لكرونباخ والتجزئة ا2جدول )

 (23لمقياس الذاكرة العاممة )ن = 
 جتمان براون -سبيرمان معامل الفا الاختبار م
 3,29 3,93 3,22 تذكر الأرقام بطريقة عكسية 0
 3,92 3,92 3,93 ()سلبسل الكممات سعة الذاكرة السمعية 3
 3,90 3,93 3,29 )سلبسل الأرقام( سعة الذاكرة السمعية 2

 2,58 2,21 2,53 الدرجة الكمية
( أن معاملبت الثبات بطريقة ألفا لكرونباخ لأبعاد المقياس تراوحت 2يتضح من جدول )

النصفية  كما تراوحت معاملبت التجزئة، (3,92) بينما بمغت لمدرجة الكمية (3,93: 3,22بين )
بينما بمغت  (3,92: 3,93) براون لأبعاد المقياس تراوحت بين -بإستخدام معادلة سبيرمان

وتراوحت معاملبت ثبات التجزئة النصفية بإستخدام معادلة جتمان لأبعاد ، (3,20) لمدرجة الكمية
رجة ( وىذه المعاملبت تعكس د3,92) بينما بمغت لمدرجة الكمية (3,90: 3,29) المقياس بين

 مقبولة من الثبات لمقياس الذاكرة العاممة.
  :الاتساق الداخمي -د

 لمتحقق من الإتساق الداخمي لمقياس الذاكرة العاممة قام الباحث بحساب:
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معاملبت الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار والدرجة الكمية للئختبار - أ
  .الفرعي الذى تنتمي إليو

 .درجة كل إختبارفرعي والدرجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة معاملبت الارتباط بين- ب
 :معاملات الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية للإختبار الفرعي الذى تنتمي إليه- أ

 :ختبار تذكر الأرقام بطريقة عكسيةمعاملات الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لإ -1
 ون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لإختبارمعاملبت إرتباط بيرس (9) يوضح جدول

 .الأرقام بطريقة عكسية تذكر
 معاملبت الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية  (9جدول )

 (23لإختبار تذكر الأرقام بطريقة عكسية )ن = 
 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0 3,22 2 3,29 
3 3,20 2 3,00 
2 3,02 2 3,22 
2 3,09 9 3,02 
0 3,00 03 3,02 

( أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار 9) يتضح من جدول
وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشير  (3,02: 3,29والدرجة الكمية للئختبار تراوحت بين )

 إلى تمتع الإختباربالإتساق الداخمي.
سعة الذاكرة السمعية )سلاسل  لمقياسط بين المفردات والدرجة الكمية معاملات الإرتبا-0

 الكممات(: 
 معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لإختبار (03) يوضح جدول
 :)سلبسل الكممات( سعة الذاكرة السمعية

 معاملبت الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية  (03جدول )
 (23السمعية )سلبسل الكممات( )ن =  ار سعة الذاكرةلإختب

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

0 3,22 02 3,29 30 3,02 22 3,23 29 3,23 
3 3,02 02 3,23 32 3,23 22 3,02 03 3,20 
2 3,22 00 3,23 32 3,29 29 3,03 00 3,22 
2 3,22 02 3,02 32 3,29 23 3,29 03 3,22 
0 3,23 02 3,22 39 3,00 20 3,03 02 3,22 
2 3,22 02 3,00 23 3,23 23 3,02 02 3,22 
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رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

2 3,02 09 3,02 20 3,22 22 3,22 00 3,23 
2 3,23 33 3,23 23 3,22 22 3,22 02 3,03 
9 3,02 30 3,02 22 3,02 20 3,22 02 3,00 
03 3,20 33 3,09 22 3,22 22 3,02 02 3,02 
00 3,22 32 3,22 20 3,22 22 3,20 09 3,22 
03 3,23 32 3,02 22 3,02 22 3,22 23 3,02 

أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار  (03) يتضح من جدول
 ( وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشير3,22: 3,22اوحت بين )تر  والدرجة الكمية للئختبار

 بالإتساق الداخمي .  إلى تمتع الإختبار
الذاكرة السمعية )سلاسل معاملات الإرتباط بين المفردات والدرجة الكمية لإختبارسعة -3

معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والدرجة  (00) يوضح جدول :الأرقام(
 :)سلبسل الأرقام( سعة الذاكرة السمعية ختبارالكمية لإ

 معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية (00جدول )
 (23سعة الذاكرة السمعية )سلبسل الأرقام( )ن =  لإختبار 

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

1 2,12 11 2,13 05 2,72 23 2,22 17 2,11 
0 2,22 18 2,21 32 2,25 22 2,25 12 2,37 
3 2,12 17 2,12 31 2,28 21 2,11 15 2,11 
2 2,28 12 2,12 30 2,12 28 2,32 82 2,82 
1 2,18 15 2,81 33 2,27 27 2,17 81 2,21 
8 2,10 02 2,80 32 2,82 22 2,27 80 2,13 
7 2,13 01 2,11 31 2,22 25 2,71 83 2,22 
2 2,27 00 2,82 38 2,25 12 2,22 82 2,21 
5 2,87 03 2,28 37 2,11 11 2,12 81 2,10 
12 2,13 02 2,20 32 2,27 10 2,85 88 2,22 
11 2,12 01 2,82 35 2,70 13 2 ،22 87 2,22 
10 2,88 08 2,21 22 2,12 12 2,11 82 2,22 
13 2,35 07 2,10 21 2,82 11 2,10 85 2,82 
12 2,22 02 2,27 20 2,11 18 2,22 72 2,21 

أن معاملبت الإرتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الإختبار  (00) يتضح من جدول
( وىي معاملبت إرتباط مقبولة مما يشير 3,23: 3,22والدرجة الكمية للئختبار تراوحت بين )

 .بالإتساق الداخمي تع الإختبارإلى تم
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 معاملات الإرتباط بين درجة كل إختبارفرعي والدرجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة- ب
معاملبت إرتباط بيرسون بين درجة كل إختبار فرعي والدرجة  (03) يوضح جدول

 الكمية لمقياس الذاكرة العاممة.
 (03جدول )
 (23رجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة)ن = معامل الإرتباط بين درجة كل إختبار والد

 معامل الارتباط الاختبار
 3,29 تذكر الأرقام بطريقة عكسية 

 3,93 )سلبسل الكممات( سعة الذاكرة السمعية
 3,92 سعة الذاكرة السمعية )سلبسل الأرقام(

 فرعي أن معاملبت الإرتباط بين مجموع درجات كل إختبار (03) يتضح من جدول
( وىي معاملبت إرتباط مقبولة 3,92: 3,29درجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة تراوحت بين )وال

لى تمتع مقياس الذاكرة العاممة بالإتساق الداخمي.  مما يشيرا 
 مقياس الطلاقة المفظية لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمم )إعداد/ الباحث(:  -1

 لتلبميذ ذوى صعوبات التعمم.ييدف الاختبار إلى قياس الطلبقة المفظية لدى ا
 التعريف الاجرائى لمفهوم الطلاقة المفظية:

يعرف الباحث الطلبقة المفظية إجرائياً بأنيا ىى جممة الاضطرابات التي تؤثر في مجري 
الكلبم من التردد والوقفات التشنجية أو الإطالة في بعض الحروف والمقاطع أو التوقف الفجائي 

 ( مفردة23ويتكون الاختبار من )، ممة أو مجموعة كممات من جممةبعد طلبقة في لفظ أو ك
 وصف المقياس:

 -أحياناً  -الاتى)غالباً  وحدد ميزان التصحيح عمى النحو ( مفردة،23يتكون المقياس من )
 .(نادراً 

 ومبررات اعداد المقياس.
قام الباحث لذا  أن أغمب المقاييس التى تم الاطلبع عمييا لا تتناسب مع طبيعة العينة،

 مقياس الطلبقة المفظية.بإعداد 
 تصحيح المقياس:

 حيث تتم الاستجابة عمى مفرداتو في ضوء مقياس، ىذا المقياس من أنواع التقرير الذاتي
غالباً" والاستجابة الثانية "أحياناً " وينتيي بالاستجابة الأخيرة " ثلبثي يبدأ بالاستجابة الأولى "

 – 9عدا المفردات أرقام )، (0-3-2فردات في الاتجاه الإيجابي )وتصحح جميع الم نادراً "،
 (2-3-0( تصحح في الاتجاه العكسي )23 - 22 – 32 – 30 – 02 – 00 – 03
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 الخصائص السيكومترية للاختبار: 
 حساب الصدق: -أ 

 تم حساب الصدق بعدة طرق وىى:
 صدق المحكمين:-1

حكماً من أساتذة عمم النفس والصحة ( م03تم عرض )الاختبار( فى صورتو الأولية عمى )
 ( مفردة.23أصبح الاختبار يتكون من )، النفسية والمناىج وطرق

 الصدق الذاتى: -2
 تم حساب الصدق الذاتي للبختبار بحساب الجذر التربيعى لمعامل ثبات الفا كرونباخ 

ثم فالمقياس ومن ، وىى نسبة مرتفعة ومقبولة لمدراسة 3.220=  3.200   عمى النحو التالى:
 صادق. ومن الإجراءات السابقة يتضح تمتع المقياس بدرجة مرتفعة من الصدق.

 حساب الثبات: -ب 
 بحساب ثبات الاختبار عن طريق:قام الباحث 

 :حساب ثبات المفردات بمعامل -1
فوجدت أن معامل ثبات مفردات ، "ألفا كرونباخ" بحساب الثبات بمعامل قام الباحث 
حيث تراوحت درجات ، الثبات الكمى لممقياس يتمتع بدرجة عالية من الثباتالمقياس ومعامل 

مما يدل عمى  711,2أما درجة ثبات المقياس الكمى ، 223,3إلى  233,3ثبات المفردات بين 
( والذي يمثل معاملبت 2ويتضح ذلك في الجدول )، أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات

 خ لمفردات مقياس الطلبقة المفظية.الثبات بطريقة ألفا كرونبا
 (2جدول )

 (200,3معاملبت الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لمفردات الطلبقة المفظية )ألفا = 
رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
قيمة معامل  رقم المفردة الارتباط

 الارتباط
0 2.202** 02 2.812** 20 2.220** 22 2.101** 
3 2.283** 02 2.101** 23 2.218** 22 2.802** 
2 2.111** 02 2.830** 22 2.102** 22 2.211** 
2 2.122** 09 2.832** 22 2.221** 29 2.210** 
0 2.120** 33 2.801** 20 2.112** 03 2.822** 
2 2.121** 30 2.112** 22 2.103** 00 2.880** 
2 2.118** 33 2.810** 22 2.810** 03 2.203** 
2 2.282** 32 2.112** 22 2.181** 02 2.221** 
9 2.122** 32 2.212** 29 2.211** 02 2.120** 
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رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
 الارتباط

رقم 
 المفردة

قيمة معامل 
قيمة معامل  رقم المفردة الارتباط

 الارتباط
03 2.215** 30 2.238** 23 2.823** 00 2.183** 
00 2.230** 32 2.112** 20 2.108** 02 2.803** 
03 2.183** 32 2.203** 23 2.103** 02 2.101** 
02 2.122** 32 2.102** 22 2.211** 02 2.210** 
02 2.810** 39 2.112** 22 2.210** 09 2.112** 
00 2.282** 23 2.210** 20 2.112** 23 2.123** 

الثبات وكميا دالة عند ( ان جميع المفردات تتسم بدرجة عالية من 2ويتضح من جدول )
 ردات تتماسك داخمياً مع المقياس ككل.( ويمكن القول أن ىذه المف3,30مستوى )

 حساب الثبات بطريق "التجزئة النصفية":-2
بحساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية وكانت قيمة معامل الثبات بطريقة قام الباحث 

لنصفية "سبيرمان" وقيمة معامل الثبات بطريقة التجزئة ا .230التجزئة النصفية "جتمان" 
 ..232و"براون" 

 :Test- retestات بطريقة إعادة الاختبار حساب الثب-3
( تمميذاً وتمميذةً من تلبميذ الحمقة 23تم إعادة تطبيق المقياس عمى عينة مكونة من)

وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيق ، الابتدائية بفارق زمني بين التطبيقين مقداره أسبوعان
ثبات دال إحصائياً عند وىو معامل  ، .22وكانت قيمتو = ، الأول والتطبيق الثاني لممقياس

 ويدل عمى مستوى ثبات مرتفع لممقياس.، (.30مستوى )
 :جراءات وخطوات الدراسةإ

 : الآتيلتحقيق ىدف الدراسة قام الباحث بمجموع من الإجراءات تمثمت ب
 .اسات السابقة ذات الصمة بالموضوععمل مراجعة لمدراسات والبحوث والأدب النظري والدر  .0
 .تحديد عينة الدراسة .3
تحديد المقاييس التي يمكن استخداميا بما يتوافق مع الدراسة والاعتماد عمى المقاييس  .2

عداد  ،)الصدق الموجودة بيذه المجالات بعد التأكد من خصائصيا السيكومترية الثبات( وا 
قة ذات اسات السابالمقاييس من قبل الباحث من خلبل الاطلبع عمى الأدب النظري والدر 

 .الصمة بالموضوع
وتم الاستفادة منيا من حيث تحديد إبعاد الدراسة الحالية وصياغة فقرات المقياس بشكل 

 . يتلبئم مع أغراض الدراسة الحالية
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التأكد من مؤشرات الصدق والثبات لأدوات الدراسة من خلبل عرضيا عمى مجموعة من  .2
بذلك ومعاملبت الثبات بطريقة  واستخراج المؤشرات الإحصائية الخاصة، المحكمين

 (.Cronbach's Alphaكرونباخ الفا )
إدخال بيانات الدراسة عمى الحاسب الآلي باستخدام الرزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية  .0

(spss ثم قام )الباحث بإجراء التحميل الإحصائي. 
 :ساليب الاحصائية المستخدمةالأ

استخدام أساليب الإحصاء  ة فَرَضِي اتيا تم  للئجابة عن أسئمة الدراسة واختبار صح  
 مقاييس الإحصاء الوصفي   (.Spssة )وذلك باستخدام الرزمة الإحصائي  ، والتحميمي   الوصفي  

(Descriptive statistic Measures)   ةنة الدراسة بالنسب المئوي  لوصف خصائص عي ،
 وترتيبيا ترتيبا تنازليا.ولتحديد مستوى صعوبات القراءة وفقا لكل بعد والبعد الكمي 

ة صلبحي  مدى لاختبار  (Multiple Regression Analysis) دتحميل الانحدار المتعد   -1
 عمى المتغي ر التابع.، وتأثير المتغي ر المستقل  ، الدراسة وذجنم

رات المبحوثين إزاء ( لاختبار الفروق لممتغي رات في تصو  ANOVAتحميل التباين ) -2
 لممتغيرات. منبئاً ، (ات القراءةصعوبالمتغير التابع )

 (Stepwise Multiple Regression Analysis) تحميل الانحدار المتعدد المتدر ج -3
 بؤ بالمتغي ر التابع.ة في معادلة التن  لاختبار دخول المتغي رات المستقم  

( للبتساق الداخمي لمتحقق من ثبات أداة Cronbach Alpha)معادلة ألفا كرونباخ  -4
 .الدراسة 

معامل ارتباط بيرسون بين فقرات المقياس والدرجة الكمية لو وكذلك بين كل بعد من أبعاد  -5
 المقياس والدرجة الكمية لمتحقق من صدق الاتساق الداخمي لممقياس. 

الوعى الفونولوجي والذاكرة العاممة والطلبقة المفظية كمنبئات بمستوى صعوبات القراءة لدى التلبميذ 
 .م بالمرحمة الابتدائيةذوى صعوبات التعم

 :نتائج الدراسة وتفسيرها
 :عرض وتفسير نتائج الفرض الأول

لاتوجد علبقة إرتباطية دالة إحصائياً بين صعوبات القراءة ينص الفرض الأول عمى "
م لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعم الطلبقة المفظية، والذاكرة العاممة، وكل من الوعي الفونولوجي

 ".لحقمة الإبتدائيةفي القراءة با



 0202/ يوليو 1ج–العموم التربوية/ العدد الثالث 

  

200 

بحساب معاملبت إرتباط قام الباحث في سبيل التحقق من صحة الفرض الصفري الأول 
( وصعوبات القراءة الطلبقة المفظية، والذاكرة العاممة، بيرسون بين كل من )الوعي الفونولوجي

ين ( معاملبت الإرتباط ب32لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة .ويوضح جدول )
 متغيرات الدراسة.

( الطلبقة المفظية، والذاكرة العاممة، ( معاملبت الإرتباط بين )الوعي الفونولوجي32جدول )
 (23)ن =  وصعوبات القراءة لدى ذوي صعوبات التعمم في القراءة

 المتغيرات
 صعوبات القراءة

تعرف 
 المفردات

فهم 
 المفردات

فهم 
 الجممة

قطع 
 القراءة

الدرجة 
 الكمية

لوعي ا
 الفونولوجي

 **3,23 *3,39 3,32 3,32 **3,00 ميارة التوليف الفونولوجي
 **3,22 3,02 3,30 **3,22 **3,20 ميارة التحميل الفونولوجي
 **3,22 3,03 *3,30 **3,22 **3,29 ميام إلغاء أصوات الأحرف

ضافة  ميارة الاستبدال بإلغاء صوت حرف وا 
 3,02 3,32- 3,32 3,02 3,33 أصوات

 **3,22 3,03 3,30 *3,23 **3,23 الدرجة الكمية

الذاكرة 
 العاممة

 *3,32 3,03 3,02 3,02 **3,23 تذكر الأرقام بطريقة عكسية
 3,00 3,32 3,03 3,32 3,02 سعة الذاكرة السمعية )سلبسل الكممات(
 **3,22 *3,32 3,09 3,00 **3,29 سعة الذاكرة السمعية )سلبسل الأرقام(

 *3,32 3,02 3,02 3,00 *3,23 رجة الكميةالد

الطلاقة 
 المفظية

 3,32 3,30 3,32- 3,32 3,02 الألوان
 3,32 3,33- 3,32- 3,00 3,00 الحيوانات
 3,03 3,32- 3,33 3,02 3,32 الأشياء
 3,02 3,30- 3,30 3,02 3,32 الأرقام
 3,03 3,0- 3,32 3,00 3,09 الحروف

 3,03 3,30- 3,30 3,00 3,30 الدرجة الكمية
 (3,30** دال عند مستوي )                (3,30* دال عند مستوي )

 يمي: ما (32من جدول ) يتضح
والدرجة الكمية لمدسمكسيا توجد علبقة إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين الدرجة الكمية  -

، (3,30) مستوى دلالة( عند 3,22حيث بمغ معامل إرتباط بيرسون )لموعي الفونولوجي 
الضعف في وىي علبقة إرتباطية موجبة متوسطة تشير إلى أن الضعف في القراءة يرتبط ب

. فالوعي الفونولوجي يعني القدرة عمى التعامل مع الرموز في مستوى الوعي الفونولوجي
ة والكممة وتيجئتيا وىي قدرات لازم، الكممة من خلبل المزواجة بين نطق الحروف وأصواتيا
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 ,Katzir, Kim, Wolf, Kenngy, Lovettلتعمم القراءة.وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج درسة 

Morris, (2006)  التي أشارت في جانب من نتائجيا عمى علبقة الوعي الفونولوجي بالقدرة
التي أشارت في جانب من  (3339)، ونتائج دراسة إسماعيل لعيس، عمى قراءة الكممة

تباط إيجابي بين أداء ميمتي إختبار الوعي الفونولوجي )كشف وحساب نتائجيا إلي وجود إر 
والتلبميذ ، ودرجات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة وحدات صوتية(

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات ميمتي إختبار الوعي الفونولوجي ، العاديين
( التي أشارت 3300)، ع نتائج دراسة شيماء صالحلصالح التلبميذ العاديين.كما تتفق م

نتائجيا لآىمية الوعي الفونولوجي في تدريس المغة العربية لتلبميذ الحمقةالإبتدائية ذوي 
صعوبات التعمم في القراءة. ويمكن تفسير ذلك بأن الوعي الفونولوجي يتضمن فيم العلبقات 

معو إجادة القراءة لذلك فإن ضعف  بين الح ونطق ىذه الأصوات نطقاً صحيحاً مما يمكن
 الوعي الفونولوجي يؤدي إلى ضعف ميارات القراءة.

علبقة إرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين الدرجة الكمية لمدسمكسيا وميارات الوعي توجد -
وميام إلغاء أصوات الحروف ( ، والتحميل الفونولوجي، الفونولوجي )التوليف الفونولوجي

( عمى التوالي عند مستوى 22، 3، 22، 3، 23، 3املبت إرتباط بيرسون)حيث بمغت مع
وىي علبقة إرتباطية موجبة متوسطة تشير إلى أن الضعف في القراءة يرتبط ، (30، 3دلالة)

فتعمم القراءة يرتبط بالقدرة عمى التعامل مع البنية ، بضعف ميارات الوعي الفونولوجي
أو عمى مستوى الكممة وىذا ما تعنيو ، مى مستوى الحرفالفونولوجي ة لكممات المغة سواء ع

( 3332)، ميارات الوعي الفونولوجي . وتتفق ىذه النتائج مع نتائج دراسة محمود سميمان
التي أشارت في جانب من نتائجيا إلي أن الوعي الفونولوجي والتدريب عمى مياراتو لو دور 

طمبات الأساسية لمنمو القرائي لدى التلبميذ إيجابي في القراءة واليجاء وذلك لكونو من المت
التي أشارت  Kim, Kim, Lee, (2007)، ونتائج دراسة، ذوي صعوبات التعمم في القراءة

في جانب من نتائجيا إلي أن الوعي الفونولوجي أظير إرتباط إيجابي بالقدرة عمى القراءة 
والتلبميذ العاديين. ويمكن تفسير الكممة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة تعرف و 

ذلك في ضوء تعريفات صعوبات القراءة بأن دسمكسيا القراءة يعني عدم إدراك التلبميذ أن 
جادة ، الكممات المنطوقة تتكون من أصوات فردية منفصمة يمكن أن تمثميا رموز مكتوبة وا 

ا تمثمو ميارات ىذا موأصواتيا و ، القراءة تتطمب فيم طبيعة العلبقة بين الرموز المكتوبة
 .الوعي الفونولوجي
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وبناء عمى العرض السابق لنتائج الفرض الأول يمكن قبول الفرض الصفري الأول جزئياً 
حيث أظيرت النتائج وجود علبقة إرتباطية موجبة دالة إحصائياً بين الوعي الفونولوجي و 

دالة موجبة بين الذاكرة  ووجود علبقة إرتباطية، (3,30) صعوبات القراءة عند مستوى دلالة
بينما لم تكن العلبقة دالة إحصائياً بين ، (3,30) العاممة وصعوبات القراءة عند مستوى دلالة

وصعوبات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة بالحقمة الطلبقة المفظية
 الإبتدائية.

 :عرض وتفسير نتائج الفرض الثاني -ثانياً  
لا يمكن التنبؤ بدرجة صعوبات القراءة من خلبل الوعي ثاني عمى "الفرض ال ينص
لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة  الطلبقة المفظية، الذاكرة العاممة، الفونولوجي

بإستخدام تحميل الإنحدار قام الباحث بالحقمة الإبتدائية." في سبيل التحقق من صحة الفرض 
، )الوعي الفونولوجي ف إسيام أبعاد كل من المتغيرات المستقمةلتعر  Enterالمتعدد بطريقة 
( لدى التلبميذ ذوي المتغير التابع )صعوبات القراءة ( في التنبؤبالطلبقة المفظية، الذاكرة العاممة
( نتائج تحميل الإنحدار 39)، (32ويوضح جدول ) .م في القراءة بالحقمة الإبتدائيةصعوبات التعم

 عوبات القراءة عمى متغيرات الدراسة المستقمة.المتعدد لمتغير ص
 ، الدلالة الإحصائية لإسيام المتغيرات المستقمة)الوعي الفونولوجي (32) جدول

 الطلبقة المفظية( في التنبؤ بمستوى صعوبات القراءة ، والذاكرة العاممة
 لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءةبالحقمة الإبتدائية

مجموع  نمصدر التباي
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
معامل  الدلالة قيمة ف المربعات

 R2التحديد 
 22,90 03 232,23 الانحدار

 3,02 29 030,22 البواقي 22، 3 3,339 *3,02
  20 322,22 الكمي

 (3,30** دال عند مستوي )          (3,30* دال عند مستوي )
 ( وىي دالة إحصائياً عند مستوى3,02) " بمغت( أن قيمة "ف32) يتضح من جدول

، الذاكرة العاممة، إلى وجود تأثير لمتغيرات الدراسة )الوعي الفونولوجي ( مما يشير3,30)
كما يتضح من الجدول أن قيمة معامل ، ( في التنبؤ بالدرجة الكمية لمدسمكسياالطلبقة المفظية

%( من 22,2) ثة إستطاعت أن تفسر( أي أن المتغيرات الثلب3,222) بمغت R2التحديد 
التباين الكمي لمدرجة الكمية لمدسمكسيا لدى أفراد العينة من التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في 

 القراءة بالحقمة الإبتدائية.
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( نتائج تحميل الإنحدار المتعدد لمتغير صعوبات القراءة عمى أبعاد 39) ويوضح جدول
( ويمكن من خلبليا الحصول الطلبقة المفظية، كرة العاممةوالذا، متغيرات )الوعي الفونولوجي

عمى معادلة الإنحدار التي يمكن من خلبليا التنبؤ بدرجة صعوبات القراءة لدى التلبميذ ذوي 
 صعوبات التعمم في القراءة بالحقمة الإبتدائية.

 غيرات ( نتائج تحميل الإنحدار المتعدد لمتغير صعوبات القراءة عمى أبعاد مت39) جدول
 الطلبقة المفظية( لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم ، والذاكرة العاممة، )الوعي الفونولوجي

 في القراءة بالحقمة الإبتدائية
معامل  مصدر الانحدار

 الانحدار
الخطأ 
 المعياري

معامل 
 الدلالة قيمة ت بيتا

 3,330 *3,23 3,32 33,22 22,92 ثابت الانحدار

الوعي 
 الفونولوجي

 3,322 *0,92 3,22 0,00 3,90 مهارة التوليف الفونولوجي 
 3,220 3,29 3,32 0,02 0,33 مهارة التحميل الفونولوجي 
 3,232 3,99 3,32 0,32 0,32 مهام إلغاء أصوات الأحرف

مهارة الاستبدال بإلغاء صوت 
ضافة أصوات  حرف وا 

-0,09 3,22 -3,22 0,90 3,332 

 الذاكرة العاممة

 3,322 0,03 3,32 3,22 3,23 الأرقام بطريقة عكسيةتذكر 
سعة الذاكرة السمعية )سلاسل 

 الكممات(
-3,33 3,02 -3,23 0,23 3,330 

سعة الذاكرة السمعية )سلاسل 
 الأرقام(

3,32 3,02 3,29 0,99* 3,320 

الطلاقة 
 المفظية

 3,922 3,32 3,30- 3,22 3,32- الألوان
 3,002 3,23 3,02- 3,22 3,32- الحيوانات
 3,202 3,22 3,03- 3,02 3,09- الأشياء
 3,222 3,23 3,32 3,03 3,22 الأرقام

 3,232 3,29 3,02- 3,02 3,32- الحروف
( أن قيمة "ت" ذات دلالة إحصائية لمتغيرات ميارة التوليف 39) يتضح من جدول
 (0,99رقام( حيث بمغت ))سلبسل الأ وسعة الذاكرة السمعية، (0,92الفونولوجي حيث بمغت )

ميارة إلغاء ، ( بينما لم تكن دالة لباقي المتغيرات )ميارة التحميل الفونولوجي3,30عند مستوى )
ستبدالو بصوت حرف أخر، أصوات الحروف تذكر ، ميارة الإستبدال بإلغاء صوت حرف وا 

، الأشياء، حيواناتال، الألوان، سعة الذاكرة السمعية)سلبسل الكممات(، الأرقام بطريقة عكسية
وسعة الذاكرة ، كما بمغت قيمة بيتا لمتغيرات ميارة التوليف الفونولوجي، الحروف(، الأرقام
( عمى التوالي مما يعني إمكانية التنبؤ بدرجة 3,29، 3,22)سلبسل الأرقام( ) السمعية

، سل الأرقام()سلب و سعة الذاكرة السمعية، صعوبات القراءة من خلبل ميارة التوليف الفونولوجي
 ويمكن صياغة المعادلة التنبؤية كالتالي:
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سعة الذاكرة  32، 3ميارة التوليف الفونولوجي +  90، 3+92، 22درجة صعوبات القراءة = 
 )سلبسل الأرقام( السمعية

التي أشارت Betourne&Friel-potti, (2003)  وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة
الوعي الفونولوجي والمغة الشفيية ىما المتغيران الأكثر إسياماً في في جانب من نتائجيا إلي أن 

كما أوضحت النتائج أن ، التنبؤ بميارات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة
الكممة. كما إتفقت ىذه النتائج مع تعرف الوعي الفونولوجي منفرداً كان أكثر قدرة عمى التنبؤ ب

التي أشارت في جانب من نتائجيا  Vaessen, Gerretsen, Blomert, (2009) نتائج دراسة
إلى أن كل من الوعي الفونولوجي الطلبقة المفظية تتنبأ بقوة بدرجة صعوبات القراءة . ويمكن 
تفسير ذلك بأن صعوبات التعمم في القراءة ترجع لقصورفي ميارات القراءة المتمثمة في معرفة 

زىا الكتابية إلى أصوات منطوقة مما يجعل الجيد المبذول في أسماء الحروف وتحويل رمو 
والوعي الفونولوجي يساعد عمى فيم العلبقات ، القراءة لايحقق الجانب الإنتاجي لعممية القراءة

دراك التشكيل الفونولوجي لمكممة والتمييز السمعي للؤصوات ، النظامية بين الحروف وأصواتيا وا 
 مكن معو إجادة القراءة.ونطقيا نطقاً صحيحاً مما ي

كما أظيرت النتائج أن قيمة "ت" لم تكن دالة إحصائياً لأبعاد متغير التسمية التمقائية 
، 3,32حيث بمغت ) والحروف(، والأرقام، والأشياء، والحيوانات، الطلبقة المفظية )الألوان

-، 3,30-)( عمى التوالي كما بمغت قيمة بيتا ليذه الأبعاد 3,29، 3,23، 3,22، 3,23
ختمفت ىذه النتائج مع نتائج دراسة ، ( عمى التوالي3,02-، 3,32، 3,03-، 3,02 وا 

Savage, Pillay, Melidona, (2007)  التي أشارت في جانب من نتائجيا إلى أن ميارات
ودراسة ، وفك التشفير كانت أكثر قدرة عمى التنبؤ بصعوبات القراءة، الطلبقة المفظية للؤبجدية

Vaessen, Gerretsen, Blomert, (2009)  أشارت في جانب من نتائجيا إلى أن كل التي
تتنبأ بقوة بدرجة صعوبات القراءة . ويمكن تفسير ذلك  الطلبقة المفظيةمن الوعي الفونولوجي 

، والبيئات التعميمية ليا عن طبيعة، وخصائص عينات ىذه الدراسات، بإختلبف طبيعة
فمن الممكن أن ، والبيئة التعميمية التي أجريت فييا الدراسة، وخصائص عينة الدراسة الحالية

جذب إنتباه عينة الدراسة لقمة إستخدام  الطلبقة المفظيةيكون إستخدام الحاسب الألي في إختبار 
بالإضافة إلى تواجد خبرات تعميمية لدييم من الصفوف الدراسية ، الحاسب الألي في تعميميم
 .الطلبقة المفظيةد عمى إختبار السابقة مما جعل أدائيم جي

يتضح من العرض السابق لنتائج الفرض الثاني قبول الفرض الصفري جزئياً حيث  
والذاكرة العاممة( عمى ، أظيرت النتائج بشكل عام قدرة المتغيرات المستقمة )الوعي الفونولوجي
 ءة بالحقمة الإبتدائية.التنبؤ بدرجة صعوبات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القرا
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 :توصيات الدراسة
 في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة الحالية من نتائج يوصي الباحث بمايمي:

أسباب الصعوبة تعرف ضرورة الإكتشاف المبكر لمتلبميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة و  .0
 لدييم وعلبجيا قبل أن تزداد حدتيا ويصعب التغمب عمييا.

والصفوف الأولى من ، رات الوعي الفونولوجي في مرحمة رياض الأطفالالإىتمام بتنمية ميا .3
 الحمقة الإبتدائية لتلبفي التعرض لصعوبات التعمم في القراءة.

 .لتنمية ميارات الوعي الفونولوجي تضمين المناىج التعميمية لمحمقةالإبتدائية أنشطة .2
والذاكرة ، الوعي الفونولوجي الإستفادة من التكنولوجيا الحديثة كأجيزة الحاسوب في تنمية .2

 العاممة لدى تلبميذ الحمقة الإبتدائية.
 :الدراسات المقترحة

برنامج لتدريب معممي الحمقة الإبتدائية عمى تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لمتلبميذ ذوي  -0
 صعوبات تعمم القراءة بالحقمة الإبتدائية.

 ل صف من صفوف الحمقةالإبتدائية.تصور مقترح لميارات الوعي الفونولوجي اللبزمة لك -3
فعالية برنامج تدريبي لتحسين وظائف الذاكرة العاممة لدى التلبميذ ذوى صعوبات تعمم القراءة  -2

 بالحقمة الإبتدائية.
فعالية التدريب عمى ميارات الوعي الفونولوجي في علبج صعوبات تعمم القراءة لدى التلبميذ  -2

 ض الأطفال.ذوي صعوبات تعمم القراءة بمرحمة ريا
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 المراجع
علبقة الكف والذاكرة العاممة بحل الغموض المغوي ، (3332أحمد إسماعيل محمود ىاشم:)

 جامعة  القاىرة.، معيد الدراسات التربوية، رسالة ماجستير غير منشورة، النمطتعرف و 
 الإنتباه والذاكرة العاممة لدى عينات مختمفة من ذوى، (3330أحمد حسن محمد عاشور: )

كمية ، مجمة البحوث التربوية والنفسية، صعوبات التعمم وفرط النشاط الزائد والعاديين
 السنة العشرون.، 0عدد، جامعة المنوفية، التربية

الطور  علبقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى تلبميذ، (3339إسماعيل لعيس: )
حمدان -32ص ص، 22عدد، 03مجمد، ةمجمة الطفولة العربي، الإبتدائي عسيري القراءة

 العلبج النفسي لذوي صعوبات، (3332محمود فضة وسميمان رجب سيد أحمد: )
العممي  ، المؤتمرمؤتمر التربية الخاصة بين الواقع والمأمول، التعمم )الراشدون والموىوبون(

 (يوليو.02-00جامعة بنيا في الفترة من )، قسم الصحة النفسية، الأول
 التنبؤ بأداء التلبميذ، (3303د رمضان ومسعد ربيع عبد الله وصباح السيد سعد:)رمضان محم

ذوي صعوبات التعمم في إختبار الفيم القرائي من خلبل أدائيم في إختبارات الذاكرة 
 .332-090ص ص، يوليو، 90العدد، مجمة كمية التربية جامعة بنيا، العاممة
دراسات  ،شكالية علبقة القراءة بالوعيالفونولوجيقراءات نظرية حول إ، (3303) :سعاد حشاني

ص ، مرباح جامعة قاصدي، مخبر تطوير الممارسات النفسية والتربوية، نفسية وتربوية
 .033-29ص

فاعمية المدخل المنظومي في تنمية ميارات الوعي الصوتي ، (3300) شيماء نصرىميل صالح:
، ماجستير رسالة، حمة التعميم الأساسيلذوي صعوبات القراءة في مادة المغة العربية بمر 

 جامعة حموان.، كمية التربية
الفروق في الذاكرة العاممة "المفظية وغيرالمفظية" بين ، (3339صافيناز أحمد كمال إبراىيم: )

ضطرابات الإنتباه والعاديين من تلبميذ المرحمة الإبتدائية  بالمدينة  ذوي صعوبات التعمم وا 
 .002-039ص ص، الجزء الثاني، 22عدد، لتربية بالزقازيقمجمة كمية ا، المنورة

دراسة العلبقة بين الذاكرة العاممة وكل من ما وراء المعرفة ، (3303عائشة ديحان العازمي : )
معيد  ، مجمة العموم التربوية، وميارات الفيم القرائي لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية

، 92ص ، أكتوبر الجزء الأول، 2العدد، 33جمد الم، جامعة القاىرة، الدراسات التربوية
90. 

قصور الميارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة وصعوبات ، (3332عادل عبد الله محمد: )
 .23، 29ص، دار الرشاد، القاىرة، التعمم
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الصعوبات الخاصة في التعمم الأسس النظرية ، (3332عبد الناصر أنيس عبد الوىاب: )
 دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.، ندريةالإسك، والتشخيصية

 لمجامعات. دار النشر، القاىرة، عمم النفس المعرفي، (3330فتحي مصطفى الزيات:)
ستراتيجيات ومستويات التشفير لدى عينة من تلبميذ، (3332فوقية عبد الفتاح: )  سعة الذاكرة وا 

المجمة المصرية لمدراسات  ، نالمرحمة الإبتدائية من ذوي صعوبات تعمم القراءة والعاديي 
 .23العدد ، 02المجمد ، النفسية

 دار وائل لمنشروالتوزيع.، الأردن، عمان، صعوبات التعمم، (3332قحطان أحمد الظاىر: )
صعوبات ، (3332وأحمد حسن عاشور: )، ومجدي محمد الشحات، محمود عوض الله سالم

 طباعة والنشر والتوزيع .دار الفكر لم، عمان، 0ط، التعمم التشخيص والعلبج
صعوبات التعمم بين النظرية ، (3303محمود عوض الله سالم وأمل عبد المحسن زكي: )

 المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع .، المنصورة، 0ط، والتطبيق
 ، خطة أنشطة علبجية مقترحة لعلبج صعوبات تعمم القراءة، (3333محمد علبء الدين حممي:)

 .022-030ص ص، العدد الرابع، المجمد الثالث عشر، النفسمجمة التربية وعمم  
الميارات الصوتية وميارات الوعي الصوتي ، (3332محمد عويس القرني إبراىيم محمد:)

اللبزمة لمعممى المغة العربية لتعميم القراءة الجيرية بالصفوف الثلبثة الأولى من المرحمة  
ص  ، المجمد الثالث، لتربية جامعة عين شمسمجمة القراءة والمعرفة بكمية ا، الإبتدائية

 .020-92ص
أثر برنامج مقترح لتعميم الأصوات العربية بإستخدام  ، (3300محمد فاروق حمدى محمود: )

الوسائط المتعددة في تنمية ميارات الوعي الصوتي لدى تلبميذ الحمقة الأولى من التعميم  
 المنيا.جامعة ، كمية التربية، رسمة ماجستير، الأساسي

دور التدريب عمى الوعي الصوتي في علبج ، (3332محمود جلبل الدين سميمان:)
دار ، المؤتمرالعممي السادس"من حق كل طفل أن يكون قارئاً متميزاً"، صعوباتالقراءة

، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، يوليو02-03من ، بجامعة عين شمس الضيافة
 .022-022ص ص، المجمد  الآول

اثر برنامج قائم عمى التدريب الموزع في تنمية ميارات ، (3332سعود احمد مسعود خميل:)م
والبحوث  معيد الدراسات، رسالة ماجستير، الوعي الصوتي للبطفال ذوي صعوبات التعمم

 جامعة القاىرة، التربوية
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 سةدرا، (3339) فوزية عبد الله التركيت:، موسى محمد الأنصاري، ناصر شباب المويزري
ميذ  متجريبية لأثر مدى الذاكرة العاممة ومستويات تنشيطيا في الفيم المغوي المنطقي لت

المجمد  ، 20العدد، المجمةالمصرية لمدراسات النفسية، المرحمة الإبتدائية لدولة الكويت
 . 222، 222ص، التاسع عشر

الذاكرة  راتيجياتفعالية تدريبات التكرار وبعض إست، (3332نصرة محمد عبد المجيد جمجل:)
لدى  والذاكرة العاممة والفيم القرائيبإستخدام الكمبيوتر في تحسين التسمية السريعة 

، يوليو ،20عدد، 02مجمد، مجمة كمية التربية جامعة بنيا، التلبميذ ذوي صعوبات التعمم
 .322-333ص ص
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