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 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست
 والأسئمة السابرة في تنمية الفيم القرائي في مادة المغة العربية 

 لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في قصبة الكرك 

 * اليويملعبدالرزاق عمر  وأ.د/  رغده سالم سميمان القرالأ/ 

 :الممخص
السابرة  استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة وفقالكشف عن أثر التدريس فت الدراسة هد

في تنمية الفهم القرائي في مادة المغة العربية لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في قصبة 
عمى ثلاث مجموعات: التجريبية ، توزعوا وطالبة ( طالباً ٓٚتكونت عينة الدراسة من)الكرك، 
، والتجريبية الثانية التي درست وفق قبعات التفكير الستاستراتيجية التي درست وفق الأولى 

وتمثمت ، والمجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية، السابرة الأسئمةاستراتيجية 
 الأسئمةاستراتيجية قبعات التفكير الست و في استخدام استراتيجية  المعممةأدوات الدراسة بدليل 

تم التحقق من صدقها،  (، والأصدقاءمن أنا) تيوحدفي  ةالتي تمّ إعدادها من قبل الباحثسابرة ال
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، تم التحقق من صدقه ٕٓمّكون من ) الفهم القرائيواختبار 
مستوى الفهم في  (α≤0.05)وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا وثباته، 

تعزى إلى طريقة التدريس،  المغة العربية مادةالأساسي في  الثالثلدى طمبة الصف  ئيالقرا
قبعات التفكير الست واستراتيجية استراتيجية التي درستا وفق لصالح المجموعتين التجريبيتين 

قبعات استراتيجية  وفقالمجموعة التجريبية التي درست بين وجود فروق وعدم ، السابرة الأسئمة
وفي ضوء . السابرة الأسئمة وفق استراتيجيةالمجموعة التجريبية التي درست و  ر الستالتفكي

تشجيع معممات المغة العربية لمصفوف  نتائج الدراسة تم اقتراح عدد من التوصيات، منها:ال
( لما لهما من أثر السابرة الأسئمةالثلاثة الأولى عمى استخدام استراتيجي )قبعات التفكير الست، و 

 .في مهارتيّ الفهم القرائي والكتابة واضح
 ، طمبة الصف الثالثالفهم القرائي ،السابرة قبعات التفكير الست، الأسئمة الكممات المفتاحية:

 مادة المغة العربية.الأساسي، 
                                                           

 .مشرفة تربوية: رغده سالم سميمان القرالوأ/  *
 .جامعة مؤتة :اليويملعبدالرزاق عمر  أ.د/
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The effect of teaching using the six thinking hats strategies and 

probing questions in developing reading comprehension skills 

in the Arabic language subject among third grade students in 

Kasbah Karak 

 

Abstract 
The study aimed to reveal the effect of teaching according to the six 
thinking hats strategies and probing questions in developing reading 
comprehension in the Arabic language subject among third-grade 
students in Kasbah Karak. The study sample consisted of (70) male and 
female students, distributed into three groups: the first experimental 
group, which was studied according to The Six Thinking Hats strategy, 
the second experimental group that studied according to the probing 
question strategy, and the control group that studied according to the 
usual method. The study tools included in the teacher’s guide were the 
use of the Six Thinking Hats strategy and the probing question strategy 
that was prepared by the researcher in my unit (Who am I, and Friends)? 
Its validity has been verified, and the reading comprehension test 
consists of (20) multiple-choice items. Its validity and reliability have 
been verified. The results of the study have shown that there are 
statistically significant differences (α≤0.05) in the level of reading 
comprehension among third grade students in the subject The Arabic 
language is attributed to the teaching method, in favor of the two 
experimental groups that studied according to the Six Thinking Hats 
strategy and the probing question strategy, and there were no differences 
between the experimental group that studied according to the Six 
Thinking Hats strategy and the experimental group that studied 
according to the probing question strategy. In light of the results of the 
study, a number of recommendations were proposed, including: 
encouraging Arabic language teachers in the first three grades to use the 
strategy (six thinking hats and probing questions) because of their clear 
impact on reading comprehension and writing skills. 

Keywords: six thinking hats, probing questions, reading comprehension, 

third grade students, Arabic language subject. 
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 :مقدمةال
محااور العمميااة القرائيااة، وأهاام مطالااب تعممهااا، وأساااس نجاااح إن مهااارة  الفهاام القرائااي هااي 

الطمبااة فااي المااواد الدراسااية، وقااد أثبتاات العديااد ماان الدراسااات أن إخفاااق الطمبااة فااي التحصاايل فااي 
المقااررات الدراسااية اياار المغويااة لاايس راجعًااا لصااعوبتها ولا إلااى قاادرات  الطمبااة العقميااة، إنمااا إلااى 

لممعااارفلأ لأناه يفتقاار القااراءة الصااحيحة الفاهمااة، ولا يممااك الفهاام  إخفاقاه فااي امااتلاك للااة الوصااول
الاادقيق لمااا يقاارأ، وأن الانهماااك فااي تعماايم الطمبااة المعااارف المختمفااة دون التةكااد ماان إلمااامهم ب لااة 
التواصل معها يعد عبثاً وهدرًا لموقات والجهاد، ولا يمكان أن يوصال لنتاائج صاحيحة ومرضاية، لاذا 

و المهااارة الأساسااية التااي عاان طريقهااا يسااتطيع الطالااب ماان فهاام واسااتيعاب فاا ن الفهاام القرائااي هاا
الماااواد الدراساااية الأخااارى، وياااتمكن مااان خلالهاااا تجااااوز أي عقباااات وصاااعوبات تواجهاااه فاااي الماااواد 

  (.Doolitt, Triplett, Nichols & Young, 2006) الدراسية
يس فاعمية في العممية وتمتاز قبعات التفكير الست بةنها من أكثر استراتيجيات التدر 

التعميمية، حيث إنها تقوم عمى تجزئة عممية التفكير إلى عناصر محددة، وتسمح ب عادة توجيه 
التفكير لمواقف مختمفة تمتاز بالشمولية لجميع عناصر التفكير الأساسية، إضافة إلى أنها أشبه 

يجعل التعمم من خلالها بمعبة تمثيل الأدوارلأ مما  يضفي عمى جوها طابع المرح والسرور،  و 
أكثر متعة، و يزيد من دافعية الطمبة لمتعمملأ الأمر الذي يجعمها استراتيجية مفيدة في تدريس 

  (Batool, 2004).الموضوعات المختمفة 
وتكتساااب الأسااائمة الساااابرة أهميتهاااا مااان خااالال دورهاااا الفاعااال فاااي العممياااة التعميمياااة، فهاااي 

لصاافية بيئاااة تفاعميااة، حياااث إنهااا تثياار التفاعااال بااين الطمباااة تسااعى لأن تجعااال البيئااة ااسااتراتيجية 
وتغااارس فااايهم روح المنافساااة والنشااااط وصاااولًا ل جاباااة المناسااابة، وتنماااي لاااديهم الدقاااة فاااي عااارض 
الإجاباااااات، وتعياااااد توجياااااه الأفكاااااار لاااااديهم، وتطاااااور إجابااااااتهم ل سااااائمة وتااااادعمها بةدلاااااة مناسااااابة 

(Swartz, 2003.) 
  :مشكمة الدراسة

م الطمبة في مهارة فهم المقروء بمثابة مؤشر لتفوقهم الدراسي، فالطالاب الاذي يفهام يعد إلما
ما يقارأ،، باساتطاعته الحصاول عماى درجاات متقدماة فاي الاختياارات فاي الماواد الدراساية الأخارى، 
فجميع المواد الدراسية حتى يتفوق الطالب فيها يجب أن يكون مممًا بمهارة فهام المقاروء، لكان مان 

حااظ أن الطمبااة يعااانون ماان هااذ، المهااارة ممااا يااؤثر ساامبًا عمااى تحصاايمهم الدراسااي، وهااذا مااا الملا
لمسته الباحثة أثناء عممها كمعممة لمصفوف الثلاثة الأولاى ومشارفة مرحماة لتماك الصافوف، حياث 
لا حظات أن الطمباة فاي الصافوف الثلاثاة الأولاى يعااانون مان فهام ماا يقرؤوناه، وهنااك العدياد ماان 

(، والتاي ٕٕٕٓ(، ودراساة الشاكور)ٜٕٔٓ) أكدت نتائجهاا ذلاك، ومنهاا دراساة الساراحين الدراسات
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توصاامت نتائجهااا  إلااى أن مسااتوى الطمبااة فااي مهااارة القااراءة فااي المغااة العربيااة دون المتوسااط، ممااا 
الارئيس  وعمياه، يمكان تحدياد مشاكمة الدراساة بالتسااؤليدل عمى ضعف الطمباة فاي هاذ، المهاارة.  

ثاار التاادريس باسااتخدام اسااتراتيجيتي قبعااات التفكياار الساات والأساائمة السااابرة فااي تنميااة مااا أ الآتااي:
مهارة الفهم القرائاي فاي ماادة المغاة العربياة لادى طمباة الصاف الثالاث الأساساي فاي قصابة الكارك  

 ويتفرع عنه التساؤلات الفرعية الآتية:
 :سؤال الدراسة

الفيةم ميةارات  تنميةة( في α≤0.05لدلالة )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ا
فةةي مبحةةث المغةةة العربيةةة تيعةةزى لطريقةةة التةةدريس الأساسةةي  الثالةةثالصةةف طمبةةة لةةدى  القرائةةي

  ، والطريقة الاعتيادية(؟والأسئمة السابرة، التفكير الست قبعات)
 :أىداف الدراسة 

 ما يمي:تهدف الدراسة الحالية إلى 
مهارات في تنمية قبعات التفكير الست استراتيجيتي  امالتدريس باستخد أثرالكشف عن  .ٔ

مقارنة بالطريقة الفهم القرائي لدى طمبة الصف الثالث الابتدائي في مبحث المغة العربية 
 .الاعتيادية

مهارات الفهم في تنمية  الأسئمة السابرة ةاستراتيجي التدريس باستخدام أثرالكشف عن  .ٕ
مقارنة بالطريقة بتدائي في مبحث المغة العربية القرائي لدى طمبة الصف الثالث الا

 الاعتيادية.
 :أىمية الدراسة

تكتسب الدراسة الحالية أهميتها من جانبين، الأول: نظري، والثاني: عممي، يمكن       
 توضيحهما في الآتي:

 الأىمية النظرية: -أولاً 
لدراساات الساابقة التاي اهتمات تعد الدراسة الحالية امتدادا لما نادى به التربويون، وأوصات باه ا -

بعمميااة التاادريس والتااي أوصاات بضاارورة توظيااف اسااتراتيجيات تاادريس حديثااة تااؤدي إلااى نتااائج 
 إيجابية في العممية التعميمية.

القميماة  الدراساات مان الدراساة هاذ، تعاد حياث الحالياة، الدراساة مجاال العممياة فاي الأبحاث ندرة -
الكشاااف عااان أثااار التااادريس باساااتخدام اساااتراتيجيتي  تناولااات والتاااي -الباحثاااة عمااام حااادود فاااي –

قبعاات التفكياار السات والأساائمة الساابرة فااي تنميااة مهاارتي الفهاام القرائاي فااي ماادة المغااة العربيااة 
 لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في قصبة الكرك. 
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 الأىمية التطبيقية: -ثانيًا
ء دراساات أخارى شابيهة بالدراساة فتح المجاال أماام البااحثين فاي مجاال أسااليب التادريس لإجارا -

 الحالية وعمى صفوف دراسية أخرى.
تاااوفير دلااايلًا لممعمااام يمكناااه مااان تقاااديم المحتاااوى الدراساااي لكتااااب المغاااة العربياااة لمصاااف الثالاااث  -

 الأساسي باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة.
 :مصطمحات الدراسة الإجرائية

تعرف إجرائيًا بةنها: استراتيجية تدريس تقاوم عماى اساتخدام سات قبعاات : قبعات التفكير الست -
لمتفكياار، لكاال قبعااة لااون محاادد، وهااذ، الألااوان هااي: البيضاااء، والحمااراء، والسااوداء، والصاافراء، 
والخضراء، والزرقاء، وتستخدم بشكل متسمسل بدءًا من الماون الأبايض وانتهااءً باالمون الأزرق، 

مهااارات الفهاام القرائااي والكتاباة لاادى طمبااة الصااف الثالااث الأساسااي فااي توظفهاا المعممااة لتنميااة 
 قصبة الكرك.  

نااوع ماان الأساائمة التااي تطرحهااا معممااة الصااف الثالااث  :: تعاارف إجرائيًااا بةنهاااالأسةةئمة السةةابرة -
عمى الطالب بعد إجابته الأولية عماى ساؤال سابق طرحاه بقصاد تعاديل إجابتاه، أو تصاحيحها، 

ربطها بما لديه من معمومات سابقة، أو تحويمها لمطمبة في ارفاة الفصال،  أو التعمق فيها، أو
 مما يحقق التفاعل بين الطمبة، ورفع مستواهم التفكيري.  

فهم ما يقرؤونه وكتابة  عمىطمبة الصف الثالث الأساسي تعرف إجرائيا بةنها: قدرة  :ميارة -
غة العربية لمفصل الدراسي الأول تدريسهم محتوى كتاب المبعد ما يكمفون به ب تقان وسرعة 

 .باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة
تعرف إجرائيًا بةنها: هي قدرة طمبة الصف الثالاث الأساساي عماى تفساير ميارة الفيم القرائي:  -

دراك وفهاام وتحمياال مااا يقرؤونااه ماان الاانص، ويقاااس بالدرجااة التااي يحصاال عميهااا الطالااب فااي  وا 
 ختبار الذي أُعِدَّ لهذ، الغاية.الا

 :حدود الدراسة ومحدداتيا
والتعمايم  تربياةالمديرياة تم تطبيق هاذ، الدراساة عماى المادارس الحكومياة التابعاة ل: ةحدود مكاني -

 .لقصبة الكرك
تاام تطبيااق هااذ، الدراسااة عمااى طمبااة الصااف الثالااث الأساسااي ماان مدرسااة ماارود : حةةدود بشةةرية -

 عة لمديرية التربية والتعميم لقصبة الكرك. الثانوية المختمطة التاب
 الأول ماااان العااااام الدراساااايالفصاااال الدراسااااي تاااام تطبيااااق هااااذ، الدراسااااة خاااالال : ةحةةةةدود زمنيةةةة -

ٕٕٖٓ/ٕٕٓٗ. 
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وحااادتي مااان أناااا، والأصااادقاء مااان  اقتصااارت الدراساااة الحالياااة عمااى تااادريس: ةحةةةدود مويةةةوعي -
يجيتي قبعااااات التفكياااار الساااات اسااااتراتباسااااتخدام  كتاااااب المغااااة العربيااااة لمفصاااال الدراسااااي الأول

 .والأسئمة السابرة
 تتمثل محددات الدراسة الحالية بالخصائص السيكومترية لأدواتها. :محددات الدراسة -

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
  :وأىدافيا استراتيجية القبعات الست -أولاً 

التفكياار عنااد الأفااراد،  تعاارف قبعااات التفكياار الساات بةنهااا: اسااتراتيجية فعالااة فااي تغيياار طريقااة
وأنهااا تشااكل هاايكلا ماان النقاااش، وتباادل نمااط تفكياار واحااد إلااى سااتة أنماااط لكاال واحااد  خصائصااه 

 ,Karadag, Saritas & Erginer)ولونه الخاص به لتقديم علاج إبداعي وابتكاري لممشكلات 

دي بااو نااو ( بةنهااا: إحاادى نظريااات او أفكااار العااالم ٖٕٔٓ(. ويعرفهااا عبياادات وأبااو سااميد)2008
عااان عممياااة التفكيااار، حياااث يااارى أن هنااااك أنمااااط ونمااااذج تفكيااار مختمفاااة عناااد الأفاااراد، ولا يجاااوز 
الوقوف عند نمط واحد من هذ، الأنماط أو النماذج، وأعطى لكل قبعة لونًا يعكاس طبيعاة التفكيار 

بتقساايم بةنهااا: إحاادى الاسااتراتيجيات الهامااة التااي تقااوم  (Kaya, 2013كايااا) اعرفهاايو  المسااتخدم.
التفكياار إلااى سااتة أنماااط، والنظاار لكاال نمااط كةنااه قبعااة يرتااديها الفاارد تبعًااا لطريقااة تفكياار، فااي تمااك 

 المحظة، ويعرف كل نمط بمونه الخاص به.
وتهاااادف اسااااتراتيجية قبعااااات التفكياااار الساااات إلااااى تنميااااة قاااادرة الطمبااااة عمااااى اتخاااااذ القاااارارات 

تمكااانهم مااان إباااداء لرائهااام فاااي القضاااايا التاااي الصاااائبة. وتحساااين مهاااارات التفكيااار الناقاااد لاااديهم، و 
يجااااد بيئاااة  تعااارض عمااايهم دون تااارددلأ مماااا يسااااهم فاااي بنااااء شخصااايتهم وتنمياااة ثقاااتهم بةنفساااهم. وا 
تعميميااة فعالااة، وخمااق حااوارات هافااة وبناااءة، وتنميااة القاادرة لاادى الطمبااة عمااى مواجهااة المشااكلات 

يجااااد الحماااول المناسااابة لهاااا بةساااموب منطقااا ي، إضاااافة إلاااى فاااتح مجاااال الإباااداع التاااي تعترضاااهم وا 
 (.Keddie, 2002) أمامهم
 :قبعات التفكير -ثانيًا

لمتفكياار قبعااات  ساات، وهااي قبعااات معنويااة ونفسااية، أي أنهااا خياليااة وليساات حقيقيااة، ولكاال 
قبعاااة لونهاااا، وأساااموبها الخااااص بهاااا فاااي التفكيااار والاااذي يميزهاااا عااان ايرهاااا مااان القبعاااات، والآتاااي 

 توضيحًا لذلك: 
تشاير إلاى التفكيار الحياادي، ويتمياز هاذا الانمط مان  (:The White Hat) لقبعةة البييةا . ا1

التفكير بالموضوعية بعيدًا عن الأهواء الذاتية أو فرض وجهات النظر، وهو قاائم عماى أسااس 
 (.ٕٕٕٓالتساؤل بهدف التوصل لمحقائق والأرقام )القرني والشهري، 
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ير إلااى التفكياار بطريقااة الانفعااالات العاطفيااة، وهااي تشاا: (The Red Hat) . القبعةةة الحمةةرا 0
قبعة المشاعر والعواطف، بخلاف القبعة البيضاء الحيادية، فمان يرتادي القبعاة الحماراء يسامح 
لااااه بااااالتعبير عمااااا يخااااتمج بداخمااااه ماااان مشاااااعر وعواطااااف حتااااى لااااو لاااام يكاااان لديااااه الحقااااائق 

لًا يسااااااعد المفكااااار فاااااي اتخااااااذ والمعموماااااات الكافياااااة، وأن التفكيااااار فاااااي القبعاااااة الحماااااراء أصاااااي
 (.ٖٕٔٓالقرارات)القواسمة وأبو ازالة، 

تشااير إلااى التفكياار بطريقااة ناقاادة تشاااؤمية، والتفكياار  (:The Black Hat) . القبعةةة السةةودا 3
بالقبعااة السااوداء هااو التفكياار الاادائم بالجوانااب الساامبية لمموضااوع، وتحمياال المخاااطر، والتعاارف 

أنها تشير لتعبيرات الحذر،  والتقييمات السامبية،  والحارص تجاا، عمى المشاكل المحتممة، كما 
 (.ٕٕٔٓ)بدر ومحمود وعصفور،  أخذ القرارات

تشاير إلاى التفكيار بطريقاة إيجابياة، والمفكار بالقبعاة : (The yellow Hat) . القبعةة الصةفرا 2
لتفكياار بهااذ، الصافراء هااو المفكار المتفائاال الااذي يبحاث عاان الجواناب الإيجابيااة فااي الموقاف، وا

القبعة يحتاوي نظارة طموحاة لممساتقبل، ورؤياة لمفوائاد التاي ساتجنيها الفكارة المقترحاة، وتساتخدم 
صادار الحكام عماى الأفكاار، وينصاح باساتخدامها  القبعة الصفراء في دراسة أي فكارة جديادة، وا 

 (.ٖٕٕٓ)عبدالغني،  قبل وبعد القبعة السوداء عند مناقشة أي فكرة أو موضوع
تشاير إلاى التفكيار بطريقاة إبداعياة، وهاي التاي تطارح  (:The Green Hat) بعة الخيرا . الق5

البااادائل المختمفاااة والأفكاااار الجديااادة ايااار المةلوفاااة، والمطماااوب فيهاااا هاااو البحاااث عااان البااادائل 
والحمااول المناساابة لمموقااف أو المشااكمة، ويتطمااب ارتااداء القبعااة الخضااراء الانساالاخ عمااا هاااو 

 (.ٕٕٓٓ)اديري،  الذات داخل حدود معينة مةلوف، وعدم تقوقع
تشاير إلااى التفكيار باالتفكير أو التفكياار الشامولي، وهااي  (:The Blue Hat) القبعةة الزرقةةا  .ٙ

قبعة التفكير والتحكم والتقييم، والنظر إلى الأشياء بطريقاة بنااءة، كماا أنهاا قبعاة جادول أعماال 
ممخصات التفكير. وهاذا الانمط مان التفكيار التفكير، ومحور التفكير، وهي تبحث عن النتائج و 

يعااد بمثابااة المساايطر والموجااه والضااابط لأنااواع التفكياار الخمااس السااابقة، ويحاادد أي نااوع ماان 
)الشاااذلي  أنااواع التفكياار يفيااد، ومتااى يااتم الانتقااال ماان نااوع لآخاار ماان أنااواع التفكياار الخمسااة

 (.  ٕٛٔٓوالشيخ، 
 :الأسئمة السابرة وأىدافيا -اثالثً 

مهااارة إعااداد الأسائمة وصاايااتها وحساان توظيفهاا ماان الأسااباب الرئيساة فااي تفااوق المعماام تعاد 
ونجاحاااه فاااي عمماااه، وعنصااارًا فااااعلًا مااان عناصااار التفاعااال الصااافي، وعااااملًا رئيسًاااا لتقاااويم عمااال 
المعمم، وأحد أنماط المعززات والمثيرات في الموقاف التعميماي التعمماي، فهاي مهاارة بالغاة الأهمياة 

 ة التعميمياة التعممياة، لاذا يتوجاب عماى كال معمام أن يمام بهاا وينميهاا لدياه ويتادرب عميهاافي العممي



 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة 
 في تنمية الفيم القرائي في مادة المغة العربية لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في قصبة الكرك 

 

 

ٖٗٙ 

عمميااة اساااتدعاء الإجابااة مااان الطالااب عااان وتعاارف الأسااائمة السااابرة بةنهاااا: (.  ٕٕٓٓ)بصاايص، 
 (.Ellis, 2012) طريق إلقاء أسئمة متعددة تساعد، عمى التوصل ل جابة المطموبة

إلى التركيز وتحديد المعناى لادى الطالاب، فاالمعمم يطارح أسائمة تعاين وتسعى الأسئمة السابرة 
الطمبااة عمااى إعطاااء إجابااة أكثاار تفصاايلًا ودقااة ممااا يساااهم فااي زيااادة قاادرة الطمبااة عمااى التركيااز. 
وتنمية قدرة الطمبة عمى نقاد الإجاباات أو تعاديمها، فالطالاب مان خالال الأسائمة الساابرة تنماي لدياه 

ابات ويكون ذلك من خلال إصدار الحكام عميهاا بةنهاا صاحيحة أو خاطئاة أو القدرة عمى نقد الإج
بحاجااة إلااى تعااديل. وتحديااد العلاقااات القائمااة بااين الأشااياء، بمعنااى أن المعماام يقااوم بطاارح أساائمة 
تعين الطالب عماى معارف العلاقاات التاي تاربط باين عناصار الفكارة أو مكوناتهاا وذلاك مان خالال 

 (.ٕٓٓٓالنتائج )الهندي والزيود وكوافحة وعميان، ملاحظة الأسباب وربطها ب
 :الفيم القرائي وأىميتو -ارابعً 

عمميااة عقميااة معقاادة نشااطة يقااوم ماان خلالهااا القااارئ ببناااء المعنااى العااام  الفيةةم القرائةةي ىةةو:
 ,Mcshane) لمااانص المقاااروء مااان خااالال تفاعااال خبااارات القاااارئ الساااابقة ماااع الااانص المطباااوع

( بةنااه:  عمميااة تفكياار نشااطة ماان خلالهااا يقااوم Westwood, 2007) ويعرفااه ويسااتوود (.2005
القارئ ببناء معنى  لمنص المقروء وفهمه فهمًا متعمقًا، وذلك بشكل قصدي، وتتضامن العدياد مان 

معاااني الكممااات، وتنشاايط المعرفااة السااابقة المرتبطااة بفكاارة  ات ذات العلاقااة بااالنص كتعاارفالمهااار 
 لمعرفية.النص، وتطبيق الاستراتيجيات ا

 التعميمياة، ومهاارةساواء الحيااة العامياة أم  الطالابلمهارة القراءة بشكل عام أهمياة فاي حيااة و 
 القاراءة، فاالقراءةأكثر أهمية من مهاارة القرائي باعتبارها أحد مخرجات عممية القراءة إلا أنها  الفهم

 يفهااام مااا يقاارأ،، فمااان فااي حااد ذاتهاااا ليساات ذات قيمااة بالنسااابة لمطالااب، فالطالااب قاااد يقاارأ لكنااه لا
الضروري أن يتمتع الطالاب بالقادرة عماى تحميال وتنظايم الأفكاار والمعموماات التاي يحتويهاا الانص 

 .  (Mckee, 2012) القدرة عمى فهم ما يقرأ،، ويدرك ما يود الكاتب إيصالهو المقروء، 
  :الدراسات السابقة

 الست: دراسات تناولت استراتيجية قبعات التفكير -المحور الأول
إلااى تقصااي أثاار  (Phuntsho & Wangdi, 2020) وانغااديدراسااة فونتشااو و هاادفت 

اساتخدام اسااتراتيجية قبعااات التفكيار الساات فااي تنمياة مهااارات الكتابااة الإبداعياة لاادى طمبااة الصااف 
السابع الأساسي في مقاطعاة ترونغساا، واساتخدمت الدراساة المانهج شابه التجريباي، وتكونات عيناة 

( طالبًا دُرِّساوا بالطريقاة ٖٗ( طالبًا، تم تقسيمهم في مجموعتين ضابطة وقوامها )٘ٙ) الدراسة من
ساااوا باساااتخدام اساااتراتيجية قبعاااات التفكيااار الساااات، ٖٔالاعتيادياااة، وتجريبياااة وقوامهاااا ) ( طابًاااا دُرِّ
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ن واعتمدت الدراسة الاختبار أداةً لها، وَخَمُصَتْ الدراسة إلى وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية  باي
متوسط درجات مهارات الكتابة لصالح المجموعة التجريبيةلأ مما يادل عماى فاعمياة قبعاات التفكيار 

 الست في التدريس. 
إلااى معرفااة فاعميااة اسااتراتيجية القبعااات الساات فااي  (ٕٕٕٓالقرنااي والشااهري) هاادفت دراسااةو 

ة الدراسااة فااي تنميااة مهااارات القااراءة الإبداعيااة لاادى طاالاب الصااف السااادس الابتاادائي، وتمثماات أدا
دلياال معماام لتنميااة مهااارات القااراءة الإبداعيااة ماان خاالال و بناااء اختبااار مهااارات القااراءة الإبداعيااة، 

( طالبااا ماان طاالاب الصااف ٓٙاسااتخدام اسااتراتيجية القبعااات الساات، وتكوناات عينااة الدراسااة ماان )
تاااام  بااااا( طالٖٓ)، وقوامهاااااالسااااادس الابتاااادائي، وقااااد وزعاااات عمااااى مجمااااوعتين متكااااافئتين تجريبيااااة

تاام تدريسااهم بالطريقااة  ( طالبااآٖ) ، وقوامهااا، وضااابطةتدريسااهم وفقَااا لاسااتراتيجية القبعااات الساات
فاعمياة اساتراتيجية القبعاات  ، واعتمدت الدراسة عمى المنهج التجريبي، وأظهرت النتائج الاعتيادية

 ادية.الست في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى الطمبة مقارنة بالطريقة الاعتي
 :دراسات تناولت استراتيجية الأسئمة السابرة -الثانيالمحور 

معرفااة أثاار تاادريس قواعااد المغااة العربيااة باسااتخدام إلااى  (. ٕ٘ٔٓدراسااة أبااو مقيباال ) هاادفت
الأسااائمة الساااابرة التشاااجيعية والتبريرياااة فاااي التحصااايل والقااادرة المغوياااة الشااافوية لااادى طمباااة الصاااف 

وطبقات الدراساة عماى عيناة تكونات  راساة المانهج شابه التجريباي، . واستخدمت الدالسابع الأساسي
تاااام تااااوزيعهن فااااي ثاااالاث  ( طالبااااة ماااان مدرسااااة تابعااااة لمديريااااة تربيااااة الزرقاااااء الأولااااى،ٜٗماااان )

ساااات المجموعااااة التجريبيااااة الأولااااى   مجموعااااات، اثنتااااان تجريبيتااااان والأخاااارى ضااااابطة، حيااااث  دُرِّ
( طالباااةً،  ودرسااات المجموعاااة التجريبياااة ٕٛقوامهاااا )باساااتخدام الأسااائمة الساااابرة التشاااجيعية وبمااا  و 

( طالبًااة، أمااا المجوعااة الضااابطة فبماا  ٖ٘) الثانيااة باسااتخدام الأساائمة السااابرة التبريريااة وبماا  قوامهااا
( طالبااااةً وتاااام تدريسااااها بالطريقااااة الاعتياديااااة، واعتماااادت الدراسااااة الاختبااااار أداة لهااااا، ٖٔقوامهااااا )

 وتحساين القادرة المغوياة والشافوية  دالاة إحصاائيا فاي التحصايلوجاود فاروق وتوصمت الدراسة  إلى 
 التشجيعية والتبريرية مقارنة بالطريقة الاعتيادية.  الأسئمة السابرة  لصالح الاستراتيجيتين

   (QAR) إلااى اختبااار فاعميااة اسااتراتيجية السااؤال والجااواب (ٕٚٔٓدراسااة المقيمااي )هادفت 
 فااااي ساااامطنة عُمااااان. طاااالاب الصااااف الثااااامن الأساساااايفااااي تنميااااة مهااااارات الفهاااام القرائااااي لاااادى 

عمااى تصااميم المجمااوعتين التجريبيااة والضااابطةلأ  القااائمالدراسااة الماانهج شاابه التجريبااي  واسااتخدمت
( طالبااا ماان مدرسااتين ٕٛ( طالبااا، والمجموعااة الضااابطة )ٕٚحيااث ضاامت المجموعااة التجريبيااة )

القرائااي تاام التحقااق ماان صاادقه وثباتااه، ولتحقيااق هاادف الدراسااة تاام بناااء اختبااار لمفهاام مختمفتااين. 
فاعمية استراتيجية السؤال والجواب في تنمياة مهاارات الفهام القرائاي مجتمعاة توصمت الدراسة إلى و 

 في التطبيق البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي. لدى طلاب المجموعة التجريبية 



 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة 
 في تنمية الفيم القرائي في مادة المغة العربية لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في قصبة الكرك 

 

 

ٖٗٛ 

تنميااة التفكياار التااةممي فااي معرفااة أثاار الأساائمة السااابرة فااي ( ٖٕٕٓ) الحااارثي وهاادفت دراسااة
واعتماادت الدراسااة  . فااي مدينااة مكااة المكرمااة مقاارر العمااوم لاادى طالبااات الصااف الأول المتوسااط

( طالبااةً، تاام تقساايمهن فااي مجمااوعتين تجريبيااة ٜ٘الماانهج التجريبااي، وتكوناات عينااة الدراسااة ماان )
سااات بالطريقاااة الاعتيادياااة ( طالباااةً، وضاااابطة دُرِّ ٔٗدُرِّسااات باساااتخدام الأسااائمة الساااابرة وقوامهاااا) 

( طالبااةً، وتمثماات أداة الدراسااة ماان اختبااار لقياااس التفكياار التااةممي، وخمصاات الدراسااة ٛٔوقوامهااا)
إلى  وجود فاروق دالاة إحصاائيا باين متوساطي درجاات الاختباار البعادي لممجماوعتين فاي مساتوى 

ة الأساائمة السااابرة فااي مهااارات التفكياار التااةممي لصااالح المجموعااة التجريبيااة ممااا ياادل عمااى فاعمياا
تنمية مهارات التفكير التةممي، وفي ضوء النتائج أوصت الدراسة بعقد الادورات التدريبياة لممعمماين 
 في مختمف تخصصاتهم حول التدريس باستخدام الأسئمة السابرة وأساليب تنمية التفكير التةممي.

 :السابقةالتعقيب عمى الدراسات 
بااين  هااذ، الدراسااة ، حيااث جمعااتاسااتخدامهاراتيجيات التااي تاام تمياازت الدراسااة الحاليااة بالاساات

باااين هااااتين  دراساااة ، ولااام يسااابق وأن جمعاااتاساااتراتيجيتي قبعاااات التفكيااار السااات والأسااائمة الساااابرة
، كماا تميازت الدراساة الحالياة باالمجتمع الاذي اختصات -في حدود عمم الباحثة-معًا الاستراتيجيتن

، ولاام يساابق وأن أجرياات دراسااة كهااذ، الدراسااة عمااى صاابة الكااركلقبااه وهااو مديريااة التربيااة والتعماايم 
الأمااار الاااذي  -فاااي حااادود عمااام الباحثاااة-لقصااابة الكااارك المااادارس التابعاااة لمديرياااة التربياااة والتعمااايم 

 .يجعمها مميزة عن ايرها من الدراسات
 :المنيجية والتصميم

 .لمجموعات المتكافئةالمنهج شبه التجريبي القائم عمى تصميم اتم استخدام الدراسة: منيج  -
من طمبة الصف الثالث الأساسي  الدراسة بالطريقة القصدية أفرادتم اختيار الدراسة:  أفراد -

إلى  موزعينّ طالباً وطالبة ( ٓٚ، حيث بم  حجم العينة المختارة )قصبة الكركمدارس في 
كير الست ثلاث مجموعات: التجريبية الأولى التي درست وفق طريقة استراتيجية قبعات التف

( طالباً وطالبة في مدرسة مرود الثانوية المختمطة، والتجريبية الثانية التي ٕٕوالبال  عددهم )
( طالباً وطالبة في مدرسة مرود ٕٗدرست وفق استراتيجية الأسئمة السابرة والبال  عددهم )

ال  عددهم والبالثانوية المختمطة، والمجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الإعتيادية 
طالباً وطالبة في مدرسة المحمودية الأساسية، وتمّ تسمية مجموعات الدراسة بالطريقة  (ٕٗ)

 العشوائية البسيطة.
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)ماان أنااا،  فااي وحاادتيّ  اختبااار الفهاام القرائاايلتحقيااق هاادف الدراسااة تاام إعااداد الدراسةةة: أدوات  -
ة قبعاااات التفكيااار السااات والأصااادقاء(، وكاااذلك تصاااميم الماااادة التعميمياااة وفاااق طريقاااة اساااتراتيجي

 لذلك:  اً تفصيمي اً وفيما يمي عرض ،واستراتيجية الأسئمة السابرة
تحديد ب قامت الباحثةفي صورته الأولية  اختبار الفهم القرائيلإعداد : اختبار الفيم القرائي -

مستوى مهارة الفهم القرائي القبمي والبعدي قياس  إلى: يهدف الفهم القرائيالهدف من اختبار 
. مادة المغة العربية )من أنا، والأصدقاء( من الثالث الأساسي في وحدتيّ الصف  دى طمبةل

وتم تحميل المادة التعميمية وتحديد مهارات الفهم القرائي والتي اشتممت عمى المهارات الثلاثة، 
هم الفتحديد نوع مفردات الاختبار: تم إعداد اختبار وهي )الحرفي، والتطبيقي، والاستنتاجي(. و 

من نوع الاختيار من متعدد، حيث يتكون )من أنا، والأصدقاء(  في وحدتيّ محتوى القرائي في 
عداد أربعة بدائل كل سؤال من تم بناء جدول  :اختبار الفهم القرائيجدول مواصفات . وا 

)من أنا،  في وحدتيّ الأهمية والوزن النسبي لكل موضوع من موضوعات المواصفات في ضوء 
 ذلك.( يوضح ٔوالجدول )لكل مجال من مجالات الأهداف السموكية، والأصدقاء( و 
 )من أنا، والأصدقاء( الفهم القرائي في وحدتيّ اختبار  مواصفات (ٔجدول )

 الثالث الأساسيلمصف  
الأىداف            
 الوزن النسبي والأسئمة

 تذكر
 

 فيم
 

 تطبيق
 

المستويات 
 العقمية العميا

 المجموع
%ٕ٘ الوزن النسبي  ٘٘%  - ٕٓ%  ٔٓٓ%  
 ٕٓ ٗ  ٔٔ ٘ عدد الأسئمة

إعداد الاختبار في  فقد تم وفقا لتحميل المحتوى وجدول المواصفات :بنا  فقرات الاختبار -
 . ( فقرة من نوع الاختيار من متعددٕٓصورته الأولية من )

اختبار بعرض  قامت الباحثة (:Face validity) التحقق من الصدق الظاىري للاختبار -
من ذوي الخبرة ( محكماً ٘ٔوالبال  عددهم ) عمى مجموعة من المحكمين م القرائيالفه

، وأصبح ، حيث تم تعديل صيااة بعض الأسئمة والبدائل، وفقاً لآراء المحكمينوالاختصاص
 .( فقرةٕٓمن ) الاختبار في صورته النهائية مكوناً 

 :لاختبار الفيم القرائيالتجربة الاستطلاعية 
أفراد من خارج  طالباً وطالبة( ٕٕمى عينة مؤلفة من )الاختبار ع بتطبيق قامت الباحثة

  وذلك لغايات التحقق من معاملات الصعوبة والتمييز والثبات وتقدير زمن الاختبار. عينة الدراسة
حساب معاملات الصعوبة تمّ : اختبار الفيم القرائي لفقرات والتمييز الصعوبة تعاملام   -

والجدول عمى أسئمة الاختبار المطبق عمى العينة الاستطلاعية،  الطمبة والتمييز لإجابات
 : ( يوضح ذلكٕ)
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 اختبار الفهم القرائي والتمييز لفقراتمعاملات الصعوبة  (ٕالجدول )
 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم السؤال

ٔ ٓ.٘٘ ٓ.ٕٚ ٔٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٙٗ 
ٕ ٓ.ٜ٘ ٓ.ٗ٘ ٕٔ ٓ.٘٘ ٓ.ٖٚ 
ٖ ٓ.ٙٗ ٓ.٘٘ ٖٔ ٓ.ٙٛ ٓ.٘٘ 
ٗ ٓ.٘ٓ ٓ.ٙٗ ٔٗ ٓ.ٜ٘ ٓ.ٙٗ 
٘ ٓ.ٚٚ ٓ.ٖٚ ٔ٘ ٓ.٘٘ ٓ.ٗ٘ 
ٙ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٙ ٔٙ ٓ.ٖٕ ٓ.٘٘ 
ٚ ٓ.ٜ٘ ٓ.٘٘ ٔٚ ٓ.ٖٚ ٓ.ٖٚ 
ٛ ٓ.ٖٚ ٓ.ٙٗ ٔٛ ٓ.٘ٓ ٓ.٘٘ 
ٜ ٓ.ٗٔ ٓ.ٖٙ ٜٔ ٓ.ٚٚ ٓ.ٗ٘ 
ٔٓ ٓ.ٙٗ ٓ.ٗ٘ ٕٓ ٓ.ٗٔ ٓ.ٖٙ 

والذي تم تطبيقه  لاختبار الفهم القرائيلات الصعوبة ( أن قيم معامٕيظهر الجدول )
 ة(، مما يعني وقوع معاملات الصعوبٖٚ.ٓ –ٕٖ.ٓعمى العينة الاستطلاعية تراوحت بين )

(لأ ٕ٘ٓٓ)عودة،  (ٚٚ.ٓ –ٕٚ.ٓلأسئمة الاختبار ضمن المدى المقبول والتي يتراوح بين )
تطبيق الاختبار في الدراسة الحالية، مكن مما يسئمة مقبولة  معاملات الصعوبة ل وبالتالي ف نّ 

( أن قيم ٕيتضح من الجدول )كما وفي ضوء النتيجة السابقة تم اعتماد جميع أسئمة الاختبار. 
معاملات التمييز لأسئمة الاختبار المطبق عمى العينة الاستطلاعية قد تراوحت قيمها بين 

ا لاعتماد للاختبار مقبولة تربويً  (، وتعد القيم المحسوبة لمعاملات التمييزٖٚ.ٓ –ٕٚ.ٓ)
لم  ذلك، وبناءً عمى (ٕ٘ٓٓ( )عودة، ٘ٚ.ٓ-ٕ٘.ٓحيث تراوحت ما بين ) الاختبار في الدراسة

  فقرات الاختبار.أي فقرة من يتم حذف 
عادة تطبيق تمّ لمتحقق من ثبات الاختبار  :ثبات اختبار الفيم القرائي استخدام طريقة تطبيق وا 

، وبعد مرور أسبوعين من الاستطلاعيةعينة العمى  تطبيقه( من خلال Test-Retestالاختبار )
مرة أخرى، وتم التحقق من ثبات  العينةإعادة تطبيق الاختبار عمى نفس تمّ زمن التطبيق الأول 

( يبين ٖوالجدول )الأداة من خلال استخراج معامل ارتباط بيرسون بين مرتي التطبيق، 
 تبار الفهم القرائي.معاملات الثبات لمهارات اخ

 ( معاملات الثبات لمهارات اختبار الفهم القرائيٖجدول )
 معامل ارتباط بيرسون الميارة الرقم
 ٓٛ.ٓ الحرفي ٔ
 ٚٚ.ٓ التطبيقي ٕ
 ٙٚ.ٓ الاستنتاجي ٖ

 0..2 الكمي
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(، ولمهارة ٓٛ.ٓ( بم  )الحرفي( أن معاملات الثبات لمهارة )ٖيتبين من الجدول )
(، وبم  معامل الثبات لاختبار ٙٚ.ٓ( بم  )الاستنتاجي(، ولمهارة )ٚٚ.ٓبم  )( التطبيقي)

 مقبولة لأاراض الدراسة الحالية. القيمهذ، د ( وتعٜٚ.ٓ) الكتابة عمى المستوى الكمي
الاختبار  أسئمةمن  سؤال: تم تحديد درجة واحدة لكل إجابة صحيحة لكل الاختبار تصحيح

 (.ٓ( درجة وأدنى درجة )ٕٓلحصول عميها عمى الاختبار)وبذلك تكون أعمى درجة يمكن ا

 :مجموعات الدراسةالتكافؤ بين 
من اختبار الفهم القرائي في  مجموعات الدراسة الثلاثةتمّ التحقق من وجود التكافؤ بين   

( المتوسطات الحسابية والانحرافات ٗويبين الجدول ) تحميل التباين الأحادي،خلال استخدام 
( نتائج تحميل التباين الأحادي قبل البدء ٘لمجموعات الدراسة القبمية، والجدول ) المعيارية

 بتطبيق الدراسة. 
 الثالث الأساسيالصف  طمبة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء (ٗجدول )

 في اختبار الفهم القرائي في التطبيق القبمي  
 المتوسط الحسابي نحراف المعياريالا  الاختبار المجموعة الاختبار القبمي

 استراتيجية قبعات التفكير الست 9.64 1.40
 استراتيجية الأسئمة السابرة 9.46 1.50 الفهم القرائي

 المجموعة الضابطة 9.75 1.36
لمجموعات بين المتوسطات الحسابية بسيطة فروق ظاهرية وجود ( ٗلوحظ من الجدول )

 .لالة هذ، الفروق، تم استخدام تحميل التباين الأحادي، ولفحص دالدراسة الثلاثة
( نتائج تحميل التباين الأحادي لفحص التكافؤ بين مجموعات الدراسة عمى اختباريّ ٘الجدول )

 مهارة الفهم القرائي في التطبيق القبمي
مجموع  مصدر التباين المتغير التابع

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 مستوى قيمة ف المربعات

 الدلالة
اختبار الفهم 

 القرائي
 0.518 2 1.036 بين المجموعات

 2.023 67 135.549 داخل المجموعات 0.775 0.256
  69 136.586 الكمي
في ( α≤0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٘يتضح من الجدول )
عدم وجود فروق  كما تشير النتائج إلى ،مجموعات الدراسة الثلاثةبين الاختبار التحصيمي القبمي 

مجموعات بين في اختبار الفهم القرائي القبمي ( α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 .الدراسةقبل البدء بتطبيق  المجموعات الثلاثة متكافئات، وذلك يعني أن الدراسة الثلاثة
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 :المعالجة الإحصائية
فاات المعيارياة واسااتخدام تحميال التبااين الأحااادي تام حسااب المتوساطات الحسااابية والانحرا 

، وحجاام الأثر)مربااع (MANCOVA)المصاااحب وتحمياال التباااين الأحااادي المتعاادد المصاااحب 
 ، والمقارنات البعدية )شفيه( ل جابة عن سؤال الدراسة.ايتا(

 :عرض النتائج ومناقشتيا
وق ذات دلالة إحصائية عند ىل توجد فر الدراسة الذي ينص عمى: " بسؤالالنتائج المتعمقة 
الأساسي  الثالثالصف طمبة لدى  الفيم القرائيميارات  تنمية( في α≤0.05مستوى الدلالة )

، والأسئمة السابرة، قبعات التفكير الستفي مبحث المغة العربية تيعزى لطريقة التدريس )
  ؟والطريقة الاعتيادية(

الصف الثالث  طمبة لأداءعيارية تمّ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات الم 
 ( يوضح ذلك.ٙوالجدول ) ،الفهم القرائيفي اختبار الأساسي 

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات الحسابية المعدلة ٙالجدول )
 الفهم القرائيفي اختبار الصف الثالث الأساسي  طمبة لأداء

 المجموعة الميارة
المتوسط  ختبار البعديالا الاختبار القبمي

 المعدل
الخطأ 
المتوسط  العدد المعياري

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الحرفي
 22 0.150 8.762 0.75 8.77 0.75 5.09 قبعات التفكير الست

 24 0.145 8.728 0.81 8.71 0.74 4.88 الأسئمة السابرة
 24 0.144 6.115 0.54 6.13 0.78 5.08 ةالمجموعة الضابط

 التطبيقي
 22 0.146 4.145 0.71 4.14 0.57 2.32 قبعات التفكير الست

 24 0.139 4.539 0.59 4.54 0.78 2.46 الأسئمة السابرة
 24 0.140 2.744 0.74 2.75 0.88 2.50 المجموعة الضابطة

 الاستنتاجي
 22 0.130 4.506 0.60 4.50 0.87 2.23 قبعات التفكير الست

 24 0.124 4.453 0.51 4.46 0.61 2.13 الأسئمة السابرة
 24 0.124 2.333 0.70 2.33 0.82 2.17 المجموعة الضابطة

الفهم 
القرائي 
 الكمي

 22 0.249 17.410 1.30 17.41 1.40 9.64 قبعات التفكير الست
 24 0.239 17.702 1.30 17.71 1.50 9.46 الأسئمة السابرة

 24 0.239 11.214 0.83 11.21 1.36 9.75 المجموعة الضابطة
( تبايناً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 6يتضح من الجدول )

 ،الفهم القرائيفي اختبار طمبة الصف الثالث الأساسي  لأداءوالمتوسطات الحسابية المعدّلة 
لتجريبية الأولى التي درست وفق استراتيجية قبعات بسبب اختلاف فئات متغير المجموعة )ا

استراتيجية الأسئمة السابرة، استراتيجية التفكير الست، والتجريبية الثانية التي درست وفق 
والضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية(، ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين 
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الأحادي المتعدد المصاحب المتوسطات الحسابيةلأ تم استخدام تحميل التباين 
(MANCOVA)( يبين نتائج ذلك.ٚ) ، والجدول 

لأثر طريقة التدريس  (MANCOVA)( تحميل التباين الأحادي المتعدد المصاحب ٚالجدول )
 الفهم القرائيفي اختبار الصف الثالث الأساسي  طمبة أداءعمى 

مصدر 
مجموع  الميارة التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  (F)قيمة  مربعاتال

 الإحصائية
مربع 
إيتا 
 الجزئي

القياس 
القبمي 

 )المصاحب(

  0.225 1.498 0.742 1 0.742 الحرفي
  0.470 0.527 0.246 1 0.246 التطبيقي
  0.276 1.206 0.445 1 0.445 الاستنتاجي

  0.700 0.150 0.205 1 0.205 الفهم القرائي )الكمي(

طريقة 
 التدريس

 0.768 0.000 109.512 54.266 2 108.532 حرفيال
 0.579 0.000 45.393 21.186 2 42.371 التطبيقي
 0.749 0.000 98.458 36.320 2 72.641 الاستنتاجي

 0.876 0.000 232.162 316.690 2 633.381 الفهم القرائي )الكمي(

 الخطة
    0.496 66 32.705 الحرفي
    0.467 66 30.803 التطبيقي
    0.369 66 24.347 الاستنتاجي

    1.364 66 90.030 الفهم القرائي )الكمي(

 الكمي
     70 4447.000 الحرفي
     70 1084.000 التطبيقي
     70 1078.000 الاستنتاجي

     70 17299.000 الفهم القرائي )الكمي(

الكمي 
 المصحح

     69 141.271 الحرفي
     69 73.200 التطبيقي
     69 97.371 الاستنتاجي

     69 728.586 الفهم القرائي )الكمي(
( إلى وجود فروق دالة إحصائيا باين متوساطات درجاات طمباة ٚتشير النتائج في الجدول )

فاااي المجموعاااات الثلاثاااة )التجريبياااة الأولاااى التاااي درسااات وفاااق طريقاااة اساااتراتيجية قبعاااات التفكيااار 
الثانية التي درست وفاق اساتراتيجية الأسائمة الساابرة، والمجموعاة الضاابطة التاي  الست، والتجريبية

( المحسااوبة لمهااارة Fدرساات وفااق الطريقااة الاعتياديااة( تعاازى لطريقااة التاادريس، حيااث بمغاات قاايم )
(، ولمهااااارة الفهاااام الاسااااتنتاجي ٖٜٖ.٘ٗ( ولمهااااارة الفهاااام التطبيقااااي )ٕٔ٘.ٜٓٔالفهاااام الحرفااااي )

(، وهاااااذ، القااااايم دالاااااة ٕٙٔ.ٕٖٕالفهااااام القرائاااااي عماااااى المساااااتوى الكماااااي ) (، ولمهااااااراتٛ٘ٗ.ٜٛ)
(، ولمعرفاااة اتجاااا، هاااذ، الفاااروق تااام اساااتخدام المقارناااات (≤0.05إحصاااائيا عناااد مساااتوى الدلالاااة 

 .( يبين النتائجٛ، والجدول )شفيهبطريقة البعدية 
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 طريقة التدريسلأثر متغير  شفيهالمقارنات البعدية بطريقة ( ٛجدول )
 ميارةال

المتوسط 
الحسابي 
 المعدل

 المجموعات
 الفروق بين المتوسطات

استراتيجية قبعات 
 التفكير الست

استراتيجية 
 الاعتيادية الأسئمة السابرة

 الحرفي
 *ٚٗٙ.ٕ ٖٗٓ.ٓ ............. قبعات التفكير الست 8.762
 *ٕٔٙ.ٕ ............. -ٖٗٓ.ٓ الأسئمة السابرة 8.728
 ............. *-ٕٔٙ.ٕ *ٚٗٙ.ٕ- تياديةالاع 6.115

 التطبيقي
 *ٔٓٗ.ٔ ٜٖٗ.ٓ- ............. قبعات التفكير الست 4.145
 *ٜ٘ٚ.ٔ ............. ٜٖٗ.ٓ الأسئمة السابرة 4.539
 ............. *ٜ٘ٚ.ٔ- *ٔٓٗ.ٔ- الاعتيادية 2.744

 الاستنتاجي
 *ٖٚٔ.ٕ ٕ٘ٓ.ٓ ............. قبعات التفكير الست 4.506
 *ٕٔٔ.ٕ ............. -ٕ٘ٓ.ٓ الأسئمة السابرة 4.453
 ............. -*ٕٔٔ.ٕ -*ٖٚٔ.ٕ الاعتيادية 2.333

الفهم القرائي 
 )الكمي(

 *ٜٙٔ.ٙ ٕٜٕ.ٓ- ............. قبعات التفكير الست 17.410
 *ٜٛٗ.ٙ ............. ٕٜٕ.ٓ الأسئمة السابرة 17.702
 ............. *-ٜٛٗ.ٙ *-ٜٙٔ.ٙ ةالاعتيادي 11.214

 ( ما يمي:ٛيلاحظ من الجدول )
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست في وجود فروق دالة إحصائياً  -

استراتيجية قبعات التفكير الست والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية  وفق
، ولصالح ى الكمي وفي جميع المهارات الفرعيةاختبار الفهم القرائي عمى المستو في 

 استراتيجية قبعات التفكير الست. وفقالمجموعة التجريبية التي درست 
 وفقوجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست  -

اختبار يادية في استراتيجية الأسئمة السابرة والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعت
، ولصالح المجموعة التجريبية الفهم القرائي عمى المستوى الكمي وفي جميع المهارات الفرعية

 استراتيجية الأسئمة السابرة. وفقالتي درست 
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست عدم  -

ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست  استراتيجية قبعات التفكير الست وفق
اختبار الفهم القرائي عمى المستوى الكمي وفي جميع استراتيجية الأسئمة السابرة في  وفق

 المهارات.
استراتيجية ، و استراتيجية قبعات التفكير الستومن أجل الكشف عن أثر طريقة التدريس )

، في مادة المغة العربية الصف الثالث الأساسي لدى طمبةقرائي تنمية الفهم ال( في الأسئمة السابرة
nتم إيجاد مربع ايتا )

%( من تباين ٙ.ٚٛ(، وهذا يعني أن )ٙٚٛ.ٓالأثر فكان ) لقياس حجم (2
 .ترجع لطريقة التدريسالفهم القرائي أفراد العينة عمى اختبار 
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 :مناقشة النتائج
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ي فوجود فروق دالة إحصائياً أظهرت النتائج 

الأولى التي درست بطريقة استراتيجية قبعات التفكير الست والمجموعة الضابطة التي درست 
، اختبار الفهم القرائي عمى المستوى الكمي وفي جميع المهارات الفرعيةبالطريقة الاعتيادية في 

ويمكن أنّ تعزى  ية قبعات التفكير الست.استراتيج وفقولصالح المجموعة التجريبية التي درست 
إحدى الاستراتيجيات الهامة التي تقوم هذ، النتيجة إلى أنّ استراتيجية قبعات التفكير الست تعد 

بتقسيم التفكير إلى ستة أنماط، والنظر لكل نمط كةنه قبعة يرتديها الفرد تبعًا لطريقة تفكير، في 
به، وهذا يزيد من مستوى التفاعل والتنافس بين  تمك المحظة، ويعرف كل نمط بمونه الخاص

 الطمبة، ويحفزهم نحو التعمم بصورة أفضل من الطرائق التقميدية التي تحيد دور المتعمم.
 تهمقدر  فاستراتيجية قبعات التفكير الست تعمل عمى تبسيط التفكير عند الطمبة، وتنمي

التركيز المقصودة والموجهة تجا،  عن طريق عمميات عمى استخدام التفكير الواعي المقصود،
وهذا يزيد من مستوى التعاون بدائل عممية أو تطبيقية، وهذا النوع يوفر  ،مغزى محدد من التفكير

أسموب  يقوم الطمبة المشاركين بتغيير نمط أولأ فعند مواجهة مشكمة معينة خصوصاً  بين الطمبة
تدريب الطمبة عمى النظر عمى  ستراتيجية، كما تعمل هذ، الاالتفكير عندهم تبعًا لتغير الموقف

 .حول نقطة محددة في الفكرة التقوقعإلى الفكرة من جميع جوانبها والابتعاد عن 
ومما زاد من مستوى الفهم القرائي عند الطمبة أنّ هذ، الاستراتيجية درّبت الطمبة عمى 

تهم من إبداء لرائهم في اتخاذ القرارات الصائبة، وتحسين مهارات التفكير الناقد لديهم، ومكن
القضايا التي تعرض عميهم دون ترددلأ مما ساهم في إيجاد بيئة تعميمية فعالة، وخمق حوارات 
يجاد الحمول المناسبة لها بةسموب  هافة وبناءة، ومكنّتهم من مواجهة المشكلات التي تعترضهم وا 

التي أظهرت  (ٕٕٕٓ) القرني والشهريواتفقت نتيجة هذ، الدراسة مع نتيجة دراسة منطقي. 
استراتيجية القبعات الست في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى طلاب الصف السادس  فاعمية

 .الابتدائي
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية كما أظهرت النتائج 

بطة التي درست بالطريقة استراتيجية الأسئمة السابرة والمجموعة الضاوفق الثانية التي درست 
، ولصالح اختبار الفهم القرائي عمى المستوى الكمي وفي جميع المهارات الفرعيةالاعتيادية في 

ويمكن أن يعزى هذ، النتيجة  استراتيجية الأسئمة السابرة. وفقالمجموعة التجريبية التي درست 
سبر إجابة الطالب الأولية لكونها تشكل سمسمة متتالية من الأسئمة التي تإلى أن الأسئمة السابرة 

خاطئة أو سطحية وتحتاج إلى تعمق أكثر، وتقود إلى توليد المزيد من الأفكار والمعمومات، أو 
تفسرها، أو تركز عمى بعضها، أو تحويل المناقشة لعامة الطمبة في ارفة الصفلأ فهي عممية 
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عد، عمى التوصل ل جابة استدعاء الإجابة من الطالب عن طريق إلقاء أسئمة متعددة تسا
المطموبةلأ فالأسئمة السابرة تكون بعد إجابة الطالب الأولية، فيتدرج المعمم من خلالها لموصول 
إلى الإجابة الصحيحة أو الإجابة المقنعة والمتعمقة، ومن الملاحظ أن الاسئمة السابرة لا تشترط 

ن تحتاج إلى تعمق، وقد تكون إجابة خاطئة عند الطالب، فقد تكون إجابة الطالب صحيحة لك
إجابة صحيحة ومتعمق فيها لكن قد يقصد المعمم من توجيهها لمطالب هو إثارة النقاش وتعزيز 

 التعمم عند الطالب.
فهذ، الاستراتيجية تتيح الفرصة لمتفاعل الصفي بين الطمبة أنفسهم والطمبة مع معممهم 

اعل يتعمم المتعمم وينمو المستوى المعرفي والطمبة مع المحتوى التعميمي، ومن خلال هذا التف
لديه، فالأسئمة السابرة استراتيجية تقوم عمى أساس الحوار والمناقشة لتحقيق التفاعل، وتجعل 
البيئة التعميمية بيئة تحفيزية تشجع عمى التعمم. ومما ساهم في هذ، النتيجة أن الأسئمة السابرة 

م عمى أساس التفكير الدائم من الطالب في الإجابة عن أعادت توجيه التفكير وتنميتهلأ لأنها تقو 
الأسئمة المقدمة إليه. ومما ساهم بتفوق طمبة المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية 

، بل ايرت من أدوار المعمم ونمّت لديه مهارة انتقاء الأسئمة السابرة أنّها لم تقتصر عمى المتعمم فقط
نمّت لديه قيمة الصبر والإناء بالمتعمم الضعيف، وأانته عن العقاب الأسئمة وحسن صيااتها، و 

البدني الموجه لمطمبة، وعززت ثقته بنفسه ودربته عمى الإدارة الصفية الفاعمة، وسرعة البديهة 
والاستجابة السريعة لطبيعة استجابات الطمبة، وساعدته في التقويم المستمر والسريع لفاعمية درسه، 

 كشف عن نقاط القوة والضعف لدى طمبته.ومكنّته من ال
فاعمية  التي أظهرت( ٕ٘ٔٓأبو مقيبل )واتفقت نتيجة هذ، الدراسة مع نتيجة دراسة 

التحصيل والقدرة المغوية الشفوية لدى طمبة الصف تنمية الأسئمة السابرة التشجيعية والتبريرية في 
فاعمية التي أظهرت  (ٕٚٔٓقيمي )في الأردن، كما تتفق مع نتيجة دراسة الم السابع الأساسي

 في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الثامن الأساسي استراتيجية السؤال والجواب
 في سمطنة عُمان.

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية وأظهرت النتائج عدم 
ر الست ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست بطريقة استراتيجية قبعات التفكي

اختبار الفهم القرائي عمى المستوى الثانية التي درست بطريقة استراتيجية الأسئمة السابرة في 
الكمي وفي جميع المهارات. ويمكن أنّ يعزى ذلك إلى أنّ استراتيجيتي قبعات التفكير الست 

تمبي احتياجات الطمبة المختمفة  التيالة لفعّ استراتيجيات التدريس اوالأسئمة السابرة يعدا من 
الفهم القرائي في يساعد عمى  وهذاالمستويات العقمية المتفاوتة بينهم،  والتي تراعيوالمتنوعة، 
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استراتيجيات تدريس  فيمكن من خلال تطبيق، فيهمستويات متقدمة  ويحقق مادة المغة العربية،
الخصائص النمائية  مراعاة ستراتيجية الأسئمة السابرةكاستراتيجية قبعات التفكير الست واحديثة 

 ساعدهم عمى تحقيق مستويات متقدمة في التحصيل الدراسيمعند الطمبة، وتمبية احتياجاتهم، و 
والفهم بشكل عام والفهم القرائي في مادة المغة العربية بشكل خاص. واتفقت نتيجة هذ، الدراسة 

كما  قبعات التفكير الست، استراتيجية أظهرت فاعمية ( التيٕٕٓٓمع نتيجة دراسة )الرشيد، 
استراتيجية )استراتيجية قبعات  ( التي أظهرت فاعميةٕٕٓٓنتيجة دراسة )الحارثي، تتفق مع 

 .التفكير الست( في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طمبة الصف الثامن الأساسي
 :التوصيات

 في ضوء النتائج توصي الدراسة بما يمي:
يع معممات المغة العربية لمصفوف الثلاثة الأولى عمى استخدام استراتيجي )قبعات تشج .ٔ

 التفكير الست، والأسئمة السابرة( لما لهما من أثر واضح عمى مهارتيّ الفهم القرائي.
شبيهة بالدراسة الحالية عمى مراحل تعميمية أخرى ومتغيرات أخرى، مثل: إجراء دراسات  .ٕ

 .حل المشكلات، والتفكير الإبداعيالاستماع، والمحادثة، و 
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 المراجع
(. مساااتوى تضااامين كتاااب المغاااة العربياااة لمصااافوف الابتدائياااة لمهاااارات ٖٕٕٓلل تاااويم، الجاااوهرة )
 .032-015(، .12دراسات عربية في التربية وعمم النفس، ) الفهم القرائي.

التفكيار السات لاا   (. فاعمياة اساتخدام قبعااتٕٕٔٓبدر، صفاء ومحمود، سعاد وعصفور، إيمان )
دي بونو  في تنمية التحصيل المعرفي ومهارات حل المشاكلات مان خالال تادريس الفمسافة 

 .ٖٖٖٔ-ٖ٘ٓٔ(، ٖ)ٖٔمجمة البحث العممي في التربية،  لطلاب المرحمة الثانوية.
فاعميةةةة اسةةةتراتيجيات الاسةةةئمة السةةةابرة فةةةي تةةةدريس مبحةةةث المغةةةة (. ٕٕٓٓبصااايص، عبيااار)

يةةة عةةادات العقةةل واكتسةةاب قواعةةد المغةةة لةةدى طالبةةات الصةةف الثةةامن الإنجميزيةةة فةةي تنم
أطروحة دكتاورا، ايار منشاورة، كمياة الدراساات العمياا، جامعاة العماوم  الأساسي في الأردن.

 الإسلامية العالمية، الأردن، عمان.
ى (. أثاار الأساائمة السااابرة فااي تنميااة التفكياار التااةممي فااي مقاارر العمااوم لاادٖٕٕٓالحااارثي، حصااة )

دراسةات عربيةة فةي التربيةة وعمةم  طالبات الصف الأول المتوسط في مدينة مكة المكرمة.
 .ٖ٘-ٙٚ(، ٙٗٔ) النفس،

(. درجة تمكن طمبة المرحماة الأساساية الادنيا فاي مادارس لاواء الحساا مان ٜٕٔٓالسراحين، نايل )
 .ٖٔٔ-ٜٕٔ(، ٕ)ٖٔمجمة العموم التربوية، بعض مهارات القراءة الجهرية. 

 مكتبة أزهر الشرق لمنشر.: . القاهرةالمعب والنمو(. ٕٔٔٓعبد الرحمن، ويوسف، شيخة )سيد، 
فاعمياااة اساااتراتيجية قبعاااات التفكيااار السااات لتااادريس  (.ٕٛٔٓالشااااذلي، عاااادل و الشااايخ، بسااايوني)

مقرر المناهج وطرق التدريس في تنمية مهاارات التفكيار الإباداعي والتحصايل لادى طالاب 
 .ٜٔ٘-ٓٚٗ(، ٕ)ٓٛٔمجمة التربية، سات الإسلامية. كمية الشريعة والدرا

(. درجاااة اماااتلاط طالباااات الصاااف الثالاااث الأساساااي فاااي مااادارس لاااواء ٕٕٕٓالشاااكور، ميسااااء )
مجمةة  الأاوار الشمالية لمهارات الفهم القرائي في المغة العربية مان وجهاة نظار المعمماات.

 .020-002(، 2)33، كمية التربية
أثاار اسااتخدام الأساائمة السااابرة فااي تنميااة مهااارة القااراءة الناقاادة ونمااط  (.ٕٔٔٓعباادالرحمن، هاادى )

(، ٖ)ٜ مجمةةةةة كميةةةةة التربيةةةةة، ماااان الكتابااااة الإبداعيااااة)الخاطرة( لاااادى الطاااالاب المعممااااين.
٘٘ٔ- ٘ٛٔ. 

فاعميااااة اسااااتخدام اسااااتراتيجية القبعااااات الساااات لمتفكياااار فااااي تاااادريس  (.ٖٕٕٓعباااادالغني، فاطمااااة)
ياااااة مهاااااارات التفكياااار الناقاااااد لااااادى تلامياااااذ الصاااااف الثالاااااث الدراسااااات الاجتماعياااااة فاااااي تنم

 .ٖٓٗ-ٖٜٖ(، ٔ)ٖٛ، مجمة البحث في التربية وعمم النفس . الإعدادي
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اسةةةتراتيجيات التةةةدريس فةةةي القةةةرن الحةةةادي  (. ٖٕٔٓعبيااادات، ذوقاااان و ساااهيمة، أباااو الساااميد )
 ، عمان: دي بونو لمطباعة والنشر والتوزيع.ٖط والعشرين.

مجمةة  (. استراتيجية قبعات التفكيار السات لأدوارد دي بوناو: القبعاة الوردياة.ٕٕٓٓاديري، مروة)
 .020-000، 1(3دراسات في العموم الإنسانية والاجتماعية.)

(. فاعميااة اسااتراتيجية القبعااات الساات فااي تنميااة القااراءة ٕٕٕٓالقرنااي، نااايف و الشااهري، محمااد )
مجمةةة الفنةةون والأدب ة الرياااض. الإبداعيااة لاادى طاالاب الصااف السااادس الابتاادائي بمديناا

 .ٖٛ-ٙٙ(، ٓٛ) وعموم الإنسانيات والاجتماع،
عماان:  تنميةة ميةارات الةتعمم والتفكيةر والبحةث. (. ٖٕٔٓالقواسمة، أحمد و أباو ازالاة، محماد )

 دار صفاء لمنشر والتوزيع.
فةةي تنميةةة  "QAR" سةةتراتيجية علاقةةة السةةؤال والجةةوابافاعميةةة  (.ٕٚٔٓالمقيمااي، سااامي )

. رساالة ماجساتير ايار منشاورة، ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف الثامن الأساسي
 كمية التربية، جامعة السمطان قابوس، عُمان، مسقط.

 التعمم والتعمةيم الصةفي. (. ٕٓٓٓالهندي، صالح والزيود، نادر وكوافحة، تيسير وعميان، هشاام )
 عمان، دار الفكر ناشرون وموزعون.
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