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أثر التدريس باستخدام استراتيجية العصف الذهني في التحصيل وتنمية 
 التفكير الرياضي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في مديرية قصبة الكرك 

 *أ/ فداء عبد الله سميم  المعايطة وأ.د/ زيد عمي البشايرة

 :مستخمصال
جية العصؼ الذىني في التحصيؿ أثر التدريس باستخداـ استراتيالكشؼ عف ىدفت الدراسة 

وتنمية التفكير الرياضي في مادة الرياضيات لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مديرية 
: تجريبية مجموعتيفعمى ، توزعوا وطالبة ( طالباً 54الدراسة مف) أفراد تكونت. قصبة الكرؾ
وتمثمت دية، ضابطة درست وفؽ الطريقة الاعتياو ، استراتيجية العصؼ الذىنيدرست وفؽ 

لأغراض التي تّـ إعدادىا  استراتيجية العصؼ الذىنيفي استخداـ  المعممةأدوات الدراسة بدليؿ 
مّكوف مف التحصيؿ التـ التحقؽ مف صدقيا، واختبار  (القسمة والكسور) تيوحدىذه الدراسة في 

( فقرة موزع 21واختبار التفكير الرياضي المكوف مف )( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد، 22)
أظيرت نتائج الدراسة وجود  وثباتيما. وقد، تـ التحقؽ مف صدقيما ( خمسة ميارات5عمى )

 الثالثلدى طمبة الصؼ  الاختبار التحصيمي واختبار التفكير الرياضيفي  فروؽ دالة إحصائياً 
ي المجموعة التجريبية التالأساسي في مادة الرياضيات تعزى إلى طريقة التدريس، لصالح 

وفي ضوء نتائج الدراسة تـ اقتراح عدد مف التوصيات، استراتيجية العصؼ الذىني، درست وفؽ 
العصؼ  ةاستراتيجيتشجيع معممات الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي عمى استخداـ  منيا:

 .لما ليا مف أثر في التحصيؿ والتفكير الرياضيالذىني 
، التحصيؿ، التفكير الرياضي، طمبة الصؼ استراتيجية العصؼ الذىني الكممات المفتاحية:

 .الثالث الأساسي
 
 

                                                           

 ..جامعة مؤتة -كمية العموـ التربوية: البشايرة أ.د/ زيد عميو  أ/ فداء عبد الله سميم  المعايطة *
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The impact of teaching by using the strategy of 

brainstorming on achievement and development of 

mathematical thinking among the students of the third 

basic grade in Al-Karak directorate of education 

Fida' Abdullah Saleem Al-Maaitah 

Abstract  
This study aimed to identify the impact of teaching by using the strategy 

of brainstorming on achievement and development of mathematical 

thinking among the students of the third basic grade in Al-Karak 

directorate of education. The study sample consisted of (54) male and 

female studentsdivided into two groups: the experimental group studied 

according to the strategy of brainstorming, and the control group that 

studied using the usual way. The study instruments were represented by 

the teacher's manual in using the strategy of brainstorming prepared for 

the purposes of this study in the modules of (division and fractions); its 

validity and reliability were verified, in addition to an achievement test 

that consisted of (22) multiple-choice items, and the test of mathematical 

thinking that consisted of (21) items distributed to 5 skills; their validity 

and reliability were verified. The results revealed that there are 

statistically significant differences in the achievement test and 

mathematical thinking skills among the students of the third basic grade 

in mathematics attributed to the method of teaching in favor of the 

experimental group that studied by using the strategy of brainstorming. 

In the light of the results, the study recommended the necessity of 

encouraging the teachers of the third basic grade to use the strategy of 

brainstorming due to its effect on achievement and mathematical 

thinking. 

Key words: the strategy of brainstorming, achievement, mathematical 

thinking, third basic grade students 
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 :المقدمة
استراتيجية العصؼ الذىني مف استراتيجيات التدريس التي تعد مف الاستراتيجيات الحديثة 
والتي تشجع الطمبة عمى التفكير وتطمؽ الطاقات الكامنة عندىـ في جو مف الحرية والأماف 

كار، بحيث يكوف الطالب في قمة لأنيا خلاؿ جمسة قصيرة تسمح بظيور كؿ الآراء والأف
في اتخاذ القرارات الميمة المتعمقة  كما تعد فرصة لمشاركة الطمبة التفاعؿ مع الموقؼ التعميمي،

نتاج أفكار وآراء إبداعية مف الأفراد  ي استراتيجية تعتمد عمىبحؿ المشكلات، وى توليد وا 
 بةجيدة ومفيدة، وبالتالي وضع الطموالمجموعات لحؿ مشكمة معينة، وتكوف ىذه الأفكار والآراء 

قة في حالة مف الإثارة والجاىزية لمتفكير في كؿ الاتجاىات، لتوليد أكبر قدر مف الأفكار الخلّا 
 (.2113)رضواف،  حوؿ المشكمة أو الموضوع المطروح

( أف العصؼ الذىني ىو اجتماع عدد مف الأفراد لدراسة وحؿ 2111) ت الأحمديوبين
شكمة ليست سمبية دائماً بؿ ربما تكوف فكرة يراد الوصوؿ إلى طرؽ لتنفيذىا مف الم، و مشكمة ما

خلاؿ مقترحات وأفكار المجموعة، وتقوـ ىذه الطريقة عمى إنتاج الأفكار أولًا ثـ تعديميا 
وتطويرىا ثانياً، وتستخدـ طريقة العصؼ الذىني في حؿ المشكلات بطريقة فردية أو جماعية، 

 ا يؤدي إلى زيادة الكفاءة ورفع القدرات الإبداعية.والتدريب عمييا مم
التحصيؿ الدراسي، والذي يعد مف لتنمي  كما جاءت الاستراتيجيات الحديثة لمتدريس

المفاىيـ المعقدة لأنو يرتبط بالمتغيرات النفسية والاجتماعية، فيو نتاج محسوس ومؤشر ميـ 
يعد مف المجالات الميمة التي ييتـ بيا  لنجاح الطالب وفشمو في المياـ التي يقوـ بيا، كما

الآباء والمربيف  والادارات المدرسية والقيادات التربوية لأنيا مؤشرًا عمى كفاءة وفاعمية عممية 
التعميـ والتعمـ، ولأنو أىـ الأىداؼ التي تسعى لتزويد الفرد بالعموـ والمعارؼ التي تعمؿ عمى 

د بأف تنمو نموًا صحيحًا )الدوايدة والمغذودي، تنمية إدراكو وتفسح المجاؿ لشخصية الفر 
2121.) 

كما أف التفكير مف أىـ المطالب الأساسية التي يسعى المعمـ لتنميتيا لدى الطالب والذي 
تسعى جميع الانظمة التربوية لتنميتو باعتباره اداة العصر لمنظر في المشاكؿ التي يواجيا 

جاءت تنميتو كأحد معايير ي ذال أحد أنماط التفكير الرياضيالتفكير و المجتمع ويسعى لحميا، 
مف أىـ أىداؼ التربية الحديثة، ولكي تتـ تنميتو مف خلاؿ ويعد  ،منياج الرياضيات المدرسي

تدريس الرياضيات ينبغي أف نزوّد الطمبة ببعض الأساسيات الرياضية، لأف الرياضيات تراكمية 
لأىمية  ؛ نظرًاالتعمـ اللاحؽ فييا عمى التعمـ السابؽ البناء شأنيا شأف العموـ الأخرى حيث يعتمد

 (.2121)أبو غزالة،  وقوة التفكير الرياضي
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 National Council of Teachers of)يوصي المجمس القومي لمعممي الرياضياتو  

Mathematics) (NCTM, 2000)  وتنمية قدراتو التفكيرية  الطالببأىمية وضرورة إثارة فكر
عمى حؿ المشكلات، واكتشاؼ التعميمات والعلاقات الرياضية والربط بينيا  توة قدر بما يكفؿ تنمي

لإنتاج تركيبات رياضية جديدة، واستخداـ أنواع متعددة مف الاستدلاؿ والبرىاف، واستخداـ لغة 
الرياضيات والمنطؽ لمتعبير عف الأفكار والقضايا الرياضية بطريقة دقيقة وابتداع تمثيلات 

 ضية.رياونماذج 
عبػارة عػف نشػاط  أف التفكيػر الرياضػي (Tretter, 2010)تريتػر  وفػي ىػذا السػياؽ وضػح

سػػػتخداـ كػػػؿ أو بعػػػض صػػػور التفكيػػػر عنػػػد مواجيػػػة المشػػػكلات الرياضػػػية، اعقمػػػي اليػػػدؼ منػػػو 
عػدة ميػارات تتعمػؽ بالعمميػات  التفكيػر الرياضػي والتعامػؿ مػع التمػاريف الرياضػية المختمػة، وتحػدد

والبرىػػػاف  ،لاسػػػتقراء، والاسػػػتدلاؿ، والتعبيػػػر بػػػالرموز، والتصػػػور البصػػػري المكػػػانيالعقميػػػة، وىػػػي ا
فيمجػأ  ،ويحدث ىذا النوع عندما تواجو الفرد مشكمة ما ويصػعب حميػا بػالطرؽ البسػيطة ،الرياضي

 إلى ىذه الطريقة لمتفكير.
نتاج أفكار توليد وا   لذلؾ يسعى المعمـ لمراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة، وتحفيزىـ عمى

في حالة مف الإثارة والجاىزية لمتفكير في كؿ ووضع الطمبة وآراء إبداعية لحؿ مشكمة معينة، 
، مما يؤدي تحسف مستوى التحصيؿ لدييـ خاصة في مادة الرياضيات والتي يعتبرىا الاتجاىات

وؼ لموق بحثال اوفي ضوء ما سبؽ فقد جاء ىذكثير مف الطمبة مف أصعب المواد الدراسية، 
العصؼ الذىني في التحصيؿ وتنمية التفكير الرياضي  ةباستخداـ استراتيجيعمى أثر التدريس 

 .لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مديرية قصبة الكرؾ
  :مشكمة البحث وأسئمته

تعد الرياضيات مف المواد الأساسية التي يجب اكتساب مفاىيميا ومياراتيا بشكؿ جيد، 
في مناىج  اأساسيً  اركنً فمنياج الرياضيات يعد تنمية القُدرة عمى التفكير،  لما ليا مف أىمية في

ا لتطوير ونمو  خصبً ا مجالاً يضً أعد ي يوالذ في العالـ بشكؿ خاص في الاردف التعميـ الأساسي
الطمبة، لذلؾ فإف التحصيؿ في الرياضيات يرتبط بالعديد مف الميارات كالتفكير، التفكير لدى 

تدريس (، ويحتاج 2118إليو العديد مف الدراسات كدراسة المنصوري ) وىو ما أشارت
وىو ما الرياضيات إلى التنوع في الاستراتيجيات المستخدمة في تدريسو نظراُ لمتنوع المعرفي فيو 

 الطمبةوذلؾ لمخروج مف الطريقة التقميدية التي لـ تعد تناسب ( 2121أشار إليو أبو غزالة )
 راتيـ السابقة، لاختلاؼ قدراتيـ وخب
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ومف خلاؿ عمؿ الباحث الأوؿ الحالي كمعممة لمرياضيات في المرحة الأساسية لاحظت 
ا ذوأف بعضيـ يدرسوف ى ،في مبحث الرياضياتلدى الطمبة في التحصيؿ  اعامً  اأف ىناؾ ضعفً 

المبحث بدوف رغبة منيـ، كما أنيـ يعانوف ويجدوف صعوبة في حؿ العديد مف المسائؿ 
التفكير الرياضي؛  لممارسةأف الميارات التي يمتمكونيا غير كافية ت الرياضية، كما والمشكلا
لذا  مما يؤدي إلى ضعؼ تحصيميـ في مادة الرياضيات، مع متطمبات المناىج المطوّرة،خاصة 

ورفع مستوى التحصيؿ  لدييـنمّي ىذه الميارات ف ىناؾ حاجة ممحّة لاستخداـ استراتيجيات تُ إف
بد مف لفت انتباه المعمميف إلى استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة، تراعي اف لافك، لدييـ

الفروؽ الفردية بيف الطمبة، وتدفع بيـ إلى التفكير مما يحسّف مف مستواىـ الدراسي وتحصيميـ، 
العصؼ الذىني في  ةباستخداـ استراتيجيأثر التدريس لذلؾ جاء البحث الحالي لمكشؼ عف 

، التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مديرية قصبة الكرؾالتحصيؿ وتنمية 
 وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عمى الأسئمة الآتية:

ؽ في مستوى تحصيؿ طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مادة الرياضيات و ؿ يوجد فر ى .1
 ؟صؼ الذىني، والطريقة الاعتيادية(يعزى لاستراتيجية التدريس )الع

مستوى التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مادة  فيفروؽ ؿ يوجد ى .2
 الطريقة الاعتيادية(؟و الرياضيات يعزى لاستراتيجية التدريس )العصؼ الذىني، 

 :أهداف البحث
 ييدؼ البحث الحالي إلى تحقيؽ ما يأتي:

في التحصيؿ في مبحث استراتيجية العصؼ الذىني تقصي أثر التدريس باستخداـ   .1
 في مديرية قصبة الكرؾ.الأساسي  الثالثالصؼ  مبةلرياضيات لدى طا

في تنمية التفكير الرياضي في استراتيجية العصؼ الذىني تقصي أثر التدريس باستخداـ   .2
 مديرية قصبة الكرؾ.الأساسي في  الثالثالصؼ  مبةمبحث الرياضيات لدى ط

 :أهمية البحث 
 تالية:في الجوانب ال بحثال اتكمف أىمية ىذ
تناوؿ البحث فئة الصؼ الثالث الأساسي وىو أحد الصفوؼ التي يجب  أولًا( الأهمية النظرية:

أف يدرسيا المعمـ باستراتيجيات حديثة بعيداً عف أسموب التمقيف والطريقة الاعتيادية في 
يتوقع مف التدريس؛ وذلؾ لتنمية التفكير وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ، كما 

استراتيجية العصؼ الذىني عمى تحصيؿ طمبة  يبيف أثراسة تقديـ أدب تربوي عربي الدر 
 يشكؿ مرجعاً لمباحثيف في الإطار ذاتو.الصؼ الثالث الأساسي وتفكيرىـ الرياضي بحيث 
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ىذه الدراسة في توجيو معممي الرياضيات لاستخداـ نتائج قد تسيـ ثانياً( الأهمية التطبيقية: 
مف خلاؿ تقديـ العصؼ الذىني في تدريس الرياضيات مثؿ استراتيجية  استراتيجيات حديثة

، كما قد تسيـ في تدريس الرياضياتالعصؼ الذىني نموذج تطبيقي لاستخداـ استراتيجية أ
ه الدراسة في توجيو صناع القرار والمناىج المدرسية إلى ضرورة التركيز عمى ذنتائج ى

راتيجيات، وتكثيؼ الدورات التدريبية لمعممي ه الاستذالدروس التي يمكف تطبيؽ بيا ى
 الرياضيات لتدريبيـ عمى استخداميا في التدريس. 

  :مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية  
 تتضمن الدراسة المصطمحات والتعريفات الإجرائية الآتية:

بيف : ىو "أسموب تدريسي يعتمد عمى نوع مف التفكير الجماعي والمنافسة العصف الذهني.1
مجموعات صغيرة، وىو أسموب تجديدي لتوليد الأفكار، وتشجيع المجموعات عمى التفكير 

بعيف الاعتبار جميع الأفكار غير المجربة والتقميدية  ذإبداعياً في موضوع معيف، حيث تؤخ
 ,Ciolek, 2000)عمى حد سواء، وتستخدـ فيو أسئمة افتراضية غريبة تبتعد عف المألوؼ" 

224.) 

، تـ تطوير دليؿ لتدريسيا لأغراض ىذه الدراسة، جرائياً بأنه استراتيجية تعميميةويعرف إ
يقوـ بيا الطمبة بإطلاؽ عناف التفكير بحرية تامة في مسألة أو مشكمة ما، بحثاً عف أكبر عدد 

ىاف الطلاب، ويتـ البحث مف بيف ذمف الحموؿ الممكنة مف خلاؿ الأفكار المتدفقة بغزارة مف أ
 لأفكار التي تـ توليدىا عف أفضؿ فكرة دوف الحاجة إلى نقد أو تخطئة بقية الأفكار.مجموعة ا

"مدى ما تحقؽ لدى المتعمـ مف الأىداؼ التعميمية، نتيجة، لدراستو موضوعا  ىو: التحصيل.2
  (.2117 ،174مف الموضوعات الدراسية" )الخميفة، 

الرياضية والميارات  معارؼمجموعة الخبرات وال بأنو بحثال افي ىذ اجرائيً إ يعرؼو 
ويقاس أثناء تعمـ مادة الرياضيات، الأساسي  الثالثالصؼ  لابالتي اكتسبيا ط والعمميات

  بحث.ال ابالعلامة التي حصؿ عمييا الطالب في الاختبار المعد ليذ
نشاط عقمي مرف ومنظـ قوامو عمميات عقمية خاصة بالرياضيات " ىو: التفكير الرياضي.3

دراؾ العلاقات والبرىاف الرياضي  –لاستدلاؿ )الاستقراء تتمثؿ في ا الاستنباط( والتعميـ وا 
 .(241، 2115)حمادة،  "والمنطؽ الشكمي والترجمة الرياضية والتأمؿ

طالب الصؼ الثالث الأساسي نشاط عقمي يقوـ بو بحث بأنو الا في ىذا إجرائيً  يعرفو 
 ،الاستقراء الآتية:الميارات و  العممياتمى تشتمؿ عأثناء تعمـ وحدة مف كتاب الرياضيات، و 
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، ويقاس في ىذا البحث بالعلامة التي يحصؿ عمييا والتعبير بالرموز والتخميف، ،والاستنتاج
 الطالب في الاختبار المعد ليذه الدراسة.

 :حدود البحث
 ىذا البحث عمى الحدود الآتية:اشتمؿ 

 مديرية قصبة الكرؾ. طمبة الصؼ الثالث الأساسي في الحدود البشرية: -
 المدارس التابعة لمديرية قصبة الكرؾ.: الحدود المكانية -
 .2123/2124مف العاـ الدراسي  الثانيالفصؿ  الحدود الزمانية: -
العصؼ  ةباستخداـ استراتيجيأثر التدريس عمى  بحثال اىذاقتصر  الحدود الموضوعية: -

ى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مديرية الذىني في التحصيؿ وتنمية التفكير الرياضي لد
 .قصبة الكرؾ

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
 :استراتيجية العصف الذهني -

العصؼ الذىني أسموب تعميمي وتدريبي يقوـ عمى حرية التفكير، ويستخدـ مف أجؿ توليد 
المعنييف أكبر كـ مف الأفكار لمعالجة موضوع مف الموضوعات المفتوحة مف الميتميف أو 

بالموضوع خلاؿ جمسة قصيرة، والقدرة عمى توليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنوعة 
والمتكررة بشكؿ عفوي وتمقائي بمناخ غير نقدي، ولا يحد مف إطلاؽ ىذه الأفكار التي تعطي 

 (.2117)حسيف،  حمولًا لمشكمة معينة، ومف ثـ غربمة ىذه الأفكار واختيار المناسب منيا
الباحثوف العصؼ الذىني وترجموه إلى عدة مرادفات منيا: القصؼ الذىني، وعرؼ 

مطار الدماغ، وتدفؽ الأفكار، ولكف أشيرىا وأكثرىا قوة مصطمح العصؼ الذىني،  والمفكرة، وا 
بيدؼ التوصؿ إلى الحموؿ الإبداعية المناسبة، فعرفو  ؛لأف العقؿ يعصؼ المشكمة ويفحصيا

أحد استراتيجيات المناقشة الجماعية التي تشجع عمى توليد " بأنو (Maw, 2006, 102)ماو 
أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنوعة والمبتكرة، بشكؿ عفوي حر في ضوء حوار مفتوح لا يحد 

العصؼ  (Anari, 2016,23)أناري كما عرفو  ."مف إطلاؽ الأفكار، واختيار الملائـ منيا
ي التصدي لمشكمة معينة، وىو أحد الأساليب استخداـ الدماغ أو العقؿ ف"أنو الذىني ب

المستخدمة في تحفيز الإبداع والمعالجة الإبداعية في مياديف الحياة المختمفة، وىو توليد قائمة 
 ."مف الأفكار التي تؤدي إلى حؿ المشكمة مع مشاركة جميع أفراد المجموعة
ىنانو كما وردت في  لاستراتيجية العصؼ الذىني أىمية كبيرة في عممية التدريس، وىي

 ( كالآتي:2116( وعزيز )2115البارودي )و ( 2118)
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، بحيث يعطي كؿ طالب رأيو بحريو في حؿ المشكمة بةإزالة عقدة الخوؼ لدى الطم - 
المطروحة مف وجية نظره دوف كبح أو تجاىؿ لفكرتو، بحيث تؤخذ في الاعتبار جميع أفكار 

 دوف استثناء. بةالطم
اً فعالًا في حؿ المشكلات بحيث يتـ تدريب الطالب عمى مواجية المواقؼ جعؿ الطالب عنصر  -

الصعبة التي تواجيو وذلؾ مف خلاؿ تنمية قدراتو العقمية، وتنمية القدرة لديو عمى الإبداع 
 الفكري، مما يؤدي إلى زيادة ثقتو بنفسو واستقلالية شخصيتو.

ي المجموعة مف خلاؿ العمؿ المشترؾ بث روح المشاركة والتعاوف بيف الطالب وزملائو ف - 
لحؿ المشكلات، وذلؾ ضمف مجموعات العمؿ التعاوني حيث يتـ مف خلاؿ ىذه 
الاستراتيجية طرح الأفكار وتبادليا، مما ينتج عنو أفكار ذات قيمة مضافة إلى أفكاره، حيث 

 نسب منيا. يتـ الاخذ بالاعتبار برأي كؿ طالب في المجموعة ثـ مناقشة الحموؿ واختيار الأ
تـ أىـ المبادئ الأساسية التي ترتكز عمييا استراتيجية العصؼ الذىني وىي كما ومف 

 ( كما يأتي: 2118الإشارة إلييا في نبياف )
حيث لا يجوز تقييـ أي مف الأفكار المتولدة في المرحمة الأولى في الجمسة،  إرجاء التقييم: -

لوصوؿ بو إلى نيايتو قد يؤدي إلى فشؿ الجانب لأف نقد وتقييـ أي فكرة قبؿ نضج العمؿ وا
 .الإبداعي

أي التحرر مما يعيؽ التفكير الإبداعي مما يزيد مف انطلاؽ القدرات  إطلاق حرية التفكير: - 
 .الإبداعية عمى التخيؿ، وتوليد الأفكار في جو لا يشوبو الحرج مف النقد والتقييـ

أكبر قدر ممكف مف الأفكار ميما كانت، فالأفكار  التركيز عمى توليد أي الكم يولد الكيف: - 
 .غير المنطقية والغريبة ىي مقبولة أيضاً 

أي جواز تطوير أفكار الآخريف والخروج بأفكار جديدة، وتحويرىا  البناء عمى أفكار الآخرين: -
وفؽ أفكار أخرى بحجة أف الجماعة تمتمؾ معمومات ومعارؼ أكثر مما يممكو أفرادىا بشكؿ 

 ؿ.مستق
 ( أىـ العوامؿ المساعدة في نجاح استراتيجية العصؼ الذىني وىي2118ىنانو )وضح و

طالب، ولا  12إلى  6كما يمي: يجب أف يكوف عدد المشاركيف في جمسات العصؼ الذىني بيف 
ف يسود جمسة العصؼ الذىني جو مف ، أينبغي أف يتجاوز العدد العشريف بأي حاؿ مف الأحواؿ

أثناء حؿ المشكلات في العصؼ الذىني في جو  بة، والمتعة، واندماج الطمخفو الظؿ، والمرح
يجب قبوؿ الأفكار غير المألوفة التي ، و تعاوني، بحيث يتقبؿ كؿ طالب زميمو في المجموعة



 0202 ليويو / 1ج– العموم التربوية/ العدد الثالث

  

493 

التمسؾ ، و يمكف أف تطرح مف قبؿ أعضاء المجموعة أثناء جمسة العصؼ الذىني وتشجيعيا
 وىي تجنب النقد والترحيب بالكـ والنوع. بالقواعد الرئيسية لمعصؼ الذىني،

 :هنيذخطوات جمسة العصف ال
وىي كما جاءت في البارودي ثلاث مراحؿ تشتمؿ عمى  خطوات جمسة العصؼ الذىني

 :أتيكما ي( 2115)
يتـ فييا توضيح المشكمة وتحميميا إلى عناصرىا الأولية ثـ تبويبيا، مف أجؿ  المرحمة الأولى: -

 ي جمسة العصؼ الذىني.عرضيا لممناقشة ف
تبدأ ىذه المرحمة بقياـ قائد النشاط بتوضيح كيفية العمؿ، ويطمب مف الأفراد  المرحمة الثانية: -

تجنب تقويـ الأفكار التي طرحيا المشاركوف وتقبؿ أي فكرة ميما كانت خيالية أو وىمية، 
 يف والبناء عمييا.وتقديـ أكبر عدد ممكف مف الأفكار مع الحرص عمى متابعة أفكار الآخر 

وىي مرحمة تقويـ الأفكار واختبارىا عممياً، وقد تستغرؽ ىذه المرحمة وقتاً  المرحمة الثالثة: -
 طويلًا حيث يمكف أف تظير أفكار أخرى جديدة يمكف الاستفادة منيا.

 :التحصيل الدراسي
الطالب والمعمـ، يُعد التحصيؿ الدراسي أحد الأبعاد التربوية ذات الأىمية البالغة لكؿ مف 

فبالنسبة لمطالب يُعد مقياساً جيداً لمدى الميارات والمعمومات التي يمتمكيا، مما يعزز الثقة في 
نفسو ويعزز مفيومو الإيجابي عف ذاتو، ويرى التربويوف أف التحصيؿ الدراسي ىو بمثابة مؤشر 

تنبؤ بمستوى الطالب وقدراتو وعلامة حقيقية لنجاح العممية التعميمية، وطريقة يمكف مف خلاليا ال
 (.Ray, 2014)في مراحؿ تعميمية قادمة 

المعارؼ والمعمومات  اكتساب الطمبةوييدؼ التحصيؿ الدراسي في المقاـ الأوؿ إلى 
والاتجاىات والميوؿ والميارات التي تبيف مدى استيعاب الطمبة لما تـ تعممو في المواد الدراسية 

توفير مما يؤدي إلى ومعرفة مواطف القوة والضعؼ لدى الطمبة، المقررة، كما ييدؼ إلى تشخيص 
، مما يمكف مف اتخاذ التدابير والوسائؿ يـالتغذية الراجعة بعد اكتشاؼ الصعوبات التي تواجي

العلاجية التي تتناسب مع ما تـ الكشؼ عنو مف صعوبات، بالإضافة إلى أنو ييدؼ إلى 
ابة الطمبة لعممية التعمـ، ومعرفة المستوى المحدد مف مساعدة المعمـ في التعرؼ عمى مدى استج

الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في العمؿ المدرسي أو الأكاديمي والذي يجري مف قبؿ المدرسة، أو 
 (.Shuk,2013)بواسطة الاختبارات المقننة 

 ( إلى أف مف أىـ العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لدى الطمبة2114وأشار شيخي )
ىو المنياج المدرسي والمدرسة وطبيعة المعمـ والتسييلات التعميمية المتوفرة وطبيعة المتعمـ 

والفرص المنياج المدرسي ىو جميع الخبرات والنشاطات والممارسات ومستواه العقمي والعمري، ف
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لقدراتيـ  وفقاً  المرجوة المخططة التي توفرىا المدرسة، لمساعدة الطمبة في تحقيؽ النتائجالتعميمية 
الخاصة، وىذا المنياج أو المقرر المدرسي يتفاعؿ مع إدراؾ المعمـ والطمبة، لإنتاج عمميات 

والتعميـ التي تؤوؿ في النياية إلى تحصيؿ الطمبة لممعارؼ والخبرات والميارات والميوؿ  -التعمـ
حيث مدى  ذا فإف مستوى التحصيؿ الدراسي قد يكوف راجعاً إلى المنياج، مف. لالمطموبة

شباع رغباتيـ وميوليـ، ومدى مراعاتو  ملائمتو لمفروؽ الفردية، ومدى تمبيتو لحاجات الطمبة وا 
لعناصر التشويؽ والإثارة، أو قد تكوف المناىج غير مترابطة وتتناوؿ موضوعات مختمفة، تؤثر 

لمدرسة مف ما تقدمو ا، كما أف في تحصيؿ الطمبة، وتُظير التبايف بيف قدراتيـ واستعداداتيـ
خدمات نفسية واجتماعية لمطمبة يعكس علاقة المدرسة بيـ، فالأسموب الذي تتبعو إدارة المدرسة 
في تعاملاتيا مع الطمبة مف نمط تقميدي أو نمط إداري حديث )يكوف الطمبة فيو محور العممية 

. كما أف وياتيـالتعميمية التعممية(، ىو ما قد أف يؤثر سمباً أو ايجاباً في أداء الطمبة ومست
التي يستخدميا المعمـ ميمة جدًا في تنفيذ المنياج بصورة التي أرادىا  ةالاستراتيجيات التدريسي

مخططوه وواضعوه، فكمما كانت ىذه الاستراتيجيات متنوعة وحديثة كمما وفّر لممتعمـ فرصة 
 لمتعمـ ومراعاة لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

 :التفكير الرياضي-
أنػػو عمػػى  (Mason, 2010)فػػو ماسػػوف الآراء فػػي تعريػػؼ التفكيػػر الرياضػػي، فعرّ تباينػػت 

عممية يتـ بيا البحث عػف معنػى موقػؼ أو خبػرة مػرتبط بسػياؽ رياضػي، فيػو تفكيػر فػي مجػالات 
أو مكونػػػات الموقػػػؼ أو الخبػػػرة فػػػي إعػػػداد رمػػػوز أو أشػػػكاؿ أو  الرياضػػػيات حيػػػث تتمثػػػؿ عناصػػػر
نػػواع التفكيػػر حيػػث يمكػػف نمذجػػة وتمثيػػؿ العديػػد مػػف المواقػػؼ مفػػاىيـ رياضػػية، وىػػو يعػػد أوسػػع أ

بأنػػو عبػػارة  (Tretter, 2010)تريتػػر ويعرّفػػو ، والمشػػكلات مػػف خػػلاؿ نمػػاذج وتمثػػيلات رياضػػية
سػػػتخداـ كػػػؿ أو بعػػػض صػػػور التفكيػػػر عنػػػد مواجيػػػة المشػػػكلات اعػػػف نشػػػاط عقمػػػي اليػػػدؼ منػػػو 

وتحػػػػدده عػػػػدة ميػػػػارات تتعمػػػػؽ بالعمميػػػػات  الرياضػػػػية، والتعامػػػػؿ مػػػػع التمػػػػاريف الرياضػػػػية المختمػػػػة،
والبرىػػػاف  ،العقميػػػة، وىػػػي الاسػػػتقراء، والاسػػػتدلاؿ، والتعبيػػػر بػػػالرموز، والتصػػػور البصػػػري المكػػػاني

فيمجػأ  ،ويحدث ىذا النوع عندما تواجو الفرد مشكمة ما ويصػعب حميػا بػالطرؽ البسػيطة ،الرياضي
 إلى ىذه الطريقة لمتفكير.

أسموب يقوـ فكير الرياضي وىي كالآتي: التعبير بالرموز، ىو وتـ تحديد سبع ميارات لمت
، وميارة عمى استخداـ الرموز في التعبير عف المعطيات المفظية أو الأفكار الرياضية والعكس

عمى حالات خاصة أو جزئيات مف الحالة  االوصوؿ إلى الأحكاـ العامة اعتمادً  يىالاستقراء، و 
 ،أو الكميات ،التفكير الذي يعتمد عمى انتقاؿ الفرد مف العمومياتوميارة الاستنباط، وىو العامة، 
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ىو وميارة الاستنتاج، والتجارب،  ،أو الملاحظات ،أو الجزئيات ،أو النظريات ،أو المفاىيـ
وميارة التوصؿ إلى نتائج معينة اعتماداً عمى أساس مف الحقائؽ والأدلة المناسبة الكافية، 

غة عبارة أو منطوقة )بالرموز أو الألفاظ( عامة اعتماداً عمى أمثمة ىو صياالتعميـ والتجريد، و 
وىو مقالة صممت للإقناع، أو ىو دليؿ، وتقديـ البرىاف الرياضي، وميارة ، أو حالات خاصة

وتمثؿ ىذه القدرة أحد وميارة التصور البصري المكاني، بينة تؤدي إلى الإقناع أو تولد الاعتقاد، 
وىي نفسيا القدرة عمى التصور البصري، لحركة الأشكاؿ اليندسية  ،يةعوامؿ القدرة المكان

 (.2121)محمد،  وعلاقة الأجزاء المختمفة في الشكؿ اليندسي
 :الدراسات السابقة

بعد الاطلاع عمى الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت متغيرات الدراسة، تـ عرض 
 الأحدث كالآتي: الدراسات حسب الترتيب الزمني مف الأقدـ إلى

دراسة ىدفت إلى معرفة تأثير طريقة التدريس بالعصؼ الذىني  (Rizi, 2013)أجرى ريزي  -
في التحصيؿ الدراسي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي في مدارس منطقة السابع 

تحصيمي  لطيراف، واتبع المنيج شبو التجريبي لتحقيؽ ىدؼ الدراسة، وتـ تطبيؽ اختبار
( منيـ 31( طالباً )61وبمغت عينة الدراسة )قرة مف اختيار مف متعدد، ( ف45تكوف مف )

تـ تدريس و ( كمجموعة تجريبية، وتـ اختيار العينة بطريقة قصدية، 31كمجموعة ضابطة و)
ستراتيجية العصؼ الذىني لممجموعة التجريبية، وتدريس المجموعة االوحدة المعدة باستخداـ 

أظيرت نتائج الدراسة أف استخداـ طريقة العصؼ الذىني كاف و  الضابطة بالطريقة التقميدية.
 ليا أثر إيجابي عمى تحصيؿ الطمبة.

ستراتيجية العصؼ اىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ دراسة ( 2117أجرى الآغا ) -
الذىني في تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي في جانبي الدماغ لدى طمبة الصؼ 

ـ اختبار ااستخدتـ ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة  ،المنيج التجريبي خداـوتـ استالعاشر الأساسي، 
اختبار و  ،وذلؾ لتصنيؼ الطلاب مف حيث الجانب المسيطر مف الدماغ  السيطرة الدماغية

( فقرة موزعة عمى ستة مجالات 24يتعمؽ ببعض ميارات التفكير الرياضي يحتوي عمى )
العلاقي، حؿ المسألة، التعبير بالرموز(، تـ )الاستقراء، الاستقصاء، الاستنتاج، المنحى 

تكوف مجتمع و ( طالباً لحساب صدقو وثباتو، 31عمى عينة استطلاعية بمغت ) اتطبيقي
الدراسة مف جميع طمبة الصؼ العاشر الأساسي التابع لممدارس الحكومية بمحافظة خاف 

( 31( طالباً )61( طالباً وطالبة، وبمغت عينة الدراسة )4725يونس، حيث بمغ عددىـ )
تـ و ( كمجموعة تجريبية، وتـ اختيار العينة بطريقة قصدية، 31منيـ كمجموعة ضابطة و)

ستراتيجية العصؼ الذىني لممجموعة التجريبية، وتدريس اتدريس الوحدة المعدة باستخداـ 
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روؽ ف وجود عدـ المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية. وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية
يف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ بذات دلالة إحصائية 

البعدي لاختبار تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي لدى طلاب الجانب الأيمف المسيطر 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  ووجودلمدماغ وطلاب الجانب الأيسر لمدماغ. 

يبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار تنمية بعض ميارات درجات المجموعتيف التجر 
التفكير الرياضي لدى طلاب الجانبيف المسيطريف معا )الأيمف والأيسر لمدماغ( لصالح 

فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى بعض ميارات  ة، وعدـ وجودالمجموعة التجريبي
إلى الجانب المسيطر مف الدماغ  التفكير الرياضي لدى طلاب المجموعة التجريبية تعزى

 معًا(.)أيمف، أيسر، الجانبيف 
أثر استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف التفكير  معرفة دراسة ىدفت إلى( 2119أجرى محمد ) -

المركب والعصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الرياضي وتقدير قيمة الرياضيات لدى 
ا وتمميذة مف مدرستي )الوقؼ ( تمميذً 64البحث مف )تلاميذ المرحمة الإعدادية وتكونت عينة 

الإعدادية والسلاـ الإعدادية( بإدارة الوقؼ التعميمية التابعة لمديرية قنا لمتربية والتعميـ، تـ 
اختبار  مف الدراسة تـ إعدادتقسيميـ إلى مجموعتيف )ضابطة وتجريبية(، ولتحقيؽ اليدؼ 

 ،مقياس تقدير قيمة الرياضيات، و لإعداديميارات التفكير الرياضي لمصؼ الثالث ا
وجود فروؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات بوتمخصت أىـ النتائج التي 

المجموعتيف الضابطة والتجريبية في ميارات التفكير الرياضي ككؿ والميارات الفرعية التابعة 
ؽ ذي دلالة إحصائية وجود فرو و  ،لو لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي

بيف متوسطي درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في مقياس تقدير قيمة الرياضيات 
 .ككؿ والميارات الفرعية التابعة لو لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي

التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني  والتي ىدفت( 2121دراسة حمود ) -
في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط وميارات اتخاذ القرار في مادة الرياضيات. 

وتـ عمى طلاب الصؼ الثاني متوسط في إحدى مدارس محافظة ميساف. ت الدراسة واقتصر 
التجريبي ذا المجموعتيف الأولى تجريبية والثانية ضابطة وقد بمغ عدد أفراد  اعتماد المنيج

( طالب لممجموعة 31( طالب لممجموعة التجريبية و)31) ( طالب بواقع61العينة )
الضابطة، وكوفئت مجموعتا البحث في متغيرات )اختبار المعرفة السابقة في مادة 

تـ و الرياضيات، العمر الزمني محسوبا بالشيور، التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات(. 
 ف متعدد، كما تـ استخداـمف نوع الاختيار م ( فقرة41عداد اختبار تحصيؿ مكوف مف )إ
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وجود فرؽ ذو دلالة وأظيرت نتائج الدراسة  لقياس ميارات اتخاذ القرار عند الطلاب. اختبار
إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية 

عة وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجمو ، و في اختبار التحصيؿ
 .التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية في اختبار ميارات اتخاذ القرار

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
بعد استعراض الدراسات السابقة التي تناولت متغيرات الدراسة، تميزت الدراسات بيدفيا 

الدراسي كما في حيث تناولت الدراسات أثر استراتيجية العصؼ الذىني وأثرىا عمى التحصيؿ 
(، كما تناولت باقي الدراسات أثر استراتيجية 2121وحمود )، (Rizi, 2013)ريزي دراسة 

 (،2119محمد )، ودراسة (2117الآغا )العصؼ الذىني عمى التفكير الرياضي كما في دراسة 
استخدمت جميع الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجية العصؼ الذىني المنيج شبو و

وكانت العينة عمى المرحمة المتوسطة والإعدادية والثانوية، وركزت الأدوات في  ريبي.التج
الدراسات السابقة عمى الاختبار لكؿ مف التحصيؿ والتفكير الرياضي، والمقاييس لباقي المتغيرات 

 التي تـ ذكرىا في العديد مف الدراسات.
بالأدب النظري الذي تناوؿ متغيرات  أما الدراسة الحالية فقد استفادت مف الدراسات السابقة

الدراسة، واستفادت مف طريقة كتابة الاختبارات لكؿ مف التحصيؿ والتفكير الرياضي، وتشابيت 
الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مف خلاؿ العينة التي تناولتيا وىي طمبة المرحمة الأساسية، 

كما تشابيت مع الأدوات المستخدمة وىي حيث تناولت الدراسة طمبة الصؼ الثالث الأساسي، 
الاختبارات لكؿ مف التحصيؿ والتفكير الرياضي، كما تشابيت مع المنيج المتبع وىو المنيج 

 شبو التجريبي، حيث اعتمدت الدراسة عمى توزيع العينة إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية.
دؼ وىو التعرؼ عمى أثر وتميزت الدراسة الحالية عف باقي الدراسات السابقة مف حيث الي

استراتيجية العصؼ الذىني في التحصيؿ وتنمية التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث 
التي  -في حدود عمـ الباحثيف–الأساسي في مديرية قصبة الكرؾ، وقد تكوف الدراسة الأولى 
 تناولت ىذه المتغيرات عمى ىذه الفئة في مديرية قصبة الكرؾ. 

 :ءاتالطريقة والإجرا
تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعات المتكافئة، مف منهج الدراسة: 

استراتيجية العصؼ الذىني،  وفؽخلاؿ مجموعتيف، الأولى: تجريبية درست المادة التعميمية 
 الطريقة الإعتيادية. وفؽوالثانية: ضابطة درست المادة التعميمية ذاتيا 

تـ اختيار أفراد الدراسة بالطريقة القصدية مف طمبة الصؼ الثالث الأساسي : أفراد الدراسة
زحوـ الثانوية المختمطة ( طالباً وطالبة في مدرسة 54) وبمغ عددىابمدارس لواء قصبة الكرؾ، 
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: تجريبية درست وفؽ استراتيجية العصؼ الذىني وبمغ عشوائياً  موزعيفّ إلى مجموعتيف لمبنات
وطالبة، ومجموعة ضابطة درست وفؽ الطريقة الإعتيادية وبمغ عددىـ  ( طالباً 27عددىـ )

 ( طالباً وطالبة.27)
لتحقيػػؽ ىػػدؼ الدراسػػة تػػـ إعػػداد اختبػػاراً تحصػػيمياً، واختبػػار التفكيػػر الرياضػػي، أدوات الدراسةةة: 

 :  وكذلؾ تصميـ المادة التعميمية وفؽ استراتيجية العصؼ الذىني، وفيما يمي عرضاً تفصيمياً لذلؾ
 الاختبار التحصيمي:  -لاً أو 

 لإعداد الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية قامت الباحثة بإتباع الخطوات الآتية: 
ييدؼ الاختبار إلى قياس مستوى التحصيؿ تحديد الهدف من الاختبار التحصيمي: -1

القبمي والبعدي لطمبة الصؼ الثالث الأساسي في لواء قصبة الكرؾ في مادة 
 ت.الرياضيا

 تحميل المادة التعميمية وتحديد الأهداف السموكية. -0
وحدتي )القسمة تـ إعداد اختبار تحصيمي في محتوى تحديد نوع مفردات الاختبار: -3

 مف نوع الاختيار مف متعدد. والكسور(

تـ بناء جدوؿ المواصفات في ضوء : إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيمي-2
الأىمية والوزف النسبي لكؿ موضوع مف موضوعات المادة التعميمية ولكؿ مجاؿ مف 

 ( يوضح ذلؾ.1مجالات الأىداؼ السموكية، والجدوؿ )

 ( مواصفات الاختبار التحصيمي لوحدتي )القسمة والكسور( لمصؼ الثالث الأساسي1جدوؿ )

 الدرس الوحدة
 د الأسئمةعد عدد الأهداف

رفة
مع

 
يق فهم
تطب

ت  
ويا
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رفة
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يق فهم
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ت  
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موع
مج

ال
 

 القسمة
 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 10قسمة مضاعفات العدد 

 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 تقدير ناتج القسمة

 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 (سمة من دون باق )الناتج من رقمينالق

 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 مع باق )الناتج من رقم واحد(القسمة 

 الكسور
 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 الكسر كجزء من كل

 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 الكسر كجزء من مجموعة
 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 الكسور المساوية لمواحد
 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 الكسور عمى خط الأعداد

 30 8 8 8 8 30 8 8 8 8 الكمي 

: وفقا لتحميؿ المحتوى وجدوؿ المواصفات فقد تػـ إعػداد الاختبػار فػي بناء فقرات الاختبار-5
 ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد. 32صورتو الأولية مف )
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عرض الاختبار التحصيمي المتعمؽ عمى مجموعة مف المحكميف تّـ  صدق المحكمين:-6
خبرة والاختصاص في جامعة ( مف المحكميف المختصيف مف ذوي ال11والبالغ عددىـ )

مؤتة ووزارة التربية والتعميـ، وبعد تعريفيـ بموضوع البحث واليدؼ مف إعداد الاختبار 
طمب منيـ إبداء آرائيـ وملاحظاتيـ حوؿ صحة مفردات الاختبار مف الناحية المغوية، 
ومناسبة الفقرات لخصائص الفئة المستيدفة مف الاختبار، ومدى انتماء الفقرات 

مجالات المعرفية، واقتراح ما يرونو مناسباً مف حذؼ أو تعديؿ، وتـ حذؼ وتغيير لم
بعض الفقرات وتعديؿ عمى بعض الخيارات بناءً عمى ملاحظات المحكميف، وفيما يمي 

 أبرز التعديلات التي أجريت عمى الاختبار:
 (.31، 31، 26، 21، 21، 6،11،11،17،18تـ حذؼ الفقرات  ذوات الأرقاـ) .1

(، 15(، والسػؤاؿ رقػـ )1تعديؿ صياغة بعض الفقرات والبدائؿ، مثػؿ السػؤاؿ رقػـ ) ت ّـ .2
 (.25والسؤاؿ رقـ )

لمتحقؽ مف مناسبة الاختبار لمفئة المستيدفة؛ قامت التجربة الاستطلاعية للاختبار: -7
وذلؾ  أفراد الدراسة،( طالباً وطالبة مف خارج 24الباحثة بتطبيقو عمى عينة مؤلفة مف )

  ، والثبات وتقدير زمف الاختبار.حساب معاملات الصعوبة والتمييز مف أجؿ
حساب معاملات تّـ  معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار الاختبار التحصيمي: -8

الصعوبة والتمييز لإجابات الطمبة عمى أسئمة الاختبار المطبؽ عمى العينة 
 ( يوضح ذلؾ: 2الاستطلاعية، والجدوؿ )

 املات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار الاختبار التحصيمي( مع2الجدوؿ )
 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم السؤال

1 2..2 2.33 10 2.63 2..8 

0 2..2 2.20 13 2.20 2..2 
3 2.71 2..8 12 2.38 2.20 

2 2.26 2..2 1. 2.71 2.7. 
. 2..8 2..8 16 2.67 2.67 

6 2.09 2.20 17 2..2 2.20 
7 
 

2.7. 2..8 18 2..2 2.33 
8 2.67 2..2 19 2.20 2..8 
9 2.38 2.7. 02 2.38 2.20 
12 2..8 2.67 01 2.67 2..8 
11 2.63 2.20 00 2.71 2..2 

قيـ و (، 1.75 – 1.29( أف قيـ معاملات الصعوبة تراوحت بيف )2يظير الجدوؿ )
لـ يتـ حذؼ أي فقرة مف فقرات يو (، وبناءً عم1.75 – 1.33وحت بيف )معاملات التمييز ترا
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وبذلؾ أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوناً مف ، الاختبار في ضوء ما سبؽ مف نتائج
 .( فقرة22)
عادة تطبيؽ الاختبار )تّـ التحقق من ثبات الاختبار:  -9 -Testاستخداـ طريقة تطبيؽ وا 

Retest وبعد مرور أسبوعيف مف العينة الاستطلاعيةعمى ختبار الا( مف خلاؿ تطبيؽ ،
زمف التطبيؽ الأوؿ قامت الباحثة بإعادة تطبيؽ الاختبار عمى نفس الطمبة مرة أخرى، وتـ 
التحقؽ مف ثبات الأداة مف خلاؿ استخراج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف مرتي التطبيؽ، 

 غراض الدراسة الحالية.( وتعد ىذه القيمة مقبولة لأ1.83حيث بمغت قيمتو )
تـ وضع مجموعة مف التعميمات لمطمبة بيدؼ توضيح الغرض مف  تعميمات الاختبار: -11

الاختبار وطريقة التعامؿ معو وتوضيح ذلؾ لمطمبة، وقد تأكدت الباحثة مف ذلؾ مف خلاؿ 
سؤاؿ الطمبة خلاؿ التطبيؽ عف أي غموض أو صعوبة في فيـ تعميمات الاختبار، حيث 

 يع الطمبة في العينة الاستطلاعية رأييـ بأنيا واضحة.أظير جم
الاختبار وبذلؾ  عمى فقرات: تـ تحديد درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة تصحيح الاختبار -11

 (.1( درجة وأدنى درجة )22تكوف أعمى درجة يمكف الحصوؿ عمييا عمى الاختبار)
عف طريؽ حساب  : تّـ حساب تأدية زمف الاختبارزمن اختبار الاختبار التحصيمي -12

المتوسط الحسابي لزمف تقديـ العينة الاستطلاعية، فكاف زمف متوسط المدة الزمنية التي 
 (:2117( دقيقة حسب القانوف التالي )الضامف، 45استغرقيا أفراد العينة الاستطلاعية )

 زمف إجابة أوؿ خمس طمبة+ زمف إجابة آخر خمس طمبة زمف إجابة الاختبار=
11 

 11 دقيقة 45= 195+255 =
 :اختبار التفكير الرياضي -ثانياً 

 لإعداد اختبار التفكير الرياضي في صورتو الأولية تـ إتباع الخطوات الآتية: 
ييدؼ الاختبار إلى قياس ميارات التفكير الرياضي القبمي والبعدي لطمبة الصؼ   -1

 مادة الرياضيات. الثالث الأساسي في قصبة الكرؾ في وحدتي )القسمة  والكسور( في 
تـ تحديد ميارات التفكير الرياضي والتي اشتممت عمى ميارات خمس، وىي )الاستقراء،  -0

 الاستنتاج، النمذجة، حؿ المسألة، التخميف(.

محتوى وحدتي )القسمة  والكسور( مف نوع في تـ إعداد اختبار التفكير الرياضي  -3
 ائؿ.الاختيار مف متعدد، حيث تتكوف كؿ فقرة مف أربعة بد
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مف مكوناً : تـ إعداد اختبار التفكير الرياضي في صورتو الأولية بناء فقرات الاختبار -2
( فقرة مف نوع اختيار مف متعدد بحيث تغطي ميارات التفكير الرياضي المحددة 26)

 في الدراسة الحالية. 

: قامت الباحثة بعرض اختبار التفكير الرياضي عمى مجموعة مف صدق المحكمين -.
( محكميف، وبعد تعريفيـ 11ف مف ذوي الخبرة والاختصاص والبالغ عددىـ )المحكمي

بموضوع البحث واليدؼ مف إعداد الاختبار طمب منيـ إبداء آرائيـ وملاحظاتيـ حوؿ 
صحة مفردات الاختبار مف الناحية المغوية، ومناسبة الفقرات لخصائص الفئة 

ارات التفكير الرياضي، واقتراح ما المستيدفة مف الاختبار، ومدى انتماء الفقرات لمي
يرونو مناسباً مف حذؼ أو تعديؿ، وبناءً عمى ملاحظات المحكميف تّـ حذؼ الفقرات 

عادة صياغة بعض الفقرات وتعديؿ عمى 21، 18، 16، 7، 4ذوات الأرقاـ ) ( وا 
 .(23، 6، 3، 1بعض الخيارات، مثؿ الفقرات ذوات الأرقاـ )

حساب معاملات الصعوبة تّـ ختبار التفكير الرياضي: معاملات الصعوبة والتمييز ا -6
والتمييز لإجابات الطمبة عمى فقرات اختبار التفكير الرياضي المطبؽ عمى العينة 

 ( يوضح ذلؾ: 3الاستطلاعية، والجدوؿ )
 ( معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التفكير الرياضي3جدوؿ )

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة تمييزمعامل ال معامل الصعوبة رقم الفقرة
1 1.46 1.33 12 1.42 1.51 
2 1.71 1.42 13 1.38 1.58 
3 1.54 1.58 14 1.71 1.75 
4 1.58 1.51 15 1.38 1.42 
5 1.46 1.58 16 1.54 1.42 
6 1.29 1.42 17 1.67 1.67 
7 1.67 1.58 18 1.42 1.58 
8 1.75 1.51 19 1.51 1.33 
9 1.58 1.75 21 1.38 1.58 
11 1.63 1.67 21 1.67 1.42 
11 1.38 1.42    

اختبار التفكير الرياضي تراوحت بيف لفقرات ( أف قيـ معاملات الصعوبة 3يظير الجدوؿ )
 1.33قيـ معاملات التمييز لفقرات اختبار التفكير الرياضي تراوحت بيف )و (، 1.71 – 1.33)
– 1.75.) 

عادة تطبيؽ تّـ  اختبار التفكير الرياضي: التحقق من ثبات  -7 استخداـ طريقة تطبيؽ وا 
( طالباً وطالبة 24( مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة مؤلفة مف )Test-Retestالاختبار )
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إعادة تطبيؽ تّـ مف خارج أفراد الدراسة، وبعد مرور أسبوعيف مف زمف التطبيؽ الأوؿ 
حقؽ مف ثبات الأداة مف خلاؿ استخراج الاختبار عمى نفس الطمبة مرة أخرى، وتـ الت

( يبيف معاملات الثبات لميارات 4معامؿ ارتباط بيرسوف بيف مرتي التطبيؽ، والجدوؿ )
 اختبار التفكير الرياضي.

 ( معاملات الثبات لميارات اختبار التفكير الرياضي4جدوؿ )
 معامل ارتباط بيرسون المهارة الرقم
 1.76 الاستقراء  1
 1.78 جالاستنتا 2
 1.77 النمذجة 3
 1.82 حؿ المسألة 4
 1.81 التخميف 5

 1.78 الكمي
(، ولميارة 1.76( أف معاملات الثبات لميارة )الاستقراء( بمغ )4يتبيف مف الجدوؿ )

(، 1.82(، ولميارة )حؿ المسألة( بمغ )1.77(، ولميارة )النمذجة( بمغ )1.78)الاستنتاج( بمغ )
(، وبمغ معامؿ الثبات لاختبار التفكير الرياضي عمى المستوى 1.81) ولميارة )التخميف( بمغ

 (.2115( وتعد ىذه القيـ مقبولة لأغراض الدراسة الحالية )عودة، 1.78الكمي )
تّـ وضع مجموعة مف التعميمات لمطمبة بيدؼ  تعميمات اختبار التفكير الرياضي:-8

ذلؾ لمطمبة، وقد تأكدت  توضيح الغرض مف الاختبار وطريقة التعامؿ معو وتوضيح
الباحثة مف ذلؾ مف خلاؿ سؤاؿ الطمبة خلاؿ التطبيؽ عف أي غموض أو صعوبة في 
فيـ تعميمات الاختبار، حيث أظير جميع الطمبة في العينة الاستطلاعية رأييـ بأنيا 

 واضحة.
( 21: أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوناً مف )تصحيح اختبار التفكير الرياضي-9

تـ تحديد درجة واحدة و  ،موزع عمى الميارات الخمسة، قرة مف نوع الاختيار مف متعددف
الاختبار وبذلؾ تكوف أعمى درجة يمكف الحصوؿ عمييا  عمى فقراتلكؿ إجابة صحيحة 

 ( يبيف ذلؾ:5)الجدوؿ ، و (1( درجة وأدنى درجة )21عمى الاختبار )
 مى الميارات الخمسة( توزع فقرات اختبار التفكير الرياضي ع5جدوؿ )

 الدرجة أرقام الفقرات في الصورة النهائية المهارة الرقم
 3 18، 8، 7 الاستقراء  1
 4 17، 16، 12، 11 الاستنتاج 2
 3 21، 21، 19 النمذجة 3
 6  15، 14، 6، 5، 1،4 حؿ المسألة 4
 5 13، 11، 9، 3، 2 التخميف 5

 21 21 الكمي
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تّـ حساب تأدية زمف الاختبار عف طريؽ حساب المتوسط  اضي:زمن اختبار التفكير الري-12
الحسابي لزمف تقديـ العينة الاستطلاعية، فكاف زمف متوسط المدة الزمنية التي استغرقيا 

 (:2117( دقيقة حسب القانوف التالي )الضامف، 51أفراد العينة الاستطلاعية )

 جابة آخر خمس طمبةزمف إجابة أوؿ خمس طمبة+ زمف إ زمف إجابة الاختبار=
11 

 11 دقيقة 51= 211+291 =
 :التكافؤ بين مجموعات الدراسة

عمى مجموعتي الدراسة )التجريبية  الاختباريفلمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف تـ تطبيؽ 
والضابطة(، حيث تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لأداء أفراد الدراسة، 

)التجريبية  المجموعتيفلمتعرؼ عمى الفروؽ بيف درجات الطمبة في  (tواستخداـ اختبار )
 ( يبيف ذلؾ:6والضابطة(؛ والجدوؿ )

 ( نتائج اختبار "ت" لاختبار الفروؽ بيف درجات الطمبة في المجموعيف 6الجدوؿ )
 في التطبيؽ القبمي  عمى التحصيمي واختبار التفكير الرياضي)التجريبية والضابطة( عمى 

المتوسط  العدد المجموعة رالاختبا
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
الدلالة  قيمة "ت" الحرية

 حصائيةالإ
 1.73 7.30 27 الضابطة 1.789 1.269 52 1.28 7.41 27 التجريبية التحصيمي
التفكير 
 الرياضي

 1.63 7.78 27 الضابطة 1.928 1.191 52 1.35 7.74 27 التجريبية

ذات دلالة إحصائية عند مستوى فروؽ ( عدـ وجود 6لنتائج الواردة في الجدوؿ )يتضح مف ا
(α≤ 1.15 في درجات ،)في الاختبار التحصيمي  التجريبية والضابطة(المجموعتيف )في  الطمبة

 .التجريبية والضابطةالمجموعتيف ؛ مما يشير إلى تكافؤ القبمي واختبار التفكير الرياضي
 نت الدراسة المتغيرات التالية: تضم متغيرات الدراسة:

(: طريقة التدريس وليا مستوييف: Independent Variables) المستقمة اتالمتغير   .1
 استراتيجية العصؼ الذىني.

التفكير و مستوى التحصيؿ  وتشمؿ:(: Dependent Variables) المتغيرات التابعة  .2
 الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي.

تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخداـ تحميؿ : ئيةالإحصا الأساليب
( وتحميؿ التبايف الأحادي متعدد الاتجاىات ANCOVAالتبايف الأحادي المصاحب )

(MANCOVA))والمقارنات البعدية )شفيو( للإجابة عف سؤالي الدراسة.، وحجـ الأثر)مربع ايتا ، 
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 :اتعرض النتائج ومناقشتها والتوصي
بين المتوسطات ( α≤ 0.05)ل يوجد فرق دال إحصائيًا هالنتائج المتعمقة بالسؤال الأول: 

في مستوى تحصيل طمبة الصف الثالث الأساسي في مادة الرياضيات يعزى الحسابية 
 لاستراتيجية التدريس )العصف الذهني، والطريقة الاعتيادية( ؟

لحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات ا
طمبة الصؼ الثالث الأساسي عمى مستوى الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات، وفقاً لمتغير 

 ( يوضح النتائج.7استراتيجية التدريس )العصؼ الذىني، الطريقة الاعتيادية(، والجدوؿ )
 والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية القبمية والبعدية والمعدلة (7جدوؿ )
  وفقاً لمتغير استراتيجية التدريس التحصيؿلأداء الطمبة عمى اختبار  

الخطأ  العدد
 المعياري

المتوسط 
 المعدل

 الاختبار القبمي الاختبار البعدي

الانحراف  المجموعة
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 التجريبية  7.41 1.28 15.56 2.44 15.569 0.49 27

 الضابطة 7.30 1.73 11.15 2.61 11.135 0.49 27

( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 7يتضح مف الجدوؿ )
 والمتوسطات الحسابية المعدّلة لتحصيؿ طمبة الصؼ الثالث الأساسي في مادة الرياضيات،

ير مجموعتي الدراسة )التجريبية، والضابطة(، ولبياف دلالة الفروؽ بسبب اختلاؼ فئات متغ
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي الإحصائية بيف 

 ( يبيف نتائج ذلؾ.8) المصاحب، والجدوؿ
تحصيؿ طمبة ( تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس عمى 8الجدوؿ )

 الصؼ الثالث الأساسي في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات
 مجموع المربعات مصدر التباين

درجات 
 الحرية

 متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
  0.295 1.121 7.143 1 7.143 القياس القبمي )المصاحب(

 0.449 0.000 41.610 265.107 1 265.107 استراتيجية التدريس

    6.371 51 324.931 الخطأ

     54 10221.000 الكمي

     53 594.315 الكمي المصحح

( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات الطالبات 8تشير النتائج في الجدوؿ )
ة الثانية ، والمجموعوفؽ استراتيجية العصؼ الذىنيالتي تـ تدريسيا  التجريبيةفي المجموعة 
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( f، حيث بمغت قيمة )التي تـ تدريسيا وفقاً لمطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي
، ويتضح أف الفروؽ (α≤ 0.05)( وىذه القيمة دالة إحصائيا عند مستوى 41.611المحسوبة )
ا الذيف حققو  وفؽ استراتيجية العصؼ الذىنيالمجموعة التجريبية التي درست  لصالح طمبة

( بينما بمغ المتوسط 15.569درجات أعمى عمى الاختبار إذا بمغ المتوسط الحسابي المعدؿ )
الحسابي المعدؿ لدرجات الطمبة في المجموعة الضابطة التي درست وفؽ الطريقة الاعتيادية 

بيف  (α≤ 0.05)(؛ وبيذا فإنو يتـ تأكيد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 11.135)
رجات الطمبة في المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي ولصالح درجات متوسط د

 .وفؽ استراتيجية العصؼ الذىني التي درستالطمبة في المجموعة التجريبية، 
في تدريس  استراتيجية العصؼ الذىنيولحساب حجـ الأثر الإحصائي لاستخداـ 

n)جاد قيمة مربع إيتا ؛ تـ إيالرياضيات لطمبة الصؼ الثالث الأساسي
وكما ىو موضح في  (2

n)(، حيث بمغت قيمة مربع إيتا 8الجدوؿ )
%( مف 44.9( مما يشير إلى أف )1.449)  (2

البعدي في مادة الرياضيات يرجع اختبار الاختبار التحصيمي التبايف الكمي لممتغير التابع في 
ىي تمثؿ حجـ أثر كبير، حيث أكد و (، استراتيجية العصؼ الذىنيإلى أثر المتغير المستقؿ )

% مف التبايف الكمي يدؿ 6( أف حجـ التأثير الذي يفسرّ أقؿ مف 1991)أبو حطب وصادؽ، 
مف التبايف الكمي يُعد تأثيراً متوسطاً، أما  (%6)عمى تأثير ضئيؿ وأف التأثير الذي يفسّر حوالي 

 فأكثر يعد تأثيراً كبيراً. (%15)التأثير الذي يفسر حوالي 
روح المشاركة  تبثويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية العصؼ الذىني 

في المجموعة مف خلاؿ العمؿ المشترؾ لحؿ المشكلات، حيث  ـوزملائي الطمبةوالتعاوف بيف 
يتـ مف خلاؿ ىذه الاستراتيجية طرح الأفكار وتبادليا، مما ينتج عنو أفكار ذات قيمة مضافة 

، وىذا ثـ مناقشة الحموؿ واختيار الأنسب منيا طالب  ـ الاخذ بالاعتبار برأي كؿيتو إلى أفكاره، 
ساىـ في تعزيز مستوى الفيـ لدى الطمبة ويعزز مف مستوى تحصيميـ، كما أزالت ىذه 

رأيو بحريو في حؿ المشكمة  متعمـكؿ  أعطت فيي، المتعمـعقدة الخوؼ لدى الاستراتيجية 
كبح أو تجاىؿ لفكرتو، بحيث تؤخذ في الاعتبار جميع أفكار المطروحة مف وجية نظره دوف 

 .دوف استثناء بةالطم
 فيذه ،لممتعمـفي الموقؼ الصفي تؤثر إيجاباً استراتيجية العصؼ الذىني ويمكف القوؿ أفّ 

ستراتيجية العصؼ الذىني ىو توليد الأفكار الإبداعية الجديدة لحؿ المشكلات، وذلؾ مف الا
ي حالة إثارة وتفكير في أكثر مف اتجاه، مف أجؿ الوصوؿ إلى الحؿ مف خلاؿ وضع الذىف ف

  خلاؿ أف يسود جو مف الحرية لإظيار مختمؼ الآراء، وتنبثؽ مف ىذا اليدؼ عدة أىداؼ
(Rizi, 2013) . 
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إرجاء كما يمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية العصؼ الذىني تبنى عمى 
أي مف الأفكار المتولدة في المرحمة الأولى في الجمسة، لأف نقد وتقييـ لا يجوز تقييـ ف ؛التقييـ

وىذا أي فكرة قبؿ نضج العمؿ والوصوؿ بو إلى نيايتو قد يؤدي إلى فشؿ الجانب الإبداعي، 
 .بؿ قد يكوف لدى الفرد أيضاً فكثير مف الأفراد يكفوف أنفسيـ بأنفسيـ لمجماعة فقطليس يحدث 

استراتيجية ( التي أظيرت فاعمية 2121اسة مع نتيجة دراسة )قبع، وتتفؽ نتيجة ىذه الدر 
في  العصؼ الذىني في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس العممي الأحيائي لمادة الرياضيات

 (Rizi, 2013)، كما تتفؽ مع نتيجة دراسة ريزي إعدادية حمص لمبنات في مدينة الموصؿ
الدراسي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي التي أظيرت فاعمية العصؼ الذىني في التحصيؿ 

 في مدارس منطقة السابع لطيراف.
بين المتوسطات ( α≤ 0.05)ل يوجد فرق دال إحصائيًا هالنتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: 

في مستوى التفكير الرياضي لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في الحسابية لأداء الطالبات 
 الطريقة الاعتيادية(؟و تيجية التدريس )العصف الذهني، مادة الرياضيات يعزى لاسترا

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
طمبة الصؼ الثالث الأساسي في اختبار التفكير الرياضي في مادة الرياضيات، وفقاً لمتغير 

 ( يوضح النتائج.9عتيادية(، والجدوؿ )استراتيجية التدريس )العصؼ الذىني، الطريقة الا
 المتوسطات الحسابية القبمية والبعدية والمعدلة والانحرافات المعيارية (9جدوؿ )

 لأداء الطمبة عمى اختبار التفكير الرياضي وفقاً لمتغير استراتيجية التدريس  
 طريقة التدريس المهارة

 الأداء المعدل الأداء البعدي الأداء القبمي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الخطأ 
 المعياري

 27 0.107 2.192 0.56 2.19 0.56 0.81 العصؼ الذىني الاستقراء
 27 0.107 1.401 0.57 1.41 0.75 0.89 الاعتيادية

 27 0.154 3.039 0.71 3.04 0.66 1.74 العصؼ الذىني الاستنتاج
 27 0.154 2.183 0.88 2.19 0.70 1.78 الاعتيادية

 27 0.129 2.039 0.65 2.04 0.78 0.93 العصؼ الذىني النمذجة
 27 0.129 1.331 0.68 1.33 0.72 0.85 الاعتيادية

حؿ 
 المسألة

 27 0.202 4.188 1.11 4.19 0.84 2.41 العصؼ الذىني
 27 0.202 2.886 0.97 2.89 0.75 2.44 الاعتيادية

 27 0.179 3.477 0.94 3.48 0.77 1.85 العصؼ الذىني التخميف
 27 0.179 2.338 0.96 2.33 0.92 1.81 الاعتيادية

التفكير 
 الرياضي

 27 0.409 14.929 1.71 14.93 1.35 7.74 العصؼ الذىني
 27 0.409 10.145 2.46 10.15 1.63 7.78 الاعتيادية
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( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 9) يتضح مف الجدوؿ
والمتوسطات الحسابية المعدّلة لمستوى التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في 

ولبياف دلالة ، بسبب اختلاؼ فئات متغير المجموعة )التجريبية، والضابطة( مادة الرياضيات،
متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الالفروؽ الإحصائية بيف 

  ( يبيف نتائج ذلؾ.11المصاحب، والجدوؿ ) الأحادي
لممتوسطات  (MANCOVA)متعدد الاتجاىات  الأحادي( تحميؿ التبايف 11الجدوؿ )

ة الحسابية البعدية لمستوى التفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في ماد
 استراتيجية التدريس( الرياضيات وفقاً لمتغير )

مصدر 
 التباين

 المهارة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

مربع إيتا 
 الجزئي

القياس 
القبمي 

 )المصاحب(

  0.125 2.437 0.757 1 0.757 الاستقراء
  0.548 0.366 0.236 1 0.236 الاستنتاج
  0.662 0.193 0.087 1 0.087 النمذجة

  0.481 0.505 0.556 1 0.556 حؿ المسألة
  0.099 2.827 2.455 1 2.455 التخميف

  0.401 0.718 3.239 1 3.239 التفكير الرياضي )الكمي(

استراتيجية 
 التدريس

 0.347 0.000 27.134 8.425 1 8.425 الاستقراء
 0.231 0.000 15.351 9.873 1 9.873 الاستنتاج
 0.228 0.000 15.037 6.745 1 6.745 النمذجة

 0.289 0.000 20.733 22.841 1 22.841 حؿ المسألة
 0.283 0.000 20.147 17.495 1 17.495 التخميف

 0.573 0.000 68.493 308.917 1 308.917 التفكير الرياضي )الكمي(

 الخطأ

    0.311 51 15.836 الاستقراء
    0.643 51 32.801 الاستنتاج
    0.449 51 22.876 النمذجة

    1.102 51 56.185 حؿ المسألة
    0.868 51 44.286 التخميف

    4.510 51 230.021 التفكير الرياضي )الكمي(

 الكمي

     54 199 الاستقراء
     54 411.000 الاستنتاج
     54 183.000 النمذجة

     54 755.000 ةحؿ المسأل
     54 521.000 التخميف

     54 9029.000 التفكير الرياضي )الكمي(

الكمي 
 المصحح

     53 24.759 الاستقراء
     53 42.833 الاستنتاج
     53 29.648 النمذجة

     53 79.426 حؿ المسألة
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مصدر 
 التباين

 المهارة
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

مربع إيتا 
 الجزئي

     53 64.537 التخميف
     53 541.426 التفكير الرياضي )الكمي(

( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات طمبة 11تشير النتائج في الجدوؿ )
تعزى لطريقة التدريس، حيث  )التجريبية، والضابطة(الصؼ الثالث الأساسي في المجموعتيف 

لميارة ( و 68.493( المحسوبة لاختبار التفكير الرياضي عمى المستوى الكمي )Fبمغت قيـ )
(، وميارة حؿ 15.137(، وميارة النمذجة )15.351(، ولميارة الاستنتاج )27.134اء )الاستقر 

 (.1.111بدلالة إحصائية )(، وجميعيا 21.147(، وميارة التخميف )21.733المسألة )
ومف أجؿ الكشؼ عف أثر استراتيجية التدريس )العصؼ الذىني( في تنمية مستوى التفكير 

n، تـ إيجاد مربع ايتا )ث الأساسيالرياضي عند طمبة الصؼ الثال
الأثر فكاف  ( لقياس حجـ2

%( مف تبايف أفراد العينة عمى اختبار التفكير الرياضي  57.3يعني أف )(، وىذا 1.573)
( 1991وصادؽ،  حطب أكد )أبو ترجع لاستراتيجية التدريس، وىذا يعد حجـ تأثير كبير؛ حيث

 التأثير وأف تأثير ضئيؿ عمى يدؿ الكمي التبايف ف%( م6أقؿ مف ) يفسرّ  الذي التأثير حجـ أف

 حوالي يفسر الذي أما التأثير متوسطًا، تأثيًرا يُعد الكمي التبايف مف (%6) حوالي يفسّر الذي

 كبيرًا. تأثيرًا يعد فأكثر  (15%)
عمى خمؽ مناخ ويمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية العصؼ الذىني ساعدت 

عطائو الحرية الكاممة في  وذلؾ مف خلاؿ عدـبداع، ينمو فيو الإ مقاطعة الطالب المتحدث وا 
لأنيا تساعد في استثارة  ؛عممية تدريبية؛ فيي التعبير عف أفكاره ميما كاف نوعيا ومستواىا

الخياؿ والتدريب عمى ميارات النقد، والتحميؿ، والإبداع للأفكار المطروحة بعد الانتياء مف 
عمى ميارة إنتاج أكبر عدد مف الأفكار غير  المتعمـتدريب فيي عممت عمى ، عممية العصؼ

لؾ مف خلاؿ ذ، و د لديو الشعور بالتميز، بحيث يولّ زملائو في الصؼالمسبوقة مف قبؿ غيره مف 
ث وتحدّ  بةتستثير تفكير الطم، و أف يسمؾ مسمكاً تفكيرياً لـ يسمكو أحد مف قبموب المعمـ لو تدريب

إيجاد أكبر عدد ممكف مف البدائؿ والحموؿ المحتممة ، وتساعدىـ عمى عقميةمف قدراتيـ ال
بما يضمف مشاركة جميع  الغرفة الصفيةجعؿ جو التفكير يسود في  لؾ مف خلاؿذ، و لممشكمة

عمى الصراحة والوضوح مف خلاؿ ذكرىـ  ، وتدرب الطمبة مف خلاليافي عممية التفكير بةالطم
 بأنيا حلًا لممشكمة. لجميع الأفكار التي يعتقدوف



 0202 ليويو / 1ج– العموم التربوية/ العدد الثالث

  

519 

كما يمكف أف يعزى إلى أنو أثناء فترة التطبيؽ تـ التأكيد عمى المعممات ضرورة اتباع 
يسود جمسة العصؼ الذىني جو مف خفو الظؿ، خطوات استراتيجية العصؼ الذىني؛ كأفّ 

أثناء حؿ المشكلات في العصؼ الذىني في جو تعاوني،  بةوالمرح، والمتعة، واندماج الطم
موضوعية وبعيدة عف الآراء ، وأفّ تكوف ىذه الجمسة بحيث يتقبؿ كؿ طالب زميمو في المجموعة

جمسة وترقيميا بحيث يراىا جميع التدويف الأفكار المنبثقة مف ، ويقوموا بوالقناعات الشخصية
، وىذا ساىـ في تنمية مستوى التفكير الرياضي لدى الطمبة في المشاركيف في المجموعة

 .المجموعة
استراتيجية ( التي أظيرت فاعمية 2119وتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة )محمد، 

قائمة عمى الدمج بيف التفكير المركب والعصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الرياضي لدى 
مراد في العراؽ، كما تتفؽ مع نتيجة دراسة  تلاميذ المرحمة الإعدادية بإدارة الوقؼ التعميمية

في  العمميتنمية ميارات التفكير في استراتيجية العصؼ الذىني  التي أظيرت فاعمية( 2116)
 .تدريس العموـ لدى طالبات الصؼ السادس الابتدائي

 : التوصيات
 في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة بما يمي:

استراتيجية العصؼ تشجيع معممات الرياضيات لمصؼ الثالث الأساسي عمى استخداـ  .1
 .التحصيؿ والتفكير الرياضيتنمية  إيجابي فيلما ليا مف أثر  الذىني

عقد الدورات التدريبية مف قبؿ المشرفيف التربوييف لتدريب معممات الرياضيات لممرحمة  .2
في مادة الرياضيات وفؽ استراتيجية العصؼ  تنمية التفكير الرياضيالأساسية عمى كيفية 

 الذىني.

مختمفة ومتغيرات  ومواد دراسية سة الحالية عمى طمبة مراحؿ تعميميةإجراء دراسة شبيية بالدرا .3
 .الإبداعي والتفكير العمميأخرى مثؿ: التفكير 



 أثر التدريس باستخدام استراتيجية العصف الذهني في التحصيل وتنمية التفكير الرياضي  
 لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في مديرية قصبة الكرك 

 

 

511 

 المراجع
 المصرية، الانجمو مكتبة ،التربوي النفس عمـ(. 1991. )آماؿ وصادؽ، فؤاد حطب، أبو

 .مصر القاىرة،
ير الرياضي في محتوى كتاب الرياضيات درجة توافر ميارات التفك(. 2121أبو غزالة، مؤمنة. )

رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية،  .المطور لمصؼ العاشر الأساسي في الأردف
 جامعة آؿ البيت، الأردف.

ىني في تنمية التفكير الإبداعي وأثره ذ(. استخداـ أسموب العصؼ ال2111الأحمدي، مريـ. )
، مجمة رسالة الخميج العربيلثالث المتوسط. عمى التعبير الكتابي لدى طالبات الصؼ ا

 .45-23، 117العدد 
(. أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تنمية بعض ميارات التفكير 2117الآغا، مراد. )

مجمة البحث العممي في الرياضي في جانبي الدماغ لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي. 
 .711-683(، 18)12، التربية
القاىرة، مصر: المجموعة . العصؼ الذىني وفف صناعة الأفكار(. 2115ناؿ. )البارودي، م

 العربية لمتدريب والنشر.
عماف، الأردف: دار مجدلاوي لمنشر . أساليب العصؼ الذىني(. 2117حسيف، محمد. )
 والتوزيع.
والاستقصاء قائمتيف عمى  شارؾ(–زاوج –)فكر ية (. فعالية استراتيج2115). حمادة، محمد

سموب التعمـ النشط في نوادي الرياضيات المدرسية في تنمية ميارات التفكير الرياضي أ
(، 11)3، مجمة جامعة حمواف .قمؽ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية بارواخت
211-246. 

(. أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تحصيؿ طلاب الصؼ 2121حمود، رباب. )
مجمة ميساف لمدراسات يارات اتخاذ القرار في مادة الرياضيات. الثاني المتوسط وم

 .138-116(، 41)21، الأكاديمية
مكتبة ، السعودية: الرياض .مدخؿ إلى المناىج وطرؽ التدريس(. 2117). الخميفة، حسف
 .الرشد

(. تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة 2121الدوايدة، أحمد والمغذودي، رشا. )
(، 24)11. مجمة التربية الخاصة والتأىيؿالمرحمة الجامعية ذوي اضطرابات الكلاـ. 

33-74. 



 0202 ليويو / 1ج– العموم التربوية/ العدد الثالث

  

511 

المجموعة العربية لمتدريب  القاىرة:. تنمية ميارات العصؼ الذىني(. 2113رضواف، محمود. )
 والنشر.

-118(، 11)12مجمة الباحث، (. عوامؿ وعوائؽ التحصيؿ الدراسي. 2114شيخي، رشيد. )
143. 

 .والتوزيع لمنشر المسيرة دار: . عمافالعممي البحث أساسيات(. 2117) منذر ضامف،ال
عماف، الأردف: . العصؼ الذىني وأثره في تنمية التفكير الابتكاري(. 2116عزيز، عمر. )

 المعتز لمنشر والتوزيع.
 .والتوزيع لمنشر المسيرة دار: عماف ،والتقويـ القياس في مبادئ(. 2115) أحمد عودة،

(. البراعة الرياضية وعلاقتيا بالتفكير الرياضي لدى طمبة قسـ 2121محمد، ابتساـ. )
 .358-341(، 112) مجمة كمية التربية الأساسية،الرياضيات في كمية التربية. 

(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف التفكير المركب والعصؼ 2119محمد، خمؼ الله. )
التفكير الرياضي وتقدير قيمة الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة  الذىني في تنمية ميارات

 .296-259(، 4)22 مجمة تربويات الرياضيات،الإعدادية. 
(. أثر نموذج بكستوف في تحصيؿ المفاىيـ الرياضية والاتجاه نحو 2118المنصوري، مشعؿ. )

، التربية مجمة كميةالرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بدولة الكويت. 
2(177 ،)231-257. 

 عماف، الأردف: دار اليازوري لمنشر.. ىني وحؿ المشكلاتذالعصؼ ال(. 2118نبياف، يحيى. )
ميارات العصؼ الذىني ودورىا في تنمية التفكير الإبداعي لدى (. 2118ىنانو، عبد الله. )

 القاىرة، مصر: عالـ الكتب.. الطلاب
Anari, Z. (2016). Effectiveness of teaching through brainstorming on the 

students critical thinking and motivation. Journal of Psychological 

Studies, 5(2), 183-192.  

Ciolek, T. (2000). The internet in 2000: Opportunities and disadvantages 

to scholarly work (Result of an online brainstorming session), 

Research school of pacific and Asian studies, Australian national 

university, Camberra ACT0200, Australia. 

Mason, J. (2010). Thinking Mathematically. Second edition, Pearson 

Education Limited Edinburgh Gate Harlow Essex CM20, England. 

Maw, C. (2006). The effect of award-giving and brainstorming teaching 

methods on math learning performance of first-grade junior high 



 أثر التدريس باستخدام استراتيجية العصف الذهني في التحصيل وتنمية التفكير الرياضي  
 لدى طمبة الصف الثالث الأساسي في مديرية قصبة الكرك 

 

 

512 

school students. Master’s thesis, Graduate Institute of Education, 

China. 

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). (2000). 

Principles and Standards for School Mathematics. Reston.  

Ray, C. (2014). Social adjustment and academic behavior competencies. 

National association of school psychologists school psychology, 

34(3), 483-499. 

Rizi, C. (2013). The effect of the using the brainstorming method on the 

academic achievement of students in grade five in Tehran 

elementary schools. Social and Behavioral Sciences, 83, 230-233. 

Shuk, U. (2013). Self- efficacy in relation to academic achievement of 

university students. Journal of personality, 31(4), 282-292. 

Tretter, T. (2010). The Effectiveness of Systematic approach for 

Enhancing Deep Mathematical Thinking. Journal for Research in 

Mathematics, 33(1), 16-26. 

 
 
 
 


