
 
 
 

 

 

 
فاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 

SQ3R في تنمية مهارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية 
 ذيبان لواء في مدارس لدى طالبات الصف العاشر الأساسي

 

 
 

 إعداد
 

 أ/ سهام خميل عبد الهادي الغويين
 مأدبا -الأردف -وزارة التربية والتعميـ، 

 أ.د/ أحمد عيسى الطويس
 الكرؾ -الأردف -جامعة مؤتة 

 
  



 في تنمية مهارات SQ3Rفاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 
 ذيبان لواء في مدارس لدى طالبات الصف العاشر الأساسي التفكير الناقد في مبحث المغة العربية 

 

 

ٜٗٗ 

 
 

 
  
  
  

 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
  

 



0204/ أبريل 4ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

ٜٗ٘ 

 SQ3Rفاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 
لدى طالبات الصف  في تنمية مهارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية

 ذيبان لواء في مدارس العاشر الأساسي

 *أحمد عيسى الطويسي /أ.دو  ام خميل عبد الهادي الغويينأ/ سه
 الممخص: 

ىدفت الدراسة لمكشؼ عف فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وروبنسوف 
SQ3R  في تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية لدى طالبات الصؼ العاشر
بع الباحثاف في ىذه الدراسة المنيجَ شبوَ التجريبيّ، حيث تـ في مدارس لواء ذيباف، ات الأساسي

( فقرة اختيار مف متعدد، تـ التأكدُ مف صدقو وثباتو، ٕٓإعداد اختبار لمتفكير الناقد مكوف مف)
( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي، موزعات عمى ٙٛوتكونت عينة الدراسةِ مف )

( طالبة لكؿ ٖٓ) ( طالبة بواقعٓٙ) ريبيتيف وعددىفمدرستيف كما يمي؛ المجموعتيف التج
مجموعة مف مدرسة مميح الثانوية لمبنات، والمجموعة الضابطة مف مدرسة السواعدة الثانوية 

فروؽ دالة إحصائياً في الأداء عمى اختبار النتائج وجود ( طالبة .أظيرت ٕٙالمختمطة وعددىف)
التساؤؿ الذاتي، وروبنسوف جربيتيف التي درست وفؽ) ميارات التفكير الناقد بيف المجموعتيف الت

SQ3R ،التساؤؿ الذاتيوالطريقةِ الاعتيادية مف جية أخرى لصالح إستراتيجيتي ( مف جية 
، في حيف كشفت النتائج عف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً في الأداء عمى SQ3Rوروبنسوف 

 التساؤؿ الذاتيف التجريبيتيف التي درست وفؽ اختبار ميارات التفكير الناقد بيف أفراد المجموعتي
تعزى لاستراتيجية التدريس. وفي ضوء النتائجِ تـ اقتراح بعض التوصيات  SQ3Rوروبنسوف 

في تدريس  SQ3Rمنيا: تشجيع المعمميف عمى توظيؼ استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وروبنسوف 
 فكير الناقد.المغة العربية، لما ليا مف تأثيرٍ في تنمية ميارات الت

 .SQ3Rروبنسوف التساؤؿ الذاتي؛ استراتيجية الناقد؛ استراتيجية التفكير الكممات المفتاحية: 
 
 

                                                           

 با.مأد -الأردف -وزارة التربية والتعميـأ/ سهام خميل عبد الهادي الغويين:  *
 .الكرؾ -الأردف -جامعة مؤتة :أ.د. أحمد عيسى الطويسي
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The Effectiveness of Teaching by Using Self-Questioning and 

Robinson SQ3R Strategies in Developing Critical Thinking Skills in 

Arabic Language Course among Tenth Grade Female Students in 

Dhiban District Schools. 

Abstract: The study investigate the effectiveness of teaching by using the 

self-questioning and Robinson SQ3R strategies in developing critical 

thinking skills in the Arabic language course among tenth grade female 

students in Dhiban district schools. In this study, the researchers 

followed the quasi-experimental approach, a critical thinking test was 

prepared consisting of (20) multiple choice items, and the validity and 

reliability were verified. The study sample consisted of (86) tenth grade 

female students, distributed among two schools as follows: The two 

experimental groups, numbering (60) students (30) students for each 

group, are from Malih Secondary School for Girls, and the control group 

is from Al-Sawa’idah Mixed Secondary School, numbering (26) 

students. The results showed that there were statistically significant 

differences in performance on the critical thinking skills test between the 

two experimental groups that studied according to (self-questioning and 

Robinson SQ3R) on the one hand, and the usual method on the other 

hand, in favor of the self-questioning and Robinson SQ3R strategies, 

while the results revealed that there were no statistically significant 

differences in performance on the critical thinking skills test between 

members of the two experimental groups that studied according to self-

questioning. Robinson SQ3R is attributed to the teaching strategy. In 

light of the results, some recommendations were proposed, encouraging 

teachers to employ the self-questioning and Robinson SQ3R strategies in 

the process of teaching the Arabic language, because of their impact on 

developing critical thinking skills. 

Keywords: Critical Thinking; Self-Questioning Strategy; Robinson 

SQ3R Strategy. 
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 :المقدمة
تعدّ المغةُ العربيةُ جزءًا حيويًا مف الموروث الثقافي والتاريخي لممجتمع العربيّ، وتحتؿ مكانة 
ميمة في العممية التعميمية نظرًا لدورىا في تعزيز الوعي الثقافي وتنمية الميارات المغويّة لمطمبة 

الى ذلؾ تساعد المغة العربية حيث يسيـ تعمميا في تطوير القدرات العقمية والمغويّة، بالإضافة 
في تعزيز الأداء الأكاديمي لمطمبة، وبالتالي يجب أف يكوف مبحث المغة العربية جزءًا مف خطط 

 )حارثي، التطوير في المؤسسات التعميمية، وتشجيع الطمبة عمى تعمميا وتطوير مياراتيـ فييا
ٕٕٓٓ.) 

تماشى مع التطور العممي لذا يسعى معممو المغة العربية إلى وضع خطط وبرامج ت
والتكنولوجي، والعمؿ عمى تنمية تفكير المتعمـ واكسابو ميارات البحث والاكتشاؼ، وتخطي 
العديد مف التحديات التي أورثتيا النظـ التعميمية التقميدية والمرتبطة بطرؽ تقديـ المعمومات 

حياة الطمبة، ومع ذلؾ لا يزاؿ المعتمدة عمى المعمـ مما يقمؿ مف فاعمية العمـ والمعرفة في واقع 
يُنظر إلى المدرسة عمى أنيا مكاف لنقؿ المعرفة إلى الطمبة، بينما يجب أف تكوف مكانًا لتعزيز 
ميارات التفكير حيث يقدـ الطمبة أفكارىـ مف خلاؿ ممارسة البحث والاستدلاؿ والإدراؾ 

 (.Amiruddin, 2022وعمميات التفكير)
ة تحديًا لمكثير مف الطمبة، وبالتالي ظير الاىتماـ بطرؽ ويشكؿ تدريس المغة العربي

التدريس التي تساعد الطمبة عمى استيعاب المفاىيـ المغوية وتطوير مياراتيـ المغوية بكفاءة، مف 
خلاؿ توفير بيئة تعميمية مناسبة، واستخداـ الاستراتيجيات التعميمية الحديثة في التدريس، 

يبات المغوية المتنوعة التي تساعد الطمبة عمى تطوير مياراتيـ في والتركيز عمى الأنشطة والتدر 
 .(Alhirtani, 2019القراءة والكتابة والاستماع والتحدث )

ويعتبر التفكير مف أىـ وسائؿ تحقيؽ التوافؽ في حياة الطالب اليومية، وىي سمسمة مف 
ستقبمو حاسة أو أكثر العمميات والأنشطة الذىنية التي يؤدييا الدماغ كاستجابة لمنبو ت

(Kirman & Kala, 2022.) ( أف التفكير عممية عقمية يتـ تطويرىا ٕٕٕٓويرى عامر )
بحكمة مف خلاؿ تفاعؿ الفرد وخبرتو، وتيدؼ إلى تطوير ىياكمو المعرفية، والتوصؿ إلى 
افتراضات وتوقعات جديدة، حيث تتضمف عممية التفكير عددًا مف الأفكار والصور والذكريات 
عطائيا معنى مف  والانطباعات العالقة في العقؿ، والتي تتمقاىا الذاكرة الحسية ليتـ تفسيرىا وا 

 خلاؿ عممية تشفير الذاكرة طويمة المدى.
( ٕٙٔٓ) ومف الإستراتيجيات التدريسية التي تسيـ في تنمية التفكير بحسب الأشرـ

، حيث SQ3Rاتيجية روبنسوف (، إستراتيجية طرح الأسئمة عمى الذات واستر ٕٕٓٓ) والفسفوس
الفعالة والمناسبة التي تساعد الفرد عمى  تعتبر استراتيجية التساؤؿ الذاتي إحدى الاستراتيجيات
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تنمية تفكيره وأف يكوف إيجابياً عند الوصوؿ إلى المعمومات وتنظيميا ومتابعتيا وتقييميا، حيث 
وبعده، مما ييسر الفيـ ويشجع عمى  يقوـ الطالب بتوجيو أسئمة لنفسو قبؿ التعمـ وفي أثنائو

التوقؼ أماـ النقاط الميمة والانخراط في المحتوى التعميمي وربط القديـ بالجديد والتنبؤ بأشياء 
جديدة ومبتكرة، كما أنيا تزيد مف قدرة الفرد عمى تطبيؽ المعمومات المكتسبة في مواقؼ التعمـ 

الذاتي المنبثقة عف استراتيجيات ما وراء المعرفية  والتعميـ المختمفة، وتعتمد استراتيجية التساؤؿ
عمى تمكيف المتعمـ مف طرح مجموعة مف الأسئمة عمى نفسو، فيصبح أكثر تكاملًا، وأكثر وعياً 
بعممية التفكير، فيي استراتيجية تعميمية حديثة تتعاوف بشكؿ جيد مع التفكير الناقد، لأنيا تتطمب 

يميا مف أجؿ حؿ المشكلات واتخاذ القرارات )الفسفوس، مف الطمبة تحميؿ المعمومات وتقي
ٕٕٓٓ.) 

أما استراتيجية روبنسوف فترتبط بميارات التفكير حيث أنيا إحدى استراتيجيات ما وراء 
المعرفة التي تساعد الطمبة عمى تحسيف فيميـ لممواد وتذكرىا بشكؿ أفضؿ، وتتكوف ىذه 

الوعي الذاتي لمفيـ وتحسيف عمميات القراءة  الاستراتيجية مف خمس خطوات تيدؼ إلى تطوير
والتفكير النشط لدى الطمبة، وتساعدىـ عمى فحص فيميـ لممادة التي يقرؤونيا، وذلؾ بوضع 
مجموعة مف الأسئمة المتعمقة بالمادة والتي تساعدىـ عمى التركيز عمى الأفكار الرئيسية وتحميؿ 

جة المعمميف عمى إشراؾ طلابيـ في التفكير المعمومات الميمة، وتؤكد ىذه الاستراتيجية حا
الإبداعي وحؿ المشكلات، وتساعد الطمبة عمى تطوير ميارات الفيـ والتحميؿ والتفكير النشط، 

، تحقيؽ نتائج أفضؿ في دراستيـ )الأمما يساعدىـ عمى   (.ٕٙٔٓشرـ
 :مشكمة الدراسة وأسئمتها

عداد الأجياؿ الجديدة يمثؿ التعميـ السبيؿ الرئيسي لمواجية التحديات ال حالية والمستقبمية، وا 
لمواجية تحديات القرف الحادي والعشريف، ومف أىـ التحديات التي تواجو التعميـ في بعض 
المدارس ىي ضعؼ طرائؽ وأساليب التدريس، وعدـ تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة، وأظيرت 

( أفّ طرح الأسئمة الذاتية ٕٕٓٓالفسفوس،  ؛Amiruddin, 2022الدراسات كدراسة كؿ مف )
ىي استراتيجية فعالة لتعزيز ميارات التفكير الناقد وتعزيز نتائج تعمّـ الطمبة، حيث يتضمف 
تشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة عمى أنفسيـ أثناء القراءة، مما يساعدىـ عمى التفكير في 

ومف ناحية أخرى تساعد  المعمومات، وتحديد الفجوات في فيميـ، وتطوير فيـ أعمؽ لممادة،
عمى تطوير التفكير الناقد مف خلاؿ تعميـ الطمبة إجراء اتصالات  SQ3Rاستراتيجية روبنسوف 

بيف المفاىيـ المختمفة وتطبيؽ معارفيـ لحؿ المشكلات المعقدة، وفيميـ لممواضيع والنصوص 
 بشكؿ أفضؿ.
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عممي المغة العربية وقد لاحظ الباحثاف ومف خلاؿ عمميما في المجاؿ التربوي أف م
يعتمدوف في تدريسيـ عمى التمقيف ويستخدموف استراتيجيات التدريس التقميدية التي لا تمبي 
احتياجات الطمبة في العصر الحالي، ولا تواكب التطور التقني وتوسع المعرفة الإنسانية، مما 

وتساعد  كبيا،وتوايحتـ عمى المعمميف البحث عف طرؽ تدريس حديثة تمبي ىذه الاحتياجات 
الطمبة عمى التعمـ بفاعمية، كما يواجو بعض المعمميف صعوبة في تطبيؽ الاستراتيجيات 
التدريسية الحديثة بسبب خوفيـ مف التجديد والتغيير، والاكتفاء بما تعمموه في دراستيـ وتدريبيـ 

حالية لمبحث في" السابؽ، مما ينعكس سمباً عمى جودة تدريس المغة العربية، لذا جاءت الدراسة ال
ستراتيجية التساؤؿ الذاتي و إستراتيجية  تدريسيتيف حديثتيف ىما : أثر استراتيجيتيف روبنسوف ا 

SQ3R  في تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية لدى طالبات الصؼ العاشر
 تي:الأساسي في لواء ذيباف"، وفي ضوء مشكمة الدراسة سيتـ الإجابة عف السؤاؿ الآ

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية مهارة التفكير الناقد في مبحث المغة العربية  -
بين طالبات الصف العاشر الأساسي تُعزى لمتغير طريقة التدريس المستخدمة )استراتيجية 

 التساؤل الذاتي، استراتيجية روبنسون، الطريقة الاعتيادية(؟
 :أهداف الدراسة

لية إلى تقصي أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات التفكير تيدؼ الدراسة الحا
 الصؼ العاشر الأساسي في لواء ذيباف. الناقد في مبحث المغة العربية لدى طالبات

  :أهمية الدراسة
تنبع الأىمية النظرية لمدراسة الحالية مف أىمية موضوعيا الذي يدور حوؿ أثر استراتيجيتي 

في تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية، حيث SQ3R وروبنسوف التساؤؿ الذاتي
أف ىذه الدراسة استخدمت أفضؿ الممارسات التدريسية مف الناحية النظرية، وعمى أىمية تضميف 
ىذه الممارسات ميارات التفكير المختمفة، وتعدّ ىذه الميارات ضرورية لمنجاح في الأوساط 

نية وتجعؿ الطالبات أكثر استعدادًا لتحميؿ المعمومات المعقدة، واتخاذ القرارات الأكاديمية والمي
السميمة وحؿ المشكلات بشكؿ فعّاؿ، كما أنيا تتوافؽ مع اتجاىات التدريس الحديثة، والتي تؤكد 
عمى دور الطالبات في العممية التعميمية، والتركيز عمى تنمية الميارات لدييـ، كما ويمكف أف 

ىذه الدراسة في بناء إطار نظري متخصص ذو علاقة باستراتيجية التساؤؿ الذاتي تسيـ 
، وتنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية لمصؼ SQ3Rواستراتيجية روبنسوف 

 العاشر.
 :حدود الدراسة

 يقتصر تعميـ نتائج ىذه الدراسة في ضوء الحدود الآتية: 
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ذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي تـ تطبيؽ ى الحدود الزمانية: -
ٕٕٖٓ - ٕٕٓٗ. 

تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في مدرسة  الحدود المكانية: -
مميح الثانوية لمبنات، ومدرسة السواعدة الثانوية المختمطة بمديرية تربية لواء ذيباف في 

 محافظة مادبا في الأردف.
: اقتصر موضوع الدراسة عمى دراسة أثر استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي الموضوعية الحدود -

في تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية لدى طمبة  SQ3Rوروبنسوف 
الصؼ العاشر الأساسي في لواء ذيباف، والأدوات التي صمميا الباحثاف المتمثمة بالاختبار 

 والمادة التعميمية.
: اقتصرت ىذه الدراسة عمى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في مجموعة د البشريةالحدو  -

 مف مدارس لواء ذيباف.
 :التعريفات الاجرائية لمصطمحات الدراسة

 : تعريفيا إجرائيا عمى النحو الآتيورد في ىذه الدراسة مجموعة مف المفاىيـ التي تـ 
تطبيقيا في  عبارة عف استراتيجية تعميمية تـ استراتيجية التساؤل الذاتي تعرف إجرائياً بأنها: -

بشكؿ مستمر ونشط، وتحميؿ  طرح الطالبات الأسئمة عمى أنفسيف وتضمنت ىذه الدراسة
الإجابات المتاحة والبحث عف حموؿ جديدة وفعالة لممشكلات الموجودة وذلؾ مف خلاؿ اتباع 

ت الميمة للإجابة عميو، الخطوات الآتية: صياغة السؤاؿ بوضوح ودقة، وتحديد المعموما
والبحث عف الإجابات المتاحة، مف خلاؿ الاستشارة مع المعمـ أو البحث في المصادر 
المتاحة عمى الإنترنت، وتحميؿ الإجابات المتاحة وتقييميا، واستنتاج الأفضؿ فيما بينيا 

 والتركيز عمى الإجابات الأكثر ملاءمة وفعالية. 
عبارة عف توظيؼ الخطوات الخمس  ف إجرائياً بأنها:وتعر  SQ3R استراتيجية روبنسون -

  في تدريس الطالبات مبحث المغة العربية، والحرؼ الأوؿ ليا مأخوذ مف كممة
(Surveying)  التي تعني المسح أو الاستطلاع، والحرؼ (Q) مأخوذ مف كممة 

(Questioning)  والحرؼالتي تعني طرح الأسئمة أو التساؤؿ حوؿ الموضوع قيد الدراسة ، 
(R) الأوؿ مأخوذ مف كممة (Reading)  التي تعني القراءة، والحرؼ (R)  الثاني مأخوذ

 الثالث مأخوذ مف كممة (R) التي تعني التسميع، والحرؼ (Reciting) مف كممة
(Reviewing)  .التي تعني المراجعة 
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البات عمى السؤاؿ، :الميارات المرتبطة في قدرة الط مهارة التفكير الناقد وتعرف إجرائياً  -
صدار أحكاـ  ووضع الافتراضات واختبارىا، لمتعرؼ عمى الغموض، وفحص وتفسير وتقييـ وا 
وقرارات مستنيرة، وتوضيح المواقؼ وتبريرىا، وسيتـ تحديد الميارات الفرعية مف خلاؿ 

ي الرجوع الى الدراسات السابقة، وسيتـ قياسيا مف خلاؿ مقياس ميارات التفكير الناقد الت
 ستعده الباحثاف لأغراض الدراسة.

ىي إحدى المواد الدراسية التي يدرسيا طمبة الصؼ العاشر الأساسي مبحث المغة العربية:  -
 ( في جميع المدارس الحكومية.ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓفي الأردف خلاؿ العاـ الدراسي )

أعمار في الأردف ويتراوح  الأخير مف مرحمة التعميـ الأساسية ىو المستوىالصف العاشر:  -
 ( سنة.ٙٔ-٘ٔالطمبية فييا بيف)

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 :الإطار النظري -أولاً 

إف توظيؼ الاستراتيجيات الحديثة في العممية التعميمية ينطوي عمى نتائج إيجابية يستمر 
ت تأثيرىا عمى المتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة، حيث يتـ مف خلاليا اكتساب الميارا

والمعارؼ المتعمقة بمستواىـ العقمي، وتختمؼ ىذه الاستراتيجيات تبعاً لممواد التعميمية والمراحؿ 
الدراسية. كما تعمؿ ىذه الاستراتيجيات عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، والتمايز بينيـ 

 .يمكف أف تظير خلاؿ عمميات التدريس تبعاً لممواىب والخصائص التي
التي  SQ3Rروبنسوف الاستراتيجيات استراتيجية التساؤؿ الذاتي واستراتيجية  ومف ىذه

أظيرت التفوؽ العممي و التميز المعرفي عند المتعمميف في مختمؼ المراحؿ الدراسية، بالإضافة 
إلى تنمية روح المسؤولية وتحقيؽ الذات، وبالتالي زيادة الدافعية نحو التعمـ والاعتماد عمى 

  قمية الخاصة وتوظيفيا عمى المستوى الحياتي والعممي.القدرات الع
قبؿ الشروع في تعريؼ استراتيجية التساؤؿ الذاتي، فلا بد مف التطرؽ إلى تعريؼ 

بأنيا نظاـ يجب أف يستجيب لبيئة ديناميكية  (Chang, 2006)الاستراتيجية، وقد عرفيا 
 ,.Mohamed et alشاملًا، كما عرفيا ) متغيرة، واستيعاب البيئة التعميمية المدروسة استيعاباً 

بأنيا كممة يونانية استراتيجيوس، وتعني "فف القيادة"، وليذا كانت الاستراتيجية تستخدـ  (2021
لفترة طويمة، وقد كانت تعتمد في المياديف العسكرية، فالاستراتيجية فف يستخدـ مف خلاؿ 

ي ضوء اتفاؽ العديد مف القائميف عمى الوسائؿ المتاحة، وذلؾ لتحقيؽ الأغراض المستيدفة، ف
اختيار الأىداؼ، واختيار الأساليب العممية والعممية لتحقيؽ الأىداؼ، بالإضافة إلى وضع 
يجاد البدائؿ، وبعد استخداـ الاستراتيجية في المياديف العسكرية،  العديد مف الخطط التنفيذية، وا 

ميداف التعميـ، وىنا يمكف أف تعرؼ أصبح يستخدـ في العديد مف المياديف الأخرى ومنيا 
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استراتيجيات التعميـ بأنيا تمؾ الإجراءات التدريسية التي يتـ التخطيط ليا بشكؿ مسبؽ، بحيث 
تعيف القائميف عمى تنفيذ التدريس في ظؿ الإمكانات المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية في 

 ضوء منظومة يتـ بناءىا، وبشكؿ فعّاؿ.
اتيجية عمى قياـ الطالب بتوجيو العديد مف الأسئمة لنفسو أثناء قيامو تقوـ ىذه الاستر  

بمعالجة المعمومة، وىذا يجعمو مندمجاً بصورة عميقة مع المعمومات عندما يتعمميا ويسيـ في 
وقد عُرفت استراتيجية التساؤؿ الذاتي  (.ٕٛٔٓزيادة وعيو لعمميات التفكير الخاصة بو )احمد، 

مى توجيو الطالب لعدد مف الأسئمة لنفسو في ضوء معالجة المعمومات، مما بأنيا طريقة تقوـ ع
تساعده عمى الاندماج مع المعمومات التي يتمقنيا، ويزيد مف مستوى الوعي بعمميات التفكير لديو 

(Syamsiah, 2018). 

ذا لـ يتمكف الطالب مف الإجابة بشكؿ صحيح عمى الأسئمة التي يتـ طرحيا، فيذا يعني   وا 
ف القارئ لا يفيـ محتوى النص بشكؿ واضح وعميؽ، لذلؾ، ومف خلاؿ استخداـ استراتيجية أ

التساؤؿ الذاتي، يمكف لمقارئ أف يدرؾ ويعرؼ بالفعؿ ما يتـ قراءتو والوصوؿ إلى عممية الفيـ 
 .(Brown & Pyle, 2021)بعد الانتياء مف القراءة 

ستراتيجية التساؤؿ الذاتي تساعد الطمبة ومف ىنا يمكف لمدراسة الحالية أف تستنتج أف ا 
عمى فيـ النصوص، والأسئمة التي يتـ انتاجيا، والتي تمكف القارئ مف فيـ المحتوى لممادة 
المقروءة، ويمكف استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في عممية فيـ الأنشطة التي تشير إلييا 

 قراءة. العممية المستمرة للأسئمة والأجوبة أثناء عممية ال
يأخذ تطبيؽ استراتيجية التساؤؿ الذاتي خطوات عديدة، تبدأ الخطوة الأولى بتنشيط  

ثارة تفكير الطمبة مف خلاؿ  المعرفة السابقة وذلؾ مف خلاؿ قياـ المعمـ بنمذجة موضوع الدرس وا 
يد مف بعض التساؤلات، تتبعيا مرحمة تقويـ التنبؤ والتأمؿ الذاتي، وفي ىذه المرحمة تثُار العد

الأسئمة لدى الطمبة ويستطيعوف تحديد الأفكار الأساسية وتنظيـ المعمومات وتوليد الأفكار، 
بالإضافة الى المرحمة الاخيرة وىي مرحمة التقويـ الختامي وفي ىذه المرحمة يتـ مناقشة النتائج 

التوصؿ إلييا  التي توصؿ إلييا الطمبة ويتـ إثارة العديد مف التساؤلات حوؿ المعمومات التي تـ
 (.ٕٕٓٓوكيفية الاستفادة منيا. )الفسفوس، 

: المسح أو فتتكوف مف خمس خطوات أساسية SQ3Rأما استراتيجية روبنسوف  
(، والمراجعة Reciting(، والتسميع )Reading، والقراءة )(Surveying)الاستطلاع )

(Reviewing)ريعة عمى النص لتكويف . ففي خطوة المسح يقوـ الطالب بإلقاء نظرة شاممة وس
فكرة عامة عف موضوع الدرس، مع التساؤؿ عف العناويف الفرعية وما تشير إليو، أما في خطوة 
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الأسئمة فالطالب يسأؿ نفسو ما الذي يريد أف يعرفو مف النص المقروء، وماذا يتوقع مف النص 
وة اللاحقة. تأتي بعد الإجابة عنو، ويدوف خلاؿ ذلؾ الأسئمة التي طرحيا ليعود إلييا في الخط

ذلؾ خطوة القراءة فيقوـ الطالب بقراءة النص قراءة فاحصة لمبحث عف إجابات الأسئمة التي 
طرحيا في السابؽ، بحيث يقرأ كؿ ما يتضمنو النص مف إحصاءات وبيانات وجداوؿ مختمفة، 

و لممقروء، ثـ ينتقؿ إلى خطوة التسميع وفييا يجيب عف الأسئمة التي طرحيا في ضوء استيعاب
ويمخص الأفكار التي يحوييا الموضوع باسموبو الخاص، ويقوـ بترديدىا عمى نفسو بصوت 
مسموع، ويدوف الممخص بأسموبو الخاص، وفي الخطوة الأخيرة وىي المراجعة؛ يقوـ الطالب 
بمراجعة ما قراءه وكتبو، ويعيد النظر فيما تـ تحصيمو مف معمومات، ويتأكد مف صحة الإجابات 

  (.Marzuki, 2019لتي توصؿ إلييا )ا
( بأنو تـ ذكر التفكير الناقد لأوؿ مرة في تعميـ سقراط ، الذي سجمو ٕٕٕٓيشير الطيب )

أفلاطوف، ذاكرا أنو يحدث التفكير الناقد عندما يقوـ الشخص بتحميؿ وتقييـ وتفسير المعمومات، 
وف الناقدوف ىـ المقيموف الذاتيوف، ومف ثـ يطبؽ التفكير لتشكيؿ حكـ ، وعادة ما يكوف المفكر 

الذيف يحموف المشكلات، والمحمموف الواضحوف، والمنفتحوف عمى أفكار الآخريف، ويفكروف قبؿ 
الذي  التصرؼ، ومستمعوف جيدوف، ومتشوقوف لمواجية التحديات، فالمفكر الناقد ىو الشخص

 . يفكر بنشاط ويفاعؿ باستمرار مع العالـ
( التفكير الناقد عمى أنو عممية تحميؿ وتقييـ وتفسير المعمومات ٜٕٔٓويعرّؼ الشايجي ) 

والأفكار بطريقة منيجية ومنطقية، وييدؼ إلى الوصوؿ إلى فيـ أعمؽ وأكثر صحة لمموضوع 
المطروح، ويتضمف التفكير الناقد القدرة عمى تحميؿ الأدلة وتقييميا وفيميا، واستنتاج النتائج 

، ويعدّ التفكير الناقد ميارة ميمة في حياة الطمبة، ويمكف تحسينيا مف واتخاذ القرارات المنطقية
خلاؿ القراءة والاستماع النشط والتحدث مع الآخريف وتحميؿ الأفكار والأدلة بطريقة منيجية 

( التفكير الناقد بأنو القدرة عمى تقييـ وتحميؿ المواقؼ، والأفكار ٕٕٕٓويعرّؼ الطيب ) .ومنطقية
نيجي، وتطوير قدرات لمتمييز بيف الأفكار الخاطئة والحقائؽ والمغالطات، بشكؿ منطقي وم

واتخاذ القرارات المناسبة والصحيحة بناءً عمى التفكير العميؽ والتحميؿ الدقيؽ. ويمكف تطوير 
التفكير الناقد لدى الطمبة مف خلاؿ مساعدتيـ عمى تكويف أفكارىـ بعد تحميؿ المعمومات 

انت ىذه الاستراتيجية غير مطبقة بشكؿ كبير في أنظمة التعميـ السابقة، وتفسيرىا وفحصيا، وك
فكاف يعتقد المعمموف أف المعرفة القائمة عمى الحقائؽ المكتسبة مف الكتب ستكوف وراء نجاح 
الطمبة وتفوقيـ، إلا أنو ىذا النيج لاقى تحولًا كبيرًا في نظاـ التعميـ مؤخرًا، في العصر الذي 

عمومات بشكؿ أسرع في الوقت الحاضر مع التقدـ في التكنولوجيا، وبالتالي تغيير تنتقؿ فيو الم
 (.ٕٕٕٓالطريقة التي يتعمـ بيا الطمبة )عامر، 
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وىناؾ العديد مف الأسباب التي تدعو المعمميف لتنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطمبة،  
شجيعو عمى أف يكوف مفكرًا ناقدًا كتعزيز الإبداع والفضوؿ لدى الطمبة، فالطالب الذي يتـ ت

يطور دائمًا إحساسًا بالفضوؿ تجاه الأحداث مف حولو، ويؤدي الشعور القوي والحقيقي بالفضوؿ 
إلى رغبة الطمبة في تحميؿ واستيعاب المعمومات والأحداث، وفي ىذه العممية، فإنيـ يشكموف 

تي بدورىا تعمؿ عمى تحسيف أفكارىـ المستنيرة، ومعظميا أفكار خارجة عف المألوؼ، وال
إبداعيـ، ويعدّ الإبداع ميارة ييتّـ بيا جميع المفكريف الناقديف في حياتيـ المينية والشخصية، 

 (.ٕٕٕٓمف أجؿ العثور عمى إجابات بطريقة منطقية وعقلانية )عامر، 
ويتضمف التفكير الناقد عدة ميارات فرعية وىي؛ تحميؿ المعمومات والأفكار بطريقة  

يجية دقيقة، والتمييز بيف الأفكار الخاطئة والحقائؽ والمغالطات، تقييـ والحجج والمواقؼ من
والأدلة بشكؿ منطقي ومتوازف، وتطوير القدرة عمى الاستنتاج والتوصؿ إلى النتائج الصحيحة، 
 واتخاذ القرارات الصائبة بناءً عمى التحميؿ والتفكير الناقد، القدرة عمى التعبير بشكؿ واضح
ودقيؽ والتواصؿ بفعالية، بالإضافة إلى القدرة عمى التحميؿ الناقد لمواقع وتحديد المشكلات 

 .والتحديات
 :الدراسات السابقة -اثانيً 

تّـ تقسيـ الدراسات السابقة إلى محوريف: الدراسات السابقة ذات الصمة باستراتيجية 
 ة روبنسوف.التساؤؿ الذاتي، والدراسات السابقة ذات الصمة باستراتيجي

 :الدراسات السابقة ذات الصمة باستراتيجية التساؤل الذاتي
إلى تعرؼ أثر استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي و التفاوض في ( التي ىدفت ٖٕٕٓدراسة عدي) -

، تضمنت الدراسة تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الخامس الأدبي في مادة التاريخ
الحكومية لمبنيف في  ارس الإعدادية والثانوية النياريةطلاب الصؼ الخامس الأدبي في المد

مدينة بعقوبة مركز محافظة ديالى،ولقد كافئ الباحث في المتغيرات )اختبار القبمي لمتفكير 
الناقد، العمر الزمني، والتحصيؿ السابؽ في مادة التاريخ( وتوصؿ الباحث الى تفوؽ 

اتيجية التساؤؿ الذاتي عمى المجموعة المجموعة التجريبية الاولى التي استعممت استر 
التجريبية الثانية التي استعممت استراتيجية التفاوض وكذلؾ تفوؽ المجموعتيف التجريبيتيف 

 عمى المجموعة الضابطة التي استعممت الطريقة التقميدية في التدريس.
معرفة ( لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء الٕٛٔٓوىدفت دراسة أحمد ) -

)التساؤؿ الذاتي، العصؼ الذىني، خرائط المفاىيـ( في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة 
العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، واعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، وتمثمت 
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، أدوات الدراسة في اختبار واطسف وجميسر لمتفكير الناقد واختبار التفكير الناقد في ا لعموـ
وتوصمت النتائج إلى فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات التفكير 

 الناقد في مادة العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
( إلى الكشؼ عف أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في ٕٛٔٓوىدفت دراسة الشايجي ) -

الناقد لدى طالبات الصؼ التاسع المتوسط في  التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات التفكير
وحدة الفقو الإسلامي في دولة الكويت، واعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، وتّـ 
استخداـ الاختبار التحصيمي، واختبار لميارات التفكير الناقد )معرفة الافتراضات، التفسير، 

بي كبير لاستخداـ استراتيجية التساؤؿ الاستنتاج(، وأظيرت نتائج الدراسة وجود أثر إيجا
الذاتي في تدريس وحدة الفقو الإسلامي في التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير الناقد )معرفة 

 الافتراضات، والتفسير، والاستنتاج( لدى طالبات الصؼ التاسع المتوسط.
 :الدراسات السابقة ذات الصمة باستراتيجية روبنسون

لمكشؼ عف العلاقة ما بيف Komala, 2018 &  (Fahmawati) وكومالا دراسة فيماواتي -
والتفكير الناقد لدى الطمبة غير النشطيف والطلاب النشطيف،  SQ3Rاستراتيجية روبنسوف 

الدراسة عمى المنيج الوصفي، وىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف  في أندونيسيا، واعتمدت
( ٓٗٔى عينة مؤلفة مف )في حؿ المشكلات، لد SQ3Rمساعدة استراتيجية روبنسوف 

 عمى التفكير الناقد. SQ3Rطالباً وأظير الدراسة أنا ىناؾ أثراً لاستراتيجية روبنسوف 
تعرؼ إلى  (Al-Ghadouni & Al-Shamri, 2023)وىدفت دراسة الغادوني والشمري  -

في تدريس مقرر الحديث الشريؼ والثقافة الإسلامية  SQ3Rفاعمية استخداـ استراتيجية 
ة ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي، واستخدمت الدراسة المنيج لتنمي

( طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ، ٚٗشبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف )
قسمت إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية في محافظة البقعة بالسعودية، وأظيرت النتائج إلى 

( بيف متوسط درجات طالبات ٘ٓ.ٓة إحصائية عند مستوى )وجود فروؽ ذات دلال
المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة وعمى القياس البعدي في تنمية ميارات 

 التفكير الناقد، لصالح المجموعة التجريبية.
في تنمية التفكير الناقد  SQ3R( لمكشؼ عف أثر استراتيجية ٖٕٔٓوىدفت دراسة عزيز ) -

ات الصؼ الخامس الأدبي في مادة التاريخ، واعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو لدى طالب
 ٘ٓ.ٓالتجريبي، واعتمدت عمى أداة الاختبار، وتوصّمت الدراسة إلى وجود فرؽ ذودلالة عند 

عمى حساب المجموعة الضابطة التي  SQ3Rلممجموعة التجريبية التي درست استراتيجية 
مية التفكير الناقد، وعمى ضوء النتيجة توصؿ الباحث إلى بعض درست بالطريقة التقميدية لتن
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في تدريس التاريخ أثر إيجابي في زيادة  SQ3Rالاستنتاجات. وكاف لتطبيؽ استراتيجية 
قدرات الطمبة عمى التفكير الناقد، كما أنو يعزز دوافعيـ وتركيزىـ عمى المادة لأنيا إحدى 

 الاستراتيجيات الحديثة. 
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
لتعرؼ أثر استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي واستراتيجية روبنسوف بينما ىدفت الدراسة الحالية 

SQ3R  في تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث المغة العربية لدى طالبات الصؼ العاشر
لسابقة مف حيث اليدؼ، الأساسي في لواء ذيباف، بيذا تكوف قد اختمفت عف جميع الدراسات ا

( لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة ٕٛٔٓحيث ىدفت دراسة أحمد )
)التساؤؿ الذاتي، العصؼ الذىني، خرائط المفاىيـ( في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة 

الكشؼ عف أثر ( إلى ٕٛٔٓالعموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، وىدفت دراسة الشايجي )
استراتيجية التساؤؿ الذاتي في التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات 
 الصؼ التاسع المتوسط في وحدة الفقو الإسلامي في دولة الكويت، وىدفت دراسة فيماواتي

والتفكير  SQ3Rلمكشؼ عف العلاقة ما بيف استراتيجية روبنسوف Fahmawati) & وكومالا
لناقد لدى الطمبة غير النشطيف والطلاب النشطيف، في أندونيسيا، وىدفت دراسة الغادوني ا

في تدريس مقرر الحديث  SQ3Rوالشمري إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية 
 الشريؼ والثقافة الإسلامية لتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي

المستخدـ اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي، وبيذا تكوف قد اتفقت أما عف المنيج  
ختمفت عف دراسة مع جميع الدراسات السابقة في اعتمادىا عمى المنيج شبو التجريبي، وا

( التي اعتمدتا عمى المنيج ٕٛٔٓ) وكومالا دراسة دراسة فيماواتي( و ٕٕٔٓالغامدي )
ة، ىي الدراسة الأولى محميًا مف وجية نظر الباحثيف التي الوصفي.وبيذا تكوف الدراسة الحالي

في تنمية ميارات التفكير  SQ3Rتناولت موضوع أثر استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وروبنسوف 
 الناقد في مبحث المغة العربية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في لواء ذيباف.

 المنهجية والتصميم
 :منهج الدراسة

القائـ عمى ثلاث مجموعات "مجموعتيف  التجريبي بتصميـ شبو تجريبي يجالمنتـ توظيؼ 
تجريبيتيف، ومجموعةٍ ضابطة" في ىذه الدراسة، حيث تـ تدريس المجموعة التجريبية الأولى مف 
خلاؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتي، وتدريس المجموعة التجريبية الثانية مف خلاؿ استراتيجية 
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لمجموعة الضابطة مف خلاؿ استراتيجية التدريس الاعتيادية وذلؾ ، وتدريس اSQ3Rروبنسوف 
 لملاءمتو لطبيعة الدراسة وأىدافيا.

 :مجتمع الدراسة
تضمف مجتمع الدراسة جميع طالبات الصؼ العاشر الأساسي في المدارس الحكومية 

(ـ، ٕٕٗٓ\ٖٕٕٓالتابعة لمديرية التربية والتعميـ لواء ذيباف، والممتحقات فييا لمعاـ الدراسي )
( مدرسة وفؽ الاحصائيات التي حصؿ ٘ٔ( طالبة موزعات عمى )ٖٔٔ) حيث بمغ عددُىف

 عمييا الباحثاف مف قسـ التخطيط في مديرية التربية والتعميـ. 
 :أفراد الدراسة

قاـ الباحثاف بتطبيؽ اختبار التفكير الناقد عمى عينة استطلاعية مكونة  :العينة الاستطلاعية -
 طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي مف مدرسة الجبؿ الثانوية المختمطة.( ٖٓمف )

بتطبيؽ اختبار الفيـ القرائي واختبار التفكير الناقد عمى عينة استطلاعية  العينة الفعمية: -
( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي مف مدرسة الجبؿ الثانوية ٖٓمكونة مف )

 أفرادىا الفعمية.المختمطة، ومف خارج عينة 
( طالبة مف طالبات الصؼ العاشر 86اشتممت عينة الدراسة عمى ) العينة الفعمية: -

( ٓٙالأساسي، موزعات عمى مدرستيف عمى النحو الآتي: المجموعتيف التجريبيتيف وعددىف)
( طالبة لكؿ مجموعة مف مدرسة مميح الثانوية لمبنات، والمجموعة ٖٓ) طالبة؛ بواقع
( طالبة، حيث تـ توزيع ٕٙف مدرسة السواعدة الثانوية المختمطة وعددىف)الضابطة م

المجموعات الثلاث عمى ىاتيف المدرستيف، وتـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية، وتـ 
( طالبةً تـ ٖٓتقسيـ الشعب إلى ثلاث مجموعات، تكونت المجموعةُ التجريبيةُ الأولى مف )

( ٖٓالتساؤؿ الذاتي، وتكونت المجموعة التجريبية الثانية مف ) تدريسيف وفؽ استراتيجية
( ٕٙ، وتكونت المجموعةُ الثالثة مف )SQ3Rطالبةً تـ تدريسيف وفؽ استراتيجية روبنسوف 

( يوضح توزيع إفراد الدراسة حسب ٔطالبة تـ تدريسيف وفؽ الطريقة الاعتيادية، والجدوؿُ )
 طريقة التدريس.

 راد الدراسة حسب استراتيجية طريقة التدريس( توزيع أفٔالجدوؿ )
 اسم المدرسة عدد أفراد المجموعة طريقة التدريس
 مميح الثانوية لمبنات ٖٓ التساؤؿ الذاتي

 مميح الثانوية لمبنات ٖٓ SQ3Rروبنسوف 
 السواعدة الثانوية المختمطة ٕٙ الطريقة الاعتيادية

  66 المجموع
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 أداة الدراسة:
 رئيسة في ىذه الدراسة: الدراسة، تـ استخداـ الاختبار كأداةلتحقيؽ أىداؼ 

 :اختبار مهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي .ٔ
تـ تصميـ اختبار بيدؼ قياس ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ العاشر  

العربية لمصؼ العاشر  ( مف كتاب المغةمختارات مف الأدب المترجـالأساسي في الوحدة الثالثة )
الأساسي لمفصؿ الدراسي الأوؿ، وذلؾ مف خلاؿ إعداد قائمة بميارات التفكير الناقد، وبناء 

( سؤالًا، وبعد عرض الاختبار عمى ٕٔاختبار التفكير الناقد في صورتو الأولية متضمناً )
ـ تعديؿ مجموعة مف المحكميف مف ذوي الخبرة والاختصاص وفي ضوء ملاحظات المحكميف ت

ف الاختبار بصورتو النيائية مف ) ( سؤالًا مف نوع اختيار مف ٕٓصياغة بعض الفقرات تكوَّ
 متعدد.

 :صدقُ اختبارِ مهارات التفكير الناقد
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى مجموعة مف المُحكميف مف ذوي الخبرةِ 

ـ في عدد مف الجامعات الأردنية، والاختصاص مف أساتذة المناىج والتدريس، والقياس والتقوي
، بيدؼ ( محكماً ٕٔ، وقد بمغ عددىـ )ومشرفي ومعممي المغة العربية في وِزارة التربية والتعميـ

التحقؽ مف وضوح قائمة ميارات التفكير الناقد وصدؽ الاختبار، ومدى تحقيقِيا لأىداؼ الدراسةِ 
كميف وآراءىـ، وقد تكوف اختبار التفكير الحالية، وتـ إجراء التعديلاتِ في ضوء مقترحات المح

 ( سؤالًا مف نوع الاختيار مف متعدد.ٕٓالناقد بصورتو النيائية مف )
 صدق الاتساق الداخمي لاختبار التفكير الناقد:

تـ التحقؽ مف التجانسِ لأسئمة اختبارِ ميارات التفكير الناقد داخمياً بطريقة الاتساؽِ 
طُرؽِ التحقؽ مف صدؽِ التكويفِ، حيث تـ تطبيؽ الاختبار عمى الداخميّ، والتي تعتبر إحدى 
( طالبةً مف طالبات الصؼ العاشر الأساسي مف خارجِ عينة ٖٓعينةٍ استطلاعيةٍ مكونة مف)

الدراسةِ ومف مجتمعيا، وتمثمت بشعبة مف طالبات الصؼ العاشر في مدرسة الجبؿ الثانوية 
اطِ لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبارِ مع الدرجة الكمية المختمطة، وقد تـ إيجادُ معامؿِ الارتب

( لمسؤاؿ ٗٛ.ٓ( و)ٛٔ( لمسؤاؿ رقـ)ٖٗ.ٓمعاملات الارتباط بيف) للاختبار، حيث انحصرت
(، أي أفَّ جميعَ معاملاتِ الارتباطِ لأسئمة اختبار ميارات التفكير الناقد مع الدرجة الكمية ٘ٔرقـ)

(، مما يشيرُ إلى صدؽِ الاتّساؽِ α ≥٘ٓ.ٓستوى دلالة )للاختبار، كانت دالة احصائياً عند م
 الداخميّ لاختبار ميارات التفكير الناقد.
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 ثباتُ اختبارِ مهارات التفكير الناقد:
( طالبةً مف ٖٓتـ تطبيؽ اختبارِ ميارات التفكير الناقد عمى عينةٍ استطلاعيةٍ مكونةٍ مف )

اتِ الاختبار، حيثُ تـ التحقؽُ مف الثبات مجتمع الدراسة ومف خارج عينتو، لمتحقؽ مف ثب
 بالطرؽ الآتية:

عادة الاختبار ) - أ تـ تطبيؽُ اختبارِ ميارات التفكير الناقد عمى : Test-Retest)الاختبار وا 
تَي التطبيؽ، وتـ  العينة الاستطلاعيةِ وأُعيدَ تطبيقُو بفارؽٍ زمنيّ مقدارُه أسبوعيف بيف مرَّ

(، ٘ٛمعامؿ الثبات بيف التطبيقيف، وبمغ معامؿُ الثبات )رصدُ درجاتِ الطالبات لحساب 
 (.ٕٛٓٓ)البياتي،  وىو مقبوؿٌ لأغراض ىذه الدراسة

تـ التأكد مف ثبات اختبارِ  :(KR-20) 02معامل الثبات بحسب كودر ريتشاردسون  - ب
 ٕٓميارات التفكير الناقد مف خلاؿ حسابُ معامؿ الثبات وفؽ معادلة "كودر ريتشاردسوف 

(KR-20( وقد بمغت قيمة معامؿ الثبات ")ٓ.ٜٔٛ وتُعتبَرُ القيمة مقبولةً لغاية ىذه ،)
 (.ٕٛٓٓ)البياتي،  الدراسة

  تصحيح الاختبار:
تـ تصحيحِ الاختبارِ يدوياً بإعطاءِ علامةٍ واحدةٍ للإجابة الصحيحةِ فقط، إذا تـ اختيارُ 

مستجيبِة الكميةِ عمى الاختبارِ مف العلامةِ البديؿِ الصحيحِ مف بيف البدائؿ، ثّـ حُسِبت علامةُ ال
 (.ٕٓالكميةِ لو وىي )

 معاملات التمييز لأسئمة اختبار مهارات التفكير الناقد:
ميارات التفكير الناقد، والتي أظيرت أفَّ تـ حساب معامؿِ التمييزِ لجميعِ أسئمة اختبارِ  

( وكميا 0.82 –0.37فاوتت بيف )معاملات التمييز لأسئمة اختبار ميارات التفكير الناقد ت
عمى  يدؿ موجبة، مما يشير إلى أفَّ أسئمة اختبارِ ميارات التفكير الناقد ذات معامؿِ تمييزٍ مقبوؿ

 (.ٕٚٓٓ)المنيزؿ،  صدؽ اختبار التفكير الناقد
 :تكافؤ المجموعات

مور في يعد تحقيؽ التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة والضابطة مف أىـ الأ
الدراسات التجريبية وشبو التجريبية، حيث إف اليدؼ مف تحقيؽ التكافؤ بيف المجموعات أف 
 تكوف المجموعات متماثمة قدر الإمكاف في جميع العوامؿ التي تؤثر في المتغيرات التابعة

لمتحقؽ مف تكافؤ طالبات المجموعات الثلاث في ميارات التفكير (. وقد تـ ٕٚٓٓ)المنيزؿ، 
، تـ تطبيؽُ الاختبارِ عمى طالبات المجموعاتِ الثلاثِ قبؿَ البَدْءِ بالتطبيؽ، وبعدَ جمعِ اقدالن

البيانات، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعات الثلاث وكانت 
 (:ٕالنتائج وفؽ الجدوؿ )
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 جموعات الثلاثحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمم (ٕ) الجدوؿ
 الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية العدد المجموعة

 2.97962 5.1333 30 التساؤؿ الذاتي
 SQ3R 30 6.2000 2.72156وروبنسوف 

 3.82864 6.5385 26 الطريقة الاعتيادية
 3.19849 5.9302 86 الكمي

ة عمى الأداء في اختبار يتبيف الجدوؿ أعلاه وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسابي
، لبياف وجود (One-Way ANOVAالتبايفِ الُأحاديّ ) التفكير الناقد، وقد تـ استخداـ تحميؿُ 

( ٖالقبميّ والجدوؿُ )المجموعات الثلاث في مستوى الأداءِ فروؽٍ ذاتِ دلالةٍ إحصائيةٍ بيفَ 
 يوضحُ ذلؾ.

 ( One-Way ANOVA( نتائج تحميؿ التبايف الأحادي )ٖالجدوؿ )
 لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات الثلاث في ميارات التفكير الناقد قبؿ البدء بالتطبيؽ

مجموع  مصدر التباين المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

ميارات التفكير 
 الناقد

 0.223 1.527 15.427 2 30.853 بيف المجموعات
   10.105 8ٖ 838.728 داخؿ المجموعات

    85 869.581 الكمي 
( عدَـ وجود فروؽٍ دالةٍ إحصائياً بيفَ المجموعات ٖوتوضح البيانات بحسب الجدوؿ )

(، ومستوى الدلالة المرافقة ليا ٕٚ٘.ٔ( والبالغ)Fالثلاث في مستوى التفكير الناقد، بدلالة قيمة )
شيرُ إلى تكافؤ طالبات المجموعاتِ الثلاثِ وىذه القيـ غير دالة إحصائياً مما ي (.ٖٕٕ.ٓوالبالغ)

 قبؿَ البَدْءِ بعممية التطبيؽ.
 متغيرات الدراسة:

تعتبرُ ىذه الدراسةُ دراسةً شبو تجريبيةٍ ميدانيةٍ. المتغير المستقؿ لمدراسة ىي استراتيجية 
ا أم(، ، الطريقة الاعتياديةSQ3R( مستوياتٍ )التساؤؿ الذاتي، روبنسوف ٖالتدريسُ ولو )

 المتغير التابع لو فيو ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي.
 عرض النتائج ومناقشتها والتوصيات

للإجابػػة عػػف سػػؤاؿ الدراسػػة والػػذي يػػنص: ىػػؿ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي تنميػػة 
سػي تُعػزى لمتغيػر ميارة التفكير الناقد في مبحػث المغػة العربيػة بػيف طالبػات الصػؼ العاشػر الأسا

)استتتتراتيجية التستتتاؤل التتتذاتي، استتتتراتيجية روبنستتتون، الطريقتتتة طريقػػػة التػػػدريس المسػػػتخدمة 
 الاعتيادية(؟
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قػػػاـ الباحثػػػاف بتطبيػػػؽ اختبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد عمػػػى طالبػػػات الصػػػؼ العاشػػػر فػػػي  
درسػػػت  حيػػػث، والطريقػػػةِ الاعتياديػػػة(، SQ3Rوروبنسػػػوف  التسػػػاؤؿ الػػػذاتيالمجموعػػػات الػػػثلاث )

، ودرسػػػت المجموعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة اسػػػتراتيجية التسػػػاؤؿ الػػػذاتيالتجريبيػػػة الأولػػػى بالمجموعػػػة 
ّـَ حسػابُ SQ3Rباستراتيجية روبنسوف  ، بينما درست المجموعةُ الثالثة بالطريقة الاعتيادية، وقد تػ

لتفكيػر الناقػد لممجموعػات قيـ المتوسطات الحسابية والانحرافػاتِ المعياريػة لنتػائجِ اختبػار ميػارات ا
 ( يوضح ذلؾ. 4الثلاث، والجدوؿُ )

 اختبار التفكير الناقدقيـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج  (4الجدوؿ )
 المتوسط الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة

 المعدل
 الخطأ
 الوسط المعياري

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري

وسط ال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 507. 16.609 2.87358 16.4667 2.97962 5.1333 02 التساؤؿ الذاتي

 SQ3R 02 6.2000 2.72156 16.6333 2.15732 16.585 .502روبنسوف 

 541. 13.199 3.28353 13.3077 3.82864 6.5385 06 الطريقة الاعتيادية

 0.517 15.464 3.13440 15.5698 3.19849 5.9302 66 المجموع

( إلػػى فػػروؽ ظاىريػػة فػػي قػػيـ المتوسػػطات الحسػػابية بػػيف ٗتشػػير البيانػػات بحسػػب الجػػدوؿُ )
 One-Way)المجموعات الثلاث ولبياف دلالةِ ىذه الفػروؽِ، تػـ اسػتخداـ تحميػؿُ التبػايفِ الأحػاديّ 

ANOVA،) الأداءِ عمػػى  لبيػاف وجػود فػػروؽٍ دالػةٍ إحصػائيًا بػػيف المجموعػات الػثلاث فػػي مسػتوى
 ( يوضح ذلؾ.٘اختبار ميارات التفكير الناقد والجدوؿُ )

  (One-Way ANOVAنتائج تحميؿ التبايف الأحادي ) (٘الجدوؿ )
 لبياف وجود فروؽ بيف المجموعات الثلاث في مستوى الأداء عمى اختبار ميارات التفكير الناقد

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 مربعاتال

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 0.000* 12.316 95.555 2 191.110 بيف المجموعات
    85 835.081 الكمي   7.759 83 643.972 داخؿ المجموعات

   .(α ≥٘ٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) *
( أفَّ ىنػػػاؾ فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف المجموعػػػات الػػػثلاث فػػػي ٘يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ ) 
(، ومسػػتوى الدلالػػة 12.316)البالغػػة  (Fالبَعػػديّ لاختبػػار التفكيػػر الناقػػد، بدلالػػة قيمػػة )التطبيػػؽ 

 Scheff'e Testولبيػػاف اتجػػاه ىػػذه الفػػروؽ، تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار شػػيفيو  (.000.المرافقػػة ليػػا )
 ( يوضح ذلؾ.ٙلممقارنات البَعديّة والجدوؿُ )



 في تنمية مهارات SQ3Rفاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 
 ذيبان لواء في مدارس لدى طالبات الصف العاشر الأساسي التفكير الناقد في مبحث المغة العربية 
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 مقارنات البَعديةلم Scheff'e Testنتائج اختبار شيفيو  (ٙالجدوؿ )
 لبياف الفروقات بيف المجموعات الثلاث في مستوى ميارات التفكير الناقد 

 مستوى الدلالة الفرق بين المتوسطين J)الاستراتيجية ) (Iالاستراتيجية )
 ٜٗٚ.ٓ ٚٙٙٙٔ.ٓ SQ3Rروبنسوف  التساؤل الذاتي
 *ٓٓٓ.ٓ ٜٚٛ٘ٔ.ٖ الاستراتيجية الاعتيادية التساؤل الذاتي

 *ٓٓٓ.ٓ ٕٖٗٙ٘.ٖ الاستراتيجية الاعتيادية SQ3Rسون روبن
   (α ≥٘ٓ.ٓدالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) * 

بػػيف المجموعػػات الػػثلاث،  ( أفَّ الفروقػػاتِ ٙتظيػػر النتػػائج بحسػػب البيانػػات فػػي الجػػدوؿ ) 
 كانت عمى النحو الآتي:

مجموعػة تفكيػر الناقػد بػيف يوجدُ فروؽ دالة إحصائياً في أداء الطالبات عمػى اختبػار ميػارات ال -
الطالبػات المػػواتي درسػف وفػػؽ اسػتراتيجية التسػػاؤؿ الػذاتي، و مجموعػػة الطالبػات المػػواتي درسػػف 

الاسػػػتراتيجية مجموعػػػة الطالبػػػات المػػػواتي درسػػػف وفػػػؽ  و، SQ3Rوفػػػؽ اسػػػتراتيجية روبنسػػػوف 
 .SQ3Rوروبنسوف  التساؤؿ الذاتيالاعتيادية، وذلؾ لصالح إستراتيجيتي 

مجموعػػػة دُ فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً فػػػي الأداء عمػػػى اختبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد بػػػيف لا يوجػػػ -
مجموعػػة الطالبػػات المػػواتي درسػػف و  الطالبػػات المػػواتي درسػػف وفػػؽ اسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي

تعػػػػزى لاسػػػػتراتيجية التػػػػدريس، عمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف الفػػػػرؽ  SQ3Rوفػػػػؽ اسػػػػتراتيجية روبنسػػػػوف 
 توسطات لأداء المجموعات في الاستراتيجيتيف.الظاىري البسيط في قيـ الم

فػي تنميػة ميػارات التفكيػر الناقػد فػي  التسػاؤؿ الػذاتيوىذا يشير إلى وجود أثر لاستراتيجية 
مػػػػادة المغػػػػة العربيػػػػة لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػؼ العاشػػػػر الأساسػػػػي مقارنػػػػةً مَػػػػعَ اسػػػػتراتيجية التػػػػدريس 

تركػػػز عمػػػى الفيػػػـ التسػػػاؤؿ الػػذاتي اسػػػتراتيجية  الاعتياديػػة، ويمكػػػف أف تُعػػػزى ىػػػذه النتيجػػةُ إلػػػى أفَّ 
مػػػػف خػػػػلاؿ اكتسػػػػاب المعمومػػػػات وتفنيػػػػد الحقػػػػائؽ، ومناقشػػػػتيا عبػػػػر التنظػػػػيـ  العميػػػػؽ لممواضػػػػيع

والتصػػػنيؼ والنظػػػر إلػػػى مػػػا وراء المقػػػروء أو المكتػػػوب وتفحصػػػو فػػػي جػػػو تعميمػػػي مناسػػػب يتػػػيح 
التفكيػػػر الناقػػػد وتوظيفػػػو ضػػػمف  لمطالبػػػات اختيػػػار العمميػػػات العقميػػػة المناسػػػبة التػػػي تقػػػودىف إلػػػى

المحتوى التعميمي. كما يرى الباحثاف أف ىذه النتائج تعزى إلػى فاعميػة اسػتراتيجية التسػاؤؿ الػذاتي 
في منح الطالبات المساحة لممشاركة في الدرس والتفاعػؿ بيػنيف مػف جيػة ومػع المعممػة مػف جيػة 

ؿ طػرح الأفكػار بحريػة بنػاءً عمػى أخػرى، ممػا يولػد الحػافز لػدييف للاعتمػاد عمػى أنفسػيف مػف خػلا
 الحقائؽ التي تـ تكوينيا لدييف.

وبالإضافة لما تقدـ يرى الباحثاف أف مثؿ ىذه النتيجة يمكػف أف تعػزى إلػى أف اسػتراتيجية  
تتػػيح لمطالبػػػات معالجػػة المعمومػػات مػػػف خػػلاؿ الأسػػئمة التػػػي يػػتـ إعمػػاؿ التفكيػػػر التسػػاؤؿ الػػذاتي 
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فكيػػػر الطالبػػػات لموصػػػوؿ إلػػػى ناقػػػدة وخلاقػػػة تفيػػػد الطالبػػػات خػػػلاؿ خلاليػػػا، بحيػػػث يػػػتـ اسػػػتثارة ت
عمميػػػػات الػػػػتعمـ المختمفػػػػة، حيػػػػث تركػػػػز ىػػػػذه الاسػػػػتراتيجية عمػػػػى تػػػػدبر العلاقػػػػات بػػػػيف الأفكػػػػار 

 والمواضيع وتنمي القدرات في حؿ المشكلات واختيار الحموؿ المناسبة.
التسػػاؤؿ الػػذاتي التػػي تركػػز كمػػا يمكػػف تفسػػير ىػػذه النتػػائج إلػػى طبيعػػة خطػػوات اسػػتراتيجية  

عمػػػى المناقشػػػات القائمػػػة عمػػػى التسػػػاؤلات الذاتيػػػة والأسػػػئمة المطروحػػػة التػػػي تسػػػاىـ فػػػي توضػػػيح 
 الأفكار الرئيسية، مما يقود إلى تنظيميا وربطيا منطقياً لموصػوؿ إلػى اسػتنتاجات صػحيحة حوليػا

لتػػػدبر. وتتفػػػؽ نتيجػػػة ىػػػذه ممػػػا ينمػػػي ممكػػػة التفكيػػػر الناقػػػد مػػػف خػػػلاؿ عمميػػػات التحميػػػؿ والتأمػػػؿ وا
( التػي كشػفت تفوقًػا دالًا إحصػائيًا لصػالح المجموعػة التػي ٖٕٕٓعػدي،الدراسة مع نتيجة دراسة )

عمػى المجموعػة التػي دُرسػت بالاسػتراتيجية الاعتياديػة  التساؤؿ الػذاتيدُرست باستخداـ استراتيجية 
 في ميارات التفكير الناقد.

ليػػػذه  فقػػػد أظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود أثػػػر SQ3Rروبنسػػػوف أمػػػا فيمػػػا يتصػػػؿ بػػػأثر اسػػػتراتيجية  
الاستراتيجية في تنمية ميارات التفكيػر الناقػد فػي مػادة المغػة العربيػة لػدى طالبػات الصػؼ العاشػر 
الأساسػػي مقارنػػةً بطريقػػة التػػدريس الاعتياديػػة، ويمكػػف أف تُعػػزى ىػػذه النتيجػػةُ إلػػى أفَّ اسػػتراتيجية 

خطواتيػػا عمػػى البحػػث والتفكيػػر فػػي المعػػاني والأفكػػار مػػف تركػػز فػػي عممياتيػػا و  SQ3Rروبنسػػوف 
خلاؿ التفاعؿ المستمر مع المقروء وتقييمػو ونقػده مػف خػلاؿ تفكيػؾ الموضػوع واسػتنتاج العلاقػات 
بػػيف أجزائػػو، وتشػػكيؿ رأي مسػػتنير مبنػػي عمػػى تقيػػيـ الأفكػػار وفػػؽ معػػايير معينػػة، وتشػػكيؿ أفكػػار 

كمػا يعػزو الباحثػاف ىػذه النتػائج إلػى فاعميػة اسػتراتيجية  مبتكرة مف خلاؿ التفكير خارج الصندوؽ.
في إتاحة الفرصة لمطالبػات لمسػير فػي خطػوات التفكيػر الناقػد مػف خػلاؿ جمػع  SQ3Rروبنسوف 

المعمومػػػات والأفكػػػار وتحميميػػػا، واسػػػتعراض مختمػػػؼ الآراء ومناقشػػػتيا وتقييميػػػا بشػػػكؿ موضػػػوعي 
 ة مثبتة.دوف تحيز أو عاطفة، لموصوؿ إلى نتائج حقيقي

فػػػي مػػػادة  SQ3Rروبنسػػػوف كمػػا يعػػػزو الباحثػػػاف ىػػذه النتػػػائج إلػػػى أف توظيػػػؼ اسػػتراتيجية  
المغػػة العربيػػة بشػػكؿ خػػاص، قػػد أتػػاح لطالبػػات الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي اسػػتخلاص النتػػائج مػػف 
خلاؿ ادراؾ صحة ىذه النتائج أو خطئيا بناءً عمى المعمومػات والأفكػار المقدمػة ممػا يعنػي زيػادة 

 قوية مستقية مف مصادر صحيحة. الطالبات عمى تقديـ حجج قدرة
بالإضػػػػافة إلػػػػى ذلػػػػؾ يمكػػػػف أف تعػػػػزى ىػػػػذه النتػػػػائج إلػػػػى اكتسػػػػاب الطالبػػػػات لميػػػػارة تقػػػػديـ  

المبررات الصحيحة مف خلاؿ مراقبتيف لتفكيرىف وتقديـ الأفكار بوضػوح مػف خػلاؿ فيػـ المحتػوى 
ية المعرفية ويقػودىف إلػى الاسػتقلالية الفكريػة المعرفي بعمؽ أعمؽ مما يخمص الطالبات مف التبع

بصػػػػػورتيا الناقػػػػػدة، والتحػػػػػري المسػػػػػتمر عػػػػػف الحقػػػػػائؽ وتفنيػػػػػد الافتراضػػػػػات، وبالتػػػػػالي فػػػػػإف ىػػػػػذه 
الاسػػتراتيجية سػػاىمت فػػي تحفيػػز الطالبػػات أكثػػر عمػػى المشػػاركة بإيجابيػػة فػػي الػػتعمـ ممػػا زاد مػػف 



 في تنمية مهارات SQ3Rفاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 
 ذيبان لواء في مدارس لدى طالبات الصف العاشر الأساسي التفكير الناقد في مبحث المغة العربية 
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وتتفػػؽ نتيجػػة  حقيػػؽ التطػػور والإبػػداع المنشػػود.تقػػديرىف لأنفسػػيف وزاد ثقػػتيف بقػػراراتيف وبالتػػالي ت
( التػي كشػفت تفوقًػا دالًا إحصػائيًا لصػالح المجموعػة ٕ٘ٔٓ عمػي،ىذه الدراسة مع نتيجػة دراسػة )

عمػػى المجموعػػة التػػي دُرسػػت بالاسػػتراتيجية  SQ3Rروبنسػػوف التػػي دُرسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية 
 الاعتيادية في ميارات التفكير الناقد.

 :التوصيات
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة، فإنيا توصي بما يمي:

في عممية  SQ3Rتشجيع المعمميف عمى توظيؼ استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وروبنسوف  (ٔ
  تدريس المغة العربية، لما ليا مف تأثيرٍ في تنمية ميارات ميارات التفكير الناقد.

في تحسيف  SQ3Rلذاتي وروبنسوف دراساتٍ أخرى لبياف استراتيجيتي التساؤؿ ا إجراء (ٕ
  .مستوى تحصيؿ الطمبة في المواد المختمفة
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 المراجع
 التفكير ميارات تنمية في المعرفة وراء ما استراتيجيات استخداـ أثر(. ٕٛٔٓ) إيماف. أحمد،

-٘ٙ(، ٔٙٔ)ٜٕ ،التربية كمية مجمة الإعدادية. المرحمة تلاميذ لدى العموـ في الناقد
ٔٓٓ. 

، شادي منير. ) ( في تنمية التحصيل SQ3Rأثر استراتيجية روبنسون )(. ٕٙٔٓالأشرـ
والتفكير المبدع لدى تلامذة الصف الرابع مرحمة التعميم الأساسي في مادة الدراسات 

 .. جامعة دمشؽ كمية التربية[ماجستير]رسالة  الاجتماعية
إثراء  ،اته في العموم التربوية والنفسيةالإحصاء وتطبيق(. ٕٛٓٓالبياتي، عبد الجبار توفيؽ. )

 .، عمافلمنشر والتوزيع
في تنمية ميارات  (SQ3R)فاعمية استخداـ استراتيجية روبنسوف .(ٕٕٓٓ).حارثي، ياسميف

مجمة العموم الاستيعاب القرائي بمقرر لغتي الخالدة لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط، 
 .ٖٔٔ – ٗٔٔ( ص ص ٕ٘العدد ) التربوية والنفسية،

(. أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في التحصيؿ الدراسي وتنمية ميارات ٕٛٔٓالشايجي، سعاد. )
التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ التاسع المتوسط في وحدة الفقو الإسلامي في دولة 

 .ٛٛ-ٔ٘(، ٖٕ)ٕٚٔ، المجمة التربوية .الكويت
( في تنمية SQ3Rاـ إستراتيجية روبنسوف )(. فاعمية استخدٕٕٓٓالشنقيطي، أمامة محمد. ) 

مجمة الاستيعاب القرائي لمقرر لغتي الخالدة لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط . 
 .ٜٕٔ-ٜٙٔ(:ٗ)ٕٛ،الفتح

واقع ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية بولاية الجزيرة (. ٕٕٕٓ. )الطيب، محمد
 .ٜٔ٘-ٜٛٗ (،ٕ)ٗ، الأبحاثمجمة ابن خمدون لمدراسات و  .ـٕٕٓٓ

(. ميارات التفكير الناقد وعلاقتو بتكامؿ ومألوفية المعرفة لدى ٕٕٕٓعامر، عبد الناصر. )
المجمة الدولية لمبحوث في  .الإلكترونيطلاب الجامعة في ظؿ تقييـ الكتاب المفتوح 

 . ٘ٚٔ-ٔٗٔ (،٘)ٕ ،العموم التربوية
جيتي التساؤؿ الذاتي و التفاوض في تنمية التفكير (. أثر استراتيٖٕٕٓعدي طاىر محمود. )

مجمة الفتح لمبحوث  . الناقد لدى طلاب الصؼ الخامس الأدبي في مادة التاريخ
  .449–426 ,(1)25 ,ةالتربوية والنفسي



 في تنمية مهارات SQ3Rفاعمية التدريس باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي وروبنسون 
 ذيبان لواء في مدارس لدى طالبات الصف العاشر الأساسي التفكير الناقد في مبحث المغة العربية 
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لتدريس  SQ3R)(. أثر الاستراتيجية ذات الخطوات الخمس )ٕ٘ٔٓعيد،ياسميف يوسؼ.)
ميارات التفكير العميا لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي  القراءة في فيـ المقروء وتحسيف

 ]رسالة ماجستير[.الجامعة الياشمية عمادة البحث العممي والدراسات العميا.
في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ  SQ3R (. أثر استراتيجيةٖٕٔٓ. )ز، كاظـعزي

 .ٜٕ – ٔ(، ٗ)ٔٔ، . مجمة جامعة كربلاءالخامس الأدبيات في مادة التاريخ
(. أثر استراتيجتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي في تنمية الفيـ القرائي لدى ٕ٘ٔٓعمي، زياف. )

  ٖٖٙ-ٖٔٗ ،٘ٗ، . مجمة البحوث التربوية والنفسيةتلامذة الصؼ السادس الإبتدائي 
(. أثر استخداـ استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف التساؤؿ الذاتي ٕٕٓٓالفسفوس، أحمد. )

لأشكاؿ التوضيحية في تنمية ميارات التفكير التوليدي واكتساب المفاىيـ الرياضية لدى وا
مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية  العاشر.طمبة الصؼ 

 .ٖٕٙ-ٕٛٗ(، ٔٔ)ٕٖ، والنفسية
ئية : تطبيقات بإستخدام الرزم الإحصاالإحصاء التربوي(. ٕٚٓٓالمنيزؿ، عبد الله فلاح. )
 عماف. ، دار المسيرة،(ٕ. )ط. لمعموم الإجتماعية
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