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رح مستند إلى نظرية فيرث السياقية في تنمية مهارتي القراءة أثر برنامج مقت
 والكتابة المغة الإنجميزية لدى طمبة الصف الثامن الأساسي في الأردن

 *أحمد عيسى الطويسي /أ.دو  رانية محمد البموشأ/ 
 الممخص: 

نمية برنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقية في ت أثرتعرّؼ  الدراسة إلىىذه ىدفت 
. وبمغ عدد أفراد الدراسة الصؼ الثامف الأساسي في الأردفلدى طمبة  ميارات المغة الإنجميزية

المستندة الثانوية المختلطة، والمستندة الثانوية للبنين التابعتين (، طالبًا وطالبة مف مدرستي 53)

جموعتيف: تجريبية ووزّعت الشُّعب عشوائيًّا عمى م .لمديرية التربية والتعليم لواء القويسمة
، درست المجموعة التجريبية وفؽ البرنامج التعميمي، أمّا المجموعة الضابطة فدرست وضابطة

. وأعدّ الباحثاف البرنامج التعميمي، واختبار ميارات المغة الإنجميزية بعد البرنامج الاعتيادي وفؽ
 التأكد مف صدقو وثباتو.

لدى طمبة  (α≤0.05إحصائية عند مستوى دلالة ) أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة
الصؼ الثامف الأساسي في تنمية ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية وفقاً لممجموعة 

بدلالة  (29.338)تجريبية، ضابطة( لصالح المجموعة التجريبية، حيث بمغت قيمة )ؼ( )
ا لصالح المجموعة التجريبية التي درست وىي قيمة دالّة إحصائيًّ  (،0.000إحصائيّة مقدارىا )

وفؽ البرنامج المستند إلى نظرية فيرث السياقيّة. وفي ضوء نتائج البحث، خرجت الدّراسة بعدّة 
توصيات منيا: اعتماد البرنامج المقترح المستند إلى نظرية فيرث السياقية، الذي توصّمت إليو 

 جميزية لطمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف.الدّراسة الحالية في تدريس ميارات المغة الإن
 الصؼ الثامف الأساسي، ميارات المغة الإنجميزية، نظرية فيرث السياقية.: الكممات المفتاحيّة
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The Effect of an Asuggested Program Based on the Firth 

lautxetnoC Theory in Developing English Language Skills 

in Jordan adersfor Eighth Gr 

  Rania Muhammad Al Baloch      Professor Dr. Ahmad Al-Twaisi 

Summary  

This study identifys the effect of a proposed program based on Firth's 

contextual theory in developing English language skills among eighth 

grade in Jordan. The sample of the study was intentionally chosen it 

consisted of (53), male and female students from Al-Mustanada Mixed 

Secondary School and Al-Mustanada Secondary School for Boys, 

affiliated with the Directorate of Education, Al-Quwaisimah District. The 

Students were randomly distributed into two groups, experimental and 

control. Asuggested program based on the Firth's contextual theory was 

developed English language skills. In addition to achievement test in The 

experimental group studied according to the suggested program, while 

the control group studied according to the conventional method.  

The results of the study showed that there were statistically significant 

differences at the significance level of (α≤0.05) in the achievement of the 

8th graders on the English language skills test (reading and writing) on 

favor of the experimental group where the value of (F) reached (29.338) 

with a statistical significance of (0.000), which is a statistically 

significant value. In light of the research results, several 

recommendations were suggested, among which are the important 

adopting at the proposed program based on Firth’s contextual theory.  

Keywords: Eighth Graders, English Language Skills, Firth lautxetnoC 

Theory.  
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 :مقدّمةال
، فبالمغػػة تةنقػػؿ ودلالاتيػػاالله الإنسػػاف بالعقػػؿ، الػػذي فيػػو تختػػزف مةػػردات المغػػة، ومعانييػػا  ميّػػز

الحاجات والمشاعر والأفكار، وتةستخدـ في المواقؼ الاجتماعية والشعائر الدينيػة وييرىػا. وترتكػز 
مػف مخػزوف لغػوي، بةنػي  كؿٌّ مف ميارتي القراءة والكتابة عمػى خبػرات الإنسػاف وتجاربػو، ومػا لديػو

نتيجة لما سمع مف لغة سميمة، ومػا قػرأ مػف كتػب مختمةػة إلّا أفّ ىنػاؾ فرقًػا بػيف اكتسػاب ميػارات 
المغة الأـ وبيف اكتساب المغػات الأجنبيّػة، وىػذا الحػاؿ ينطبػؽ عمػى تعمّػـ ميػارات المغػة الإنجميزيػة 

ذلؾ فػنفّ معمػـ المغػة الإنجميزيػة معنػيٌّ بصةتيا لغة أجنبيّة كمػا ىػو الحػاؿ فػي المػدارس الأردنيّػة، لػ
 باختيار أفضؿ أساليب التدريس والاستراتيجيات اللازمة لتدريس ميارات المغة المختمةة.

نظػػػػاـ صػػػػوتي" مجموعػػػػة مػػػػف الأفكػػػػار تصػػػػدر عػػػػف متحػػػػدث أو كاتػػػػب، "كوتتضػػػػمّف المغػػػػة 
نظػػاـ محكػػـ  يحرصػػاف عمػػى انتقػػاء مةرداتيمػػا بمػػا يناسػػب السػػياؽة لإيصػػاؿ الرسػػالة، عػػف طريػػؽ

وتشػػتمؿ المغػػة عمػػى أربػػع ميػػارات أساسػػية تصػػنّؼ إلػػى: ميػػارات اسػػتقبالية وتتمثػػؿ  متوافػػؽ عميػػو.
بميػػارتي الاسػػتماع والقػػػراءة، وميػػارات إرسػػػالية تضػػـ ميػػػارتي التحػػدث والكتابػػػة، وتػػرتبط ميػػػارات 

عمػى ييرىػا مػػف  المغػة ارتباطًػا وثيقًػا وتتكامػػؿ فيمػا بينيػا بحيػػث إف تنميػة إحػداىا سػينعكس إيجابيػػا
 (.  2011الميارات )الياشمي والعزاوي، 

 وتتضػػمف ميػػارات المغػػة الإنجميزيػػة )القػػراءة، والكتابػػة، والتحػػدث، والاسػػتماع( فميػػارة القػػراءة
تشػػػتمؿ عمػػػى عػػػددا مػػػف الميػػػارات العقميػػػة المتتابعػػػة وىػػػي ميػػػارة الاسػػػتعداد القرائػػػي وميػػػارة تمييػػػز 

وميارة توظيؼ القراءة في الحياة اليوميػة ممػا يةسػيـ فػي التوصػؿ الكممة وميارة القراءة الاستيعابية 
يجػػػاد حمػػػوؿ متنوعػػػة لممشػػػكلات. فػػػالقراءة تعنػػػي تةاعػػػؿ القػػػارئ مػػػع الػػػنص  إلػػػى علاقػػػات جديػػػدة وال
القرائي وىذا التةاعؿ يقود إلى التعاطؼ، ويكوّف دوافع واتجاىػات نحػو تةسػير كػلاـ الكاتػب أي أف 

ب فتدفعػػػو لمقيػػػاـ بسػػػموؾ ينسػػػجـ ويتوافػػػؽ مػػػع مػػػا قػػػاـ بقراءتػػػو)دبش، القػػػراءة تثيػػػر انةعػػػالات الكاتػػػ
2022.) 

"بأنيا عمميّة نةسيّة لغويّة يقػوـ القػارئ بواسػطتيا بنعػادة بنػاء معنػى عبّػر عنػو  وتةعرّؼ القراءة
الكاتب في صورة رموز مكتوبة، والقراءة في ضوء ذلؾ ىي عمميّػة اسػتخلاص المعنػى مػف الرمػز 

 اة اتصػاؿ فكػري بػيف القػارئ والكاتػب مػف خػلاؿ الرمػز المكتػوب" )الحيػوات،المكتػوب، أو ىػي أد
78,2019  .) 

إلى أبرز ميارات القراءة عمى النحو  ( (Shastri, 2010وفي ىذا السياؽ ذكر شاستري
 الآتي: 
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ميارة التعرؼ البصري، أي أف يستطيع المتعمـ التعرؼ عمى الخطوط المطبوعة و رموز 1- 
ميارة معرفة أصوات الرموز المطبوعة، ومعرفة كؿ صوت و الحرؼ أو علامات الترقيـ. 

 الحروؼ الدالة عميو. 
 تخميف معاني الكممات الجديدة مف خلاؿ السياؽ.ة ميار2- 
 . (word formation) وتكويف الكممات (Morphology) ميارة الإلماـ بعمـ الصرؼ3- 
 يارة توظيؼ القواعد النحويّة وتركيب الجمؿ.م4-
 .ميارة الترتيب المنطقي لمجمؿ و المقاطع الكتابية والعلاقة بينيا5- 

الأمور الواجب مراعاتيا عند تعميـ القراءة في المغة  Hussain (2017حسيف )كما ذكر 
: التأكد مف القدرة عمى التعرؼ عمى الكممات والتركيز عمى تعمـ المةردات، ومنياالإنجميزية 

يجاد بيئة صةية ينيّة بالمة تنشيط الخمةية المعرفية لمطلاب بطريقة مناسبة وتعميـ بنية و ردات وال
وبناء الطلاقة في القراءة وىي السرعة المقرونة بالةيـ، وتعزيز القراءة الحرّة  النص وتنظيمو

 وتنمية الدوافع الذاتيّة لمقراءة.
انوف مػػف وعمػػى الػػرّيـ مػػف أىميػػة التواصػػؿ بالمغػػة، إلّا أفّ الطمبػػة عمػػى مقاعػػد الدراسػػة يعػػ

القراءة والكتابة خاصّة، ويعزّز ذلػؾ مػا ميارتي ضعؼ ممحوظ في استخداـ ميارات المغة عامة، و 
 Wallace & Stariba & Walberg)كشةت عنو العديد مف الدراسات مثؿ دراسات كؿ مػف: 

مػػػػف ضػػػػعؼ الطمبػػػػة فػػػػي القػػػػراءة بالمغػػػػة  (2023)والخضػػػػري  (2019)الجػػػػراح والتػػػػؿ و ، 2004),
ويةعزى ذلؾ إلى أسباب منيا: مػا يخػص المعمػـ وممارسػاتو: مػف حيػث اسػتئثاره بػالقراءة الإنجميزية 

داخػػؿ الغرفػػة الصػػةية، والتركيػػز عمػػى النحػػو، لظنػػو أف القػػراءة ميػػارة اكتسػػبيا الطالػػب، ولا حاجػػة 
لمعنايػػة بتدريسػػيا، ولمطرائػػؽ التػػي يسػػتخدميا المعمػػـ فػػي تػػدريس التحػػدث التػػي تتصػػؼ بالنمطيػػة، 

باب تةعػػػزى لمصػػػممي المنػػػاىج، الػػػذيف يعتمػػػدوف عمػػػى خبػػػراتيـ فػػػي التػػػأليؼ، فمعظػػػـ وىنػػػاؾ أسػػػ
الموضػػوعات المخصصػػة لمتحػػدث لا تناسػػب اتجاىػػات الطمبػػة وميػػوليـ، وحتػػى الأنشػػطة المغويػػة 
المطروحػػػػة فػػػػي المنيػػػػاج نمطيّػػػػة. وىنػػػػاؾ أسػػػػباب تعػػػػود لمطالػػػػب وشػػػػعوره بالخجػػػػؿ مػػػػف مواجيػػػػة 

ح أفكػػاره التػػي تتسػػـ بػػالغموض أو الضػػحالة أحيانػػا، وقمػػة الجميػػور، وعجػػزه عػػف الكػػلاـ، وتوضػػي
   مخزونو المغوي، وىناؾ أسباب ترتبط بالأسرة والمستوى الاقتصادي والأكاديمي ليا.

أمّػػا فيمػػا يتّصػػؿ بميػػارة الكتابػػة فقػػد أشػػارت بعػػض الدراسػػات العربيػػة والغربيػػة إلػػى ضػػعؼ 
والتػػي ( (2022 دبػػش، و (2015)دويوالبػػ Wallace et, all,2004)الطمبػػة فػػي الكتابػػة منيػػا 

بيّنػػت أفّ موضػػوعات التعبيػػر التػػي يكتبيػػا الطمبػػة تةتقػػر إلػػى مراعػػاة التسمسػػؿ المنطقػػي ل فكػػار، 
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ملائيػػػة، وأسػػػموبية، فػػػي الػػػربط ، مػػػا يػػػؤدي إلػػػى تةكػػػؾ الموضػػػوع،  وتحتػػػوي عمػػػى أخطػػػاء نحويػػػة وال
ىماؿ استخداـ علامات الترقيـ، وضعؼ تقسيـ الةقرات بالإضافة إ  لى رداءة الخط. وال

ولمكتابػػة مةيػػوـ واسػػعة لأفّ فييػػا تةكيػػرًا وتواصػػلًا لغويًّػػا، فيػػي ميػػارة عقميّػػة ولغويّػػة أدائيّػػة، 
فييا يتـ تةاعؿ بيف خبرات الةرد ومعارفو، وبيا تةعرؼ شخصية الةػرد، "وىػي أداء مػنظـ، يةعبػر بػو 

وأخبػاره، ووجيػات نظػره، وكػؿ الإنساف عف أفكاره، وآرائو، وريباتو، ويعرض عف طريقو معموماتو 
ما في مكنوناتوة ليكوف دليلًا عمى فكره، ورؤيتو، وأحاسيسػو، وسػببًا فػي تقػدير المتمقػي لمػا سػطّره" 

 (.  61 ,2011)الياشمي والعزاوي، 
والكتابػػػة الجيػػػدة ليػػػا فوائػػػد عديػػػدة. مثػػػؿ: تطػػػوير ميػػػارات الطمبػػػة فػػػي اسػػػتخداـ المةػػػردات، 

ذا امتمػؾ الطالػب ميػارة الكتابػة وزيادة كةاءتيـ عمى استخداـ ا لمغة فيػي داعمػة لميػارات أخػرى. وال
أف يقرأ ويتحدّث بشكؿ أفضؿ. كما أف الكتابة ضػرورية لإعػداد المػتعمـ لمحيػاة  عندىا سيتمكف مف

 .  Huy, 2015)وحصولو عمى وظيةة في المستقبؿ )
 يارات وىي:أبرز ميارات الكتابة حيث صنّةيا في أربع م Huy (2015)وبيّف ىاي     

 ميارات الأسموب وىي تشير إلى القدرة عمى استخداـ أساليب المغة المختمةة بةاعمية.  - 1
ميارات التقييـ وتتضمّف القدرة عمى الكتابة بأسموب جيد لغرض محدد وجميور معيف،  -2

 .بالإضافة
يـ .. إلى القدرة ميارات القواعد النحويّة : وتتضمف القدرة عمى كتابة الجمؿ نحويا بشكؿ سم -3 

 عمى الاختيار والتنظيـ وتركيب المعمومات.
الميارات الآليّة وىى القدرة عمى استخداـ تقاليد الكتابة مثؿة علامات الترقيـ واليجاء بشكؿ  -4

 سميـ.
( أف مػػف 2015) فيػػرث السػػياقية يػػرى البػػدوي وفػػي إطػػار النظريػػات العمميّػػة وبحسػػب نظريػػة

الطالػػب ىػػو أنيػػا تتػػيح الةرصػػة لممتعممػػيف الملاحظػػة الدقيقػػة لأفعػػاؿ  العوامػػؿ التػػي تسػػيـ فػػي تعمػػـ
وتسػػاعد  الآخػػريفة واسػػتخلاص المعمومػػات، مػػا يسػػاعد المػػتعمّـ عمػػى تطػػوير معتقداتػػو عػػف ذاتػػو،

دارتػػو، بمػػا يتناسػػب ونمػػط الأداء الػػذي يتبنػػاهة وبالتػػالي يسػػمؾ سػػموكًا  المػػتعمـ فػػي ضػػبط تعممػػو وال
لػػذا مػػف الضػػروري تشػػجيع الطمبػػةة ليكونػػوا فعّػػاليف نشػػطيف فػػي إنتػػاج مشػػابيًا فػػي مواقػػؼ مشػػابية، 

 المغة تحدّثًّا وكتابة.
عمى  وتعد نظرية فيرث السياقية مف أبرز النظريات المغوية في العصر الحديث، وأىميا، 

مستوى العالـ، فقد انبثقت مف المدرسة السموكية، والتي انطمقت مف دراسة المغة ووصةيا، 
العادات السموكية ترتبط بالمثير والاستجابة، واكتساب المغة عف طريؽ التقميد بمجموعة مف 
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، والتي أجرت تجاربيا عمى  الميكانيكي المباشر، وذلؾ انسجاما مع النظرة التجريبية في العموـ
 (. 2004الحيوانات، فالحيواف يتعمـ السموؾ المغوي البسيط بالحوافز )طعيمة،

( تطويراً لمقولة نطؽ بيا Firthلمغوي الإنجميزي فيرث )وتعتبر نظرية المعنى عند ا
( حيف فشؿ في إخراج تةسير مقبوؿ لنصوص Malinowsksالأنثروبولوجي مالينوفسكي )

سجّميا في إحدى الجزر النائية مةادىا أنو لا يمكف أف تؤدي ىذه النصوص معنى إلّا إذا عرفنا 
بناىا فيرث وطورىا وجعؿ منيا نظرية أكثر دقة الحاؿ التي كاف عمييا المتكمـ حيف نطؽ بيا، وت

حكاماً معطياً لسياؽ الحاؿ أي الظروؼ والملابسات الاجتماعية التي تصاحب النص  -وال
فالمعنى عند فيرث مركبا مف علاقات الأىمية القصوى في البت في معاني المةردات،  -المغوي

، سياقا خلاؿ سياؽ، سمة مف حقائقنافي أنو تنسيؽ لسم سياقية مع رؤيتو العامة لتحميؿ المعنى
وكؿ سياؽ لو وظيةتو، باعتباره عضوا في سياؽ كبير، وكؿ السياقات نجد ليا مكانا فيما يمكف 

 (.Ibbotson& Tomasell, 2016)تسميتو بالسياؽ الثقافي
 إلى أىـ خطوتيف في فيـ المعنى وىما:  Hussain (2017وأشار حسيف )

رد ملاحظة محتوى المقاطع ذاتيا أي الكممات التي تحتوييا تتمثؿ في مج :الخطوة الأولى
 وترتيبيا، النحوي.

تتمثؿ في مقارنة الكلاـ بالسياؽ، فالمعنى ىنا يشتؽ ليس مف الكلاـ وحده بؿ  :الخطوة الثانية
مف مجموع كؿ مف الكلاـ والسياؽ، ويةستخمص مف ذلؾ كمو إلى أف السياؽ ما انتظـ القرائف 

صود مف الخطاب، سواء أكانت القرائف مقالية أو حالية، والغرض الذي جاء مف الدالة عمى المق
   أجمو الكلاـ.

الذي أكد عمى أف المعنى يير متأصؿ  عمى التةكير الأنثروبولوجي (Firthواعتمد فيرث )
في تقديـ  في الكممات أو القضاياة بؿ يتوقؼ عمى ما اصطمح عميو بػ "السياؽ"ة حيث أسيـ

لمسياؽ وبخاصة تصوراتو عف سياؽ الحاؿ، وأنماط الوظائؼ الكلامية، وتقريره أف نظرية عامة 
معنى المةظة يتحدد بالإشارة إلى السياؽ الثقافي، وبحثو قضية المعنى والترجمة، وبحثو صمة 
المغة بالثقافة، وصمة عمـ المغة بالأنثروبولوجياة وتوجّيت دراسة المغة لتأخذ منحى وظيةياً، وأخذ 

الوظيةية تقييماً تداولياً بدلًا مف اعتماد التحميؿ التقميدي لمعنى الكممات والمنطوقات، ووجو يقيـ 
 (.Ibbotson& Tomasell, 2016) التحميؿ الوظيةي عمى مستوى جميع الاستعمالات المغويّة

وفي ىذا السياؽ أجريت عدد مف الدّراسات التي أبرزت أثر التدريس المستند إلى نظريّة 
التي درست أثر ىذه النظرية عمى عمى ميارات و  (2019)لسياقيّة منيا دراسة عباس فيرث ا

والتي درست أثر ىذه النظرية عمى ميارات  (2020) التذوؽ الأدبي لمغة، ودراسة الزعبي
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التي درست فاعمية ىذه النظرية في تنمية ميارات  (2021)الاستيعاب القرائي، ودراسة عباس 
التي درست أثر ىذه النظرية في تنمية ميارات  (2021)لؾ دراسة محمود القراءة الناقدة، وكذ

ؿ ىذه الدّراسات عمى وجود فروؽ في أداء قد التعبير الكتابي والإبداعي. و  أجمعت نتائج جة
   التدريس المستند إلى نظريّة فيرث الساقيّة. الطمبة ذات دلالة إحصائيّة لصالح

استقصت أثر التدريس المستند إلى نظريّة فيرث السياقيّة ويةمحظ أفّ الدراسات السابقة التي 
عمى ميارات التدريس بشكؿ مطّرد، وبالتالي ليس مف بيف أي مف الدراسات السابقة مف درست 
أثر/ فاعميّة التدريس المستند إلى ىذه النظريّة عمى ميارتي القراءة والكتابة مجتمعتيف عمى فئة 

 ردف.طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأ
وبناء عمى ما سبؽ وحيث إفّ الةجوة في الإنتاج المغوي قراءة وكتابة تكبػر وتتوسػع، ولأىميػة 
أف يمتمػػؾ المػػتعمـ ميػػارات المغػػة الإنجميزيػػة بشػػكؿ مناسػػب، ولمػػا لنظريػػة فيػػرث السػػياقية مػػف أثػػر 

تػرح مسػتند واضح في تعمـ الميارات المغوية المختمةة، فنفّ ىذه الدراسة ستبحث في أثر برنػامج مق
إلى نظرية فيػرث السػياقية فػي تنميػة ميػارات المغػة الإنجميزيػة لػدى طمبػة الصػؼ الثػامف الأساسػي 

 في الأردف.
 :مشكمة الدراسة وأسئمتها

تنبثػػؽ مشػػكمة ىػػذه الدراسػػة مػػف خػػلاؿ مػػا لاحظػػو الباحثػػاف مػػف ضػػعؼ الطمبػػة فػػي ميػػارات 
الإضػافة لمػا أكدّتػو بعػض الدراسػات العمميػة المغة الإنجميزية خاصة في ميارتي القراءة والكتابػة، ب

البػػػدوي و  ،Wallace et, all(2004)دراسػػػات كػػػؿ مػػػف  التػػػي أةجريػػػت فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ مثػػػؿ:
تػػدني مسػػتويات الطمبػػة فػػي الكتابػػة وكثػػرة والتػػي أشػػارت مػػثلًا إلػػى  (2023)والمصػػري  (2015)

البػػدء بكتابػػة أي موضػػوع ة الأخطػػاء الإملائيػػة والنحويّػػة، ومشػػكلات فػػي التةقيػػر، والعػػزوؼ عػػف 
لأسػػباب منيػػا طرائػػؽ التػػدريس المسػػتخدمة، وقمػػة اىتمػػاـ المعمػػـ بحصػػة التعبيػػر الكتػػابي، وتكميػػؼ 
المتعممػػػيف بكتابػػػة موضػػػوعات التعبيػػػر فػػػي المنػػػزؿ، ومػػػا يتبػػػع ىػػػذا الإجػػػراء مػػػف سػػػمبيات، إضػػػافةً 

 لاستخداـ المعمـ طرائؽ تدريسية تقميدية. 
حػػػظ مكانػػػة ميػػػارة الكتابػػػة فػػػي الإنجميزيػػػة مػػػف حيػػػث الػػػزمف ومػػػف يطػػػالع أسػػػس النجػػػاح، يم

(. وبنظػػػرة ناقػػػدة 2022-2023)وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ،  ييػػػر كػػػاؼا المخصػػػص لتػػػدريس الميػػػارة 
لموضػػوعات الكتابػػة المطروحػػة فػػي الكتػػاب المدرسػػي لمصػػؼ الثػػامف الأساسػػي، فيػػؿ يمكػػف القػػوؿ 

مػا مػدى مناسػبتيا ل حػداث الجاريػة؟ وىػؿ ثبػات إنيا تثير الطمبة لمتحدث؟ وتناسب كؿ البيئات؟ و 
 المحتوى في حياة دائمة التغيّر مقبوؿ؟.

، وأفّ ىنػاؾ  كما لاحظ الباحثاف أفّ ميارة القراءة بالمغة الإنجميزية لػـ تحػظب بالاىتمػاـ الػلازـ
، ضػعةًا ممحوظًػػا فػي الأداء القرائػػي لػػدى الطمبػة وقػػد يةعػزى ىػػذا الضػػعؼ لجمػود الوسػػائؿ التعميميػػة
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كما أفّ بعض استراتيجيّات التدريس التػي تةشػير إلييػا أدلّػة تػدريس منيػاج المغػة الإنجميزيّػة تتعامػؿ 
الطمبػػة عمػػى اسػػتخداـ ميػػارات التةكيػػر العميػػا  -يالبًػػا –مػػع المةػػاىيـ كوحػػدات منةصػػمة ولا تشػػجع 

لػػى أبعػػد مػػف ذلػػؾ فػػنفّ الاعتمػػاد عمػػى الأسػػاليب  التقميديّػػة فػػي كالتحميػػؿ والتطبيػػؽ والتقػػويـ، بػػؿ وال
قػػػد تتّسػػػـ بػػػالجمود والبعػػػد عػػػف حاجػػػات الطمبػػػة وميػػػوليـ، فيػػػؤثر سػػػمبًا عمػػػى  تػػػدريس ميػػػارة القػػػراءة

مثػػابرتيـ لتحسػػيف ميػػارات المغػػة الإنجميزيػػة، ويقمػػؿ مػػف طموحػػاتيـ لتحقيػػؽ الأىػػداؼ المرجػػو مػػنيـ 
 تحقيقيا.

ديثػػة، وىػػي نظريػػة وبنػػاء عميػػو ارتػػأى الباحثػػاف تصػػميـ برنػػامج مقتػػرح مسػػتند إلػػى نظريػػة ح
المغػة الإنجميزيػة لػدى الطمبػة وعميػو فػنفّ مشػكمة  فيرث السياقيةة لتنمية ميارتي القراءة والكتابػة فػي

 السؤال الرئيس الآتي:الدراسة تتحدد في الإجابة عف 
ما أثر استخدام برنامج مقترح مستند إلىى نظريىة فيىرث السىياقية فىي تنميىة مهىارتي القىراءة  -

 ؟لمغة الإنجميزية لدى طمبة الصف الثامن الأساسي في الأردنوالكتابة في ا
 ويتةرّع مف السؤاؿ الرئيس السؤاليف الآتييف:

ميارتي القراءة والكتابة في  نميةما أثر برنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقية في ت  1-
 المغة الإنجميزية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي؟

دلالة إحصائية بيف متوسطات تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي  ىؿ توجد فروؽ ذات  -2
في تنمية ميارتي القراءة والكتابة في المغة الانجميزية تعزى لأثر متغير الجنس )ذكور، 

 إناث(؟
 يتفرع من هذا السؤال الفرضيتين الآتين:و   

ؿ طمبة في تحصي (α≤0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا يوجد 1-
الصؼ الثامف الأساسي في ميارتي القراءة والكتابة في المغة الانجميزية تةعزى لمتغير 

 استراتيجية التدريس)برنامج مستند إلى نظرية فيرث السياقية، والطريقة الاعتياديّة(.
في تحصيؿ طمبة  (α≤0.05)لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2

في المغة الإنجميزية تةعزى لأثر متغير  ساسي في ميارتي القراءة والكتابةالصؼ الثامف الأ
 الجنس )ذكور، إناث(.

 :أهمية الدراسة
لمدراسة في إثرائيا ل دب النظري التربوي باستثمار نظريػة فيػرث  الأهمية النظريةتمثّمت 

نػػدرة الدراسػػات التػػػي  السػػياقية فػػي تحسػػيف ميػػارتي القػػراءة والكتابػػة بالمغػػػة الإنجميزيػػة خاصّػػة مػػع
 بالمغة الإنجميزية. أفادت مف نظرية فيرث السياقية في تحسيف ميارتي القراءة والكتابة
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فتمثّمػػت فػػي تػػوفير إطػػارا عممػػير لتطبيػػؽ دروس أةعػػدّت وفػػؽ نظريػػة  التطبيقيىىة لأهميىىةأمّػػا ا
طػػػػػوروا فيػػػػرث السػػػػػياقية، قػػػػػد يةيػػػػػد منيػػػػػا: مصػػػػػممو المنػػػػاىج فػػػػػي إعػػػػػداد المنػػػػػاىج، والمعممػػػػػوف لي

استراتيجيات التدريس خلاؿ ممارساتيـ الصػةية، والمشػرفوف ليتػابعوا أداء المعممػيف، والطمبػة حيػث 
 يةتوقع أف تتحسّف أداءاتيـ في ميارات المغة الإنجميزية كما أكدت ذلؾ نتائج الدراسة الحاليّة.

 :أهداف الدراسة
 تيدؼ الدراسة إلى:

فيرث السياقية لتنمية ميارتي القراءة والكتابة في  تصميـ برنامج مقترح مستند إلى نظرية1-  
 المغة الإنجميزية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف.

تنمية ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في  2-
 الأردف.

 :مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية
 مجموعة مف المصطمحات التي تّـ تعريةيا عمى النحو الآتي: وردت في ىذه الدراسة

ىي نظرية تربوية تيتـ بالوظيةة الاجتماعية لمغة واعتبار أفّ الوحدة نظرية فيرث السياقية:  -
المغوية لا يمكف أف تنكشؼ إلّا مف خلاؿ وضعيا في سياقات دلاليّة مختمةة. بقصد أفّ 

 ,Ibbotson and Tomasel, 2016الوحدة المغوية" )"المعنى لا ينكشؼ إلّا مف خلاؿ تسييؽ 

45.) 

ػػػمّـ البرنػػػامج المقتػػػرح وفقيػػػا، ويسػػػتيدؼ  وتعىىىرّف إجرائي ىىىا: بأنيػػػا النظريػػػة المغويػػػة، التػػػي صة
)القػػراءة، والكتابػػة( وذلػػؾ بوضػػع المةيػػوـ  توظيةيػػا تنميػػة أداء الطمبػػة فػػي ميػػارات المغػػة الإنجميزيػػة

عػػداد برنػػامج الأساسػػي لمنظريػػة وتقسػػيمو إلػػى مةػػا ىيـ فرعيػػة واسػػتقراء اسػػتراتيجية تػػدريس وفقيػػا وال
 يتضمف الخطة التدريسية وآليّة تنةيذىا وتقويميا وفؽ ذلؾ. 

بأنيػا: "عمميّػة نةسػيّة لغويّػة يقػوـ القػارئ بواسػطتيا  (86,2019الحيػوات) عرّفتيػا مهارة القراءة: -
والقػػراءة فػػي ضػػوء ذلػػؾ ىػػي  بنعػػادة بنػػاء معنػػى عبّػػر عنػػو الكاتػػب فػػي صػػورة رمػػوز مكتوبػػة،

عمميّة استخلاص المعنى مف الرمز المكتػوب، أو ىػي أداة اتصػاؿ فكػري بػيف القػارئ والكاتػب 
 ."مف خلاؿ الرمز المكتوب

"ىػػػي تصػػػوّر الأفكػػػار، وكتابتيػػػا ضػػػمف تراكيػػػب صػػػحيحة، وأسػػػاليب متنوعػػػة مهىىىارة الكتابىىىة:  -
تنقيحيػػا، بيػػدؼ الضػػبط وتعمػػؽ المػػدى، ومراعػػاة الوضػػوح والتسمسػػؿ فػػي عػػرض الأفكػػار، ثػػـ 

 (.  62,2011الةكر" )الياشمي والعزاوي،
بالتقدّـ الذي يحػرزه طمبػة الصػؼ الثػامف  ويُعرّف الباحثان مهارتي القراءة والكتابة إجرائي ا:

ػدّدت الأسػئمة حسػب القيمػة  الأساسي فػي اختبػار ميػارتي القػراءة والكتابػة فػي المغػة الإنجميزيػة، وحة
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 رة وفػؽ المواضػيع التػي تػـ اختيارىػا وأةعػد الاختبػارّ وفػؽ معػايير ومؤشػرات الأداءالنسبية لكػؿ ميػا
 المحدّدة بحسب أىداؼ ىذه الدراسة.

خطة تعميمية تضػـ مجمػوعة الخطوات والإجراءات والدروس والأنشطة البرنامج المقترح:  -
 (.2020 شريدة،)الالتي يجب عمى المتعمميف تمقييػا في زمف محػدد 

مّـ وفؽ نظرية فيرث السياقية،وتـ تطبيقو عمى إجرائي ا بأنه ويُعرّف : البرنامج الذي صة
المجموعة التجريبية مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي، ويقوـ عمى أسس ولو مسويات يتضمف 

 أىداؼ، ومحتوى، واستراتيجيات، وتقويـ.
 :حدود الدراسة

 تية:يقتصر تعميـ نتائج ىذه الدراسة في ضوء الحدود الآ   
 .2023-2024طةبّقت ىذه الدراسة في الةصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  الحدود الزمانية: -
طةبّقت ىذه الدراسة في مدرستي المستندة الثانوية المختمطة، والمستندة  الحدود المكانية: -

 الثانوية لمبنيف التابعتيف لمديرية التربية والتعميـ لواء القويسمة.
في مدرستي المستندة  ثامف الأساسيالدراسة عمى طمبة الصؼ ال طةبّقت الحدود البشرية: -

 الثانوية المختمطة، والمستندة الثانوية لمبنيف.
اقتصر موضوع ىذه الدراسة عمى أثر استقصاء التدريس بتوظيؼ  الحدود الموضوعية: -

صؼ نظريّة فيرث السياقيّة في ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية لدى طمبة ال
 الثامف الأساسي وذلؾ مف خلاؿ تدريس الوحدتيف الثالثة والرابعة في كتاب المغة الإنجميزية.

 :إجراءات الدراسة
 :منهج الدراسة -

اعتمػػػػػدت الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة المػػػػػنيج التجريبػػػػػي ذي التصػػػػػميـ شػػػػػبو التجريبػػػػػي القػػػػػائـ عمػػػػػى 
القػػراءة والكتابػػة فػػي المغػػة مجمػػوعتيف: تجريبيػػػة وضابطػػػة، وعمػػى قياسػػيف: قبمػػي وبعػػدي، لميػػارتي 

 الانجميزية وقد تـ اختيار ىذا المنيج لمناسبتو لأىداؼ الدراسة. 
 :أفراد الدراسة -

( طالبًا وطالبة 53أفراد الدراسة مف طمبة الصؼ الثامف الأساسي وقد بمغ عددىـ ) اختير
يف لمديرية لواء القويسمة الثانوية المختمطة، والمستندة الثانوية لمبنيف التابعت في مدرستي المستندة

، وقد اختيرت المدرستيف بالطريقة 2023-2024في الةصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
القصديةة لوجود معممات ومعمميف متعاونيف ذوي خبرة وكةاءة، أبدوا استعدادىـ لمتعاوف في تنةيذ 

الإناث ومدرسة  شعب لمصؼ الثامف الأساسي في مدرسة إجراءات الدارسػة، ووجود ثلاث
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الذكور وتـ الاختيار العشوائي بيف شةعب الصؼ الثامف لاختيار مجموعة تجريبيّة تكوّنت مف 
( طالبة مف مدرسة الإناث، أمّا مدرسة الذكور 13( طالبة ومجموعة ضابطة تكوّنت مف )14)

، حيث ( طالبًا13( طالبًا والمجموعة الضابطة مف)13فقد تكوّنت المجموعة التجريبيّة مف)
درست المجموعتيف التجريبيتيف وفؽ البرنامج المستند إلى نظرية فيرث السياقية، أما المجموعتيف 
الضابطتيف فقد درستا وفؽ البرنامج الاعتيادي، ويتبقى شعبة واحدة عةيّنت لمدراسة الاستطلاعية 

تبعًا لمتغيري المجموعة والجنس ( توزيع أفراد الدراسة 1لضبط أدوات الدراسة. ويوضح الجدوؿ )
 كما في الآتي:

 ( توزيع أفراد الدراسة تبعًا لمتغيري المجموعة والجنس1الجدوؿ )
 المجموع إناث ذكور الجنس المجموعة/

 26 13 13 الضابطة
 27 14 13 التجريبية
 53 27 26 المجموع

 :أداة الدراسة
 :جميزيةاختبار مهارتي القراءة والكتابة في المغة الإن -

بغػػرض جمػػع البيانػػات المناسػػبة لتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة تػػـ إعػػػداد اختبػػار لميػػارتي القػػراءة 
والكتابػػة فػػي المغػػة الإنجميزيػػة ووضػػع الميػػارات الةرعيػػة المتعمقػػة بيػػا: ميػػارة القػػراءة تشػػتمؿ عمػػى 

حيحة، وتعػرؼ لكؿ فقػرة، ومراعػاة التيجئػة الصػالرئيسة الميارات الةرعية الآتية: استخراج الأفكار 
مػػػؿ وفػػؽ قواعػػد محػػػدّدة. أمّػػا ميػػػارة  المعػػاني الجديػػدة، وتمييػػػز الكممػػات المترادفػػة ووضػػػعيا فػػي جة
الكتابػػػة فػػػتـ اختيػػػار الميػػػارات الةرعيػػػة الآتيػػػػة: )كتابػػػة موضػػػوعات إبداعيػػػة، ووظيةيػػػة باسػػػػتخداـ 

ة، تتسػػـ بػػالعمؽ، وبمغػػة سػػميمة مراعيػػة القواعػػد الإملائيػػة والنحويػػة، بأفكػػار منظمػػ علامػػات التػػرقيـ
 والعناية بالشكؿ التنظيمي والتةقير(.

 واشتمؿ الاختبار عمى ستة أسئمة تضمف السؤاؿ الأوؿ ستة أفرع مقالية، والسؤاؿ الثاني
أربعة أفرع ام  الةراغ بالكممة الصحيحة، والسؤاؿ الثالث شمؿ عشرة أفرع مف نوع الاختيار مف 

والسؤاؿ الرابع شمؿ خمسة أفرع متعمقة بالقواعد،  متعدّد بثلاث كممات واحدة منيا صحيحة،
والسؤاؿ الخامس تصنيؼ مجموعة مف الكممات في الخانة الملائمة ليا، أمّا السؤاؿ الأخير مف 
نوع المقالي )كتابة فقرة(، وقد روعي في بناء الاختبار مناسبة الاختبار لممرحمة العمرية مف 

ما روعي تغطية الاختبار لمميارتيف المستيدفتيف حيث الصياية ووضوح الأسئمة وتجانسيا، ك
في الدراسة. وتـ مراعاة الأوزاف النسبية لميارتي القراءة والكتابة، وقد روعي التدرّج في ترتيب 

 الأسئمة مف حيث السيولة والصعوبةة حيث يةبدأ بالأسئمة السيمة نسبيًّا ثـ تتدرّج في الصّعوبة.
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 قراءة والكتابة في المغة الإنجميزية خطوات إعداد اختبار مهاراتي ال
 أعدّ اختبار مياراتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية وفؽ الخطوات الآتية:

تحديد الأىداؼ التي تضمنتيا الوحدتاف الثالثة والرابعة في كتاب المغة الإنجميزية لمصؼ 1- 
في الاختبار والتأكد مف أنو الثامف الأساسي، وذلؾ لبناء جدوؿ المواصةات لتحقيؽ التوازف 

 يشمؿ المادة التعميمية.
( 6صياية فقرات الاختبار وفؽ الأىداؼ المحددة، الذي تكوّف في صورتو النيائية مف )2- 

 ( علامة.30والمجموع النيائي لعلامات الاختبار بصورتو النيائية )أسئمة 
 .تـ الأخذ بمقترحاتيـعرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف و 3- 

 :صدق الاختبار
لمتحقّؽ مف صدؽ محتوى الاختبارة عةرض في صورتو الأولية عمى مجموعة مف ذوي 
الاختصاص والخبرة مف أعضاء ىيئة التدريس في قسـ المناىج والتدريس في الجامعات الأردنية 

مشرفي المغة الانجميزية والمتخصصيف في القياس والتقويـ التربوي، والمغة الانجميزية، وعدد مف 
ومعممييا في المدارس الحكومية والخاصةة لإبداء آرائيـ مف حيث مدى ملاءمة فقرات الاختبار 
لطمبة الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي، وتمثيؿ الةقرات لميارتي القراءة والكتابة في 

ة المغوية، وانتماء البدائؿ إلى المغة الانجميزية التي تةعنى بيا الدراسة الحالية، ووضوح الصياي
الةقرة، وحذؼ أو إضافة أو تعديؿ ما يرونو مناسبًا. وفي ضوء ممحوظات السادة المحكميف 

 وآرائيـ أجريت التعديلات المطموبةة إذ أةعيدت صياية بعض فقرات الاختبار.
 :ثبات الاختبار

عادة الاختبار لمتأكد مف ثبات الاختبار، فقد تـ التحقؽ منو بطريقة الاختبار  -test)وال

retest)  عادة تطبيقو بعد أسبوعيف عمى مجموعة استطلاعيّة مف خارج عيّنة بتطبيؽ الاختبار وال
( طالبات، مف طمبة الصؼ الثامف 8( طالبًا و)12( طالبًا وطالبة منيـ )20)الدراسة مكوّنة مف 

لواء  ف التابعتيف لمديريةالأساسي في مدرستي المستندة المختمطة، والمستندة الثانوية لمبني
 ، وذلؾ بيدؼ ضبط بعض الجوانب المرتبطة بيذا الاختبار، ومف نتائج التجربة:القويسمة

 .التأكد مف مناسبة الموضوعات لمستوى الطمبة وخبراتيـ السابقة -1
التأكد مف وضوح التعميمات، وتوضيح بعض الكممات الجديدة في أثناء التجربة، واستبداليا  -2

 ت أبسط تناسب مستوى الطمبة. بكمما
 تحديد زمف الاختبار: تـ حساب الزمف اللازـ للاختبار عمى النحو الآتي: -3
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حيث تـ حساب الزمف الذي أنيى فيو الاختبار أسرع طالب في الشعبة، وتـ حساب 
الزمف الذي أنيى فيو الاختبار أبطأ طالب في الشعبة ثـ تـ أخذ متوسط ىذيف الزمنيف، إذ أنيى 

 دقيقة (40)دقيقة، في حيف أنيى أبطأ طالب الاختبار في  (30)أسرع طالب الاختبار في 
 (35)=  أسرع طالب+ أبطأ طالب    وبذلؾ فقد بمغ زمف الاختبار

2  
دقائؽ مع قراءة  (5)( دقيقة يضاؼ لذلؾ 35يظير متوسط الزّمف ويساوي ) وبذلؾ

دّد الزمف المن ( دقيقة، ويمكف تطبيقو في 40اسب للاختبار )تعميمات الاختبار، وبناء عميو حة
 .حصّة دراسيّة واحدة

وتػػػػػـ أيضًػػػػػا حسػػػػػاب معامػػػػػؿ الثبػػػػػات بطريقػػػػػة الاتسػػػػػاؽ الػػػػػداخمي حسػػػػػب معادلػػػػػة كػػػػػودر 
( للاختبػػػار ككػػػؿ، واعتبػػػرت ىػػػذه القػػػيـ ملائمػػػة لغايػػػات ىػػػذه 0.81، إذ بمػػػغ )25-ريتشاردسػػػوف 

 الدراسة.
 :)الاختبار( معاملات الصعوبة والتمييز

( طالبًا 25عينة الاستطلاعية المكوّنة مف )تـ تحميؿ نتائج ال (SPSSباستخداـ برنامج )
لحساب معاملات الصعوبة والتمييز لةقرات الاختبار، حيث تـ اعتماد النسبة المئوية وطالبة 

صعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، بينما  معامؿك خاطئةلمطمبة الذيف أجابوا عف الةقرة إجابة 
 يبيف - وجدوؿفي صورة ارتباط الةقرة مع الدرجة الكمية  ب معامؿ التمييز لكؿ فقرةحس

معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، كما تـ استخراج معاملات 
 الصعوبة والتمييز لمةقرات كما في الجدوؿ الآتي:

 ةقراتممعاملات الصعوبة والتمييز ل (2جدوؿ )
 معامل التمييز معامل الصعوبة قرةرقم الف
1 0.60 .45* 
2 0.60 .57** 
3 0.45 .52* 
4 0.55 .50* 
5 0.30 .55* 
6 0.45 .51* 
7 0.50 .48* 
8 0.40 .45* 
9 0.40 .54* 
10 0.50 .52* 
11 0.45 .50* 
12 0.55 .49* 
13 0.35 .45* 
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 معامل التمييز معامل الصعوبة قرةرقم الف
14 0.55 .49* 
15 0.55 .52* 
16 0.60 .48* 
17 0.65 .44* 
18 0.75 .58** 
19 0.50 .46* 
20 0.60 .49* 
21 0.30 .53* 
22 0.45 .47* 
23 0.55 .49* 
24 0.45 .51* 
25 0.40 .48* 
26 0.40 .52* 
27 0.30 .50* 
28 0.30 .55* 
29 0.30 .47* 
30 0.45 .48* 

 (.5.50دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )* 
 (.5.55الدلالة )**دالة إحصائيا عند مستوى 
 ،(5.50-5.55)أفّ معاملات صعوبة الةقرات تراوحت بيف  (2)يةلاحظ مف جدوؿ 

( 2555. واستنادًا إلى ما أشار إليو عودة )(5.05-0.44)ومعاملات التمييز تراوحت بيف 
(، وكذلؾ بالنسبة لتمييز الةقرة، 5.55–5.25لممدى المقبوؿ لصعوبة الةقرة والذي يتراوح بيف )

(، ومقبولة وينصح بتحسينيا 5.55أف الةقرة تعتبر جيدة اذا كاف معامؿ تمييزىا أعمى مف ) حيث
(، وضعيةة وينصح بحذفيا إذا كاف معامؿ 5.55–5.25يتراوح بيف ) إذا كاف معامؿ تمييزىا

وعميو فمـ يتـ حذؼ أي مف ، (، وسالبة التمييز يجب حذفيا5.55-يتراوح بيف )صةر تمييزه
     عمى معامؿ الصعوبة أو معامؿ التمييز.الةقرات بناء 

 :البرنامج المقترح
 ارتكز البرنامج المقترح عمى تةعيؿ مبادئ نظرية فيرث السياقية مف خلاؿ الآتي:

 :معالم البرنامج
ارتكػػػز البرنػػػامج عمػػػى فمسػػػةة محػػػدّدة مػػػأخوذة مػػػف فمسػػػةة وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ، ولػػػو أسػػػس 

مي، وأخػػػرى اجتماعيػػػة تحتػػػرـ المجتمػػػع الأردنػػػي وعاداتػػػو وقيمػػػو فكريػػػة منبثقػػػة مػػػف الػػػديف الإسػػػلا
الأصػػيمة، والمبػػادئ الأساسػػية لنظريػػة فيػػرث السػػياقية، ولػػو ىػػدؼ عػػاـ، ألا وىػػو تحسػػيف ميػػارتي 
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القراءة والكتابة بالمغة الانجميزية. وقد أةعدّت الخطط التدريسيّة وفقًا لنظريّة فيرث السػياقيّة، وكػذلؾ 
 ترشاد بو عند التدريس بحسب نظريّة فيرث السياقيّة.دليلًا لممعمـ للاس

 :النتاجات التعميميّة لمبرنامج
تـ تحديد النتاجػات التعميميػة لميػارتي القػراءة والكتابػة فػي المغػة الإنجميزيػة والمتمثمػة بػالآتي: 
ؽ النتاجػػات الخاصػػػة بميػػارة القػػػراءة: يةتوقػػع مػػػف المػػػتعمـ أف: " يقػػرأ بجػػػرأة وطلاقػػة، ويراعػػػي النطػػػ

السػػػميـ والتيجئػػػة الصػػػحيحة، ويتعػػػرّؼ إلػػػى المعػػػاني الجديػػػدة، وينػػػاقش الآراء، ويسػػػتخرج الأفكػػػار 
 ويوائـ بيف لغة الجسد والمعنى، ويموف في أدائيا الصوتي". الرئيسة

فتمثّمت في ميارة الكتابة بالآتي: يةتوقع مف المػتعمـ أف: "يكتػب مراعيًػا  الخاصةأما النتاجات 
بسػػرعة وزمػػف مناسػػبيف، ويةوظػػؼ الأسػػاليب، ويةراعػػي تنظػػيـ الموضػػوع وتقسػػيمو القواعػػد والإمػػلاء 

لةقرات، وتنظيـ الأفكار، ويستخدـ علامػات التػرقيـ المناسػبة. سػيتـ اختيػار المحتػوى التعميمػي مػف 
 مجموعة مف المواضيع الكتابية المناسبة لمصؼ الثامف الأساسي.

مػػػف أسػػس نظريػػػة فيػػرث السػػػياقية خاصػػػة  وراعػػت الأنشػػػطة الةػػروؽ الةرديػػػة، والتػػي انطمقػػػت
السياؽ)موضػػوع الػػنص، ونػػوع الخطػػاب( والمغػػة والتقػػويـ المعتمػػد عمػػى الأداء )التقػػويـ الحقيقػػي(، 
عػػػداد دليػػػؿ لممعمػػػـ يوضػػػح كيةيػػػة  والتقػػػويـ القبمػػػي والتكػػػويني والنيػػػائي، وتحديػػػد زمػػػف البرنػػػامج، وال

 ـ والمتعمـ.تطبيؽ البرنامج المقترح ومصادر التعمـ الخاصة بالمعم
 :متغيرات الدراسة

 :ولو مستويافالبرنامج المقترح  المتغير المستقل: 
 البرنامج المستند إلى نظرية فيرث السياقية.  -أ 

 : البرنامج المعتمد لدى وزارة التربية والتعميـ وفؽ دليؿ المعمـ. البرنامج الاعتيادي -ب
 المتغير المستقل الثانوي )التصنيفي(: 

 ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية.  تابع:المتغير ال
 تصميم الدراسة

 تـ استخداـ التصميـ شبو التجريبي لمجموعتيف، تجريبية وضابطة كما يمي:
EG:  O1    X    O1       

CG:  O1       O1    

 حيث إفّ:
 EG  .المجموعة التجريبية = CG        .المجموعة الضابطة =  

O1 ميارات المغة الإنجميزية)القراءة، والكتابة(. = اختبار    
X  )البرنامج التدريسي المستند إلى نظرية فيرث السياقية )المعالجة =. 
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 :إجراءات الدراسة
الاطلاع عمى الأدب النظري والتربوي فيما يتعمؽ بالبرنامج المقترح المستند إلى نظرية فيرث  -

 ح.السياقيةة ليتـ إعداد البرنامج المقتر 
إعداد أداة الدراسة وىي: اختبار في ميارات المغة الإنجميزية)القراءة، والكتابة(، والتأكد مف  -

 الخصائص السيكومترية ل داة بعرضيا عمى المحكميف وتطبيقيا عمى العينة الاستطلاعية.
 الحصوؿ عمى الخطابات الرسمية المتعمقة بتسييؿ ميمة قبؿ تطبيؽ الدراسة في المدارس. -
 للاختبارالكتابي. التطبيؽ القبمي قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج، تـ -
أشرؼ الباحثاف عمى تطبيؽ البرنامج، بعد أف توضّح لممعمميف والمعممات آلية تطبيؽ  -

 البرنامج. 
 .SPSSتـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ برمجية  -
 بما يتناسب مع النتائج.استخلاص النتائج وتةسيرىا ومناقشتيا واقتراح التوصيات  -

 :المعالجة الإحصائية
استةخدـ الإحصاء الوصةي مثؿ احتساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات الطالبات عمى الاختبارات القبمية والبعدية باستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب 

(ANCOVAبغرض معرفة الةروؽ بيف متوسطات أداء المجموع ) تيف التجريبية والضابطة
 عمى اختبار ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية.

 :عرض النتائج
 وذلؾ عمى النحو الآتي: تّـ عرض نتائج الدراسة وفقًا لسؤالي الدراسة

ما أثر برنامج مقترح مستند إلى نظرية " النتائج المتعمقة بالسؤال الأول والذي نصّ عمى:
مهارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية لدى طمبة الصف الثامن  نميةت فيرث السياقية في

 الأساسي؟"
للإجابة عمى ىذا السؤاؿ حةسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسط 

طمبة الصؼ الثامف الأساسي عمى اختبار ميارتي القراءة والكتابة في درجات ل الحسابي المعدّؿ
، وذلؾ كما لممجموعة )التجريبية، الضابطة(لقياسيف القبمي والبعدي تبعاً في انجميزية المغة الإ

 (:3يتضح في الجدوؿ رقـ )
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طمبة درجات ل والمتوسط الحسابي المعدؿالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (3جدوؿ )
لمقياسيف الإنجميزية ككؿ المغة  الصؼ الثامف الأساسي عمى اختبار ميارتي القراءة والكتابة في

 لممجموعة )التجريبية، الضابطة(القبمي والبعدي تبعاً 

 العدد المجموعة المهارات
المتوسط  القياس البعدي القياس القبمي

الحسابي 
 المعدل

الخطأ 
الوسط  المعياري

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 370. 11.242 2.041 11.37 1.987 6.11 27 تجريبية الكتابة
 378. 9.133 1.625 9.00 2.154 6.19 26 ضابطة

 291. 9.685 1.688 9.81 2.097 6.63 27 تجريبية القراءة
 297. 7.366 1.306 7.23 1.719 5.65 26 ضابطة

( وجود فروؽ ظاىريّة بيف الأوساط الحسابية والمتوسط الحسابي 3يتّضح مف الجدوؿ )   
المعدؿ لدرجات طمبة الصؼ الثامف الأساسي عمى اختبار ميارتي القراءة والكتابة في المغة 
الإنجميزية في القياسيف القبمي والبعدي وفقًا لممجموعة )التجريبية، الضابطة( ولمعرفة فيما إذا 

حب كانت ىذه الةروؽ الظاىرية ذات دلالة إحصائية، تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي المصا
(One way ANCOVA)  لمقياس البعدي لاختبار ميارتي القراءة والكتابة ككؿ وفقا لممجموعة

)التجريبية، الضابطة( بعد تحييد أثر القياس القبمي لدييـ، وفيما يمي عرض ليذه النتائج كما ىو 
 (: 4مبيف في الجدوؿ )

 لمقياس البعدي (One way ANCOVAنتائج تحميؿ التبايف الأحادي المصاحب ) (4جدوؿ )
طمبة الصؼ الثامف الأساسي عمى اختبار ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية درجات ل

 بعد تحييد أثر القياس القبمي لدييـ لممجموعة )تجريبية، ضابطة(وفقا  ككؿ
مجموع   التباينمصدر 

 المربعات
درجة 
 الحرية

وسط 
مجموع 
 المربعات

احتمالية  ف
 الخطأ

 رحجم الأث
η2 

 026. 270. 1.245 4.336 1 4.336 بعدي الكتابة القبمي )المصاحب( الكتابة
 072. 062. 3.668 7.901 1 7.901 بعدي القراءة القبمي )المصاحب( القراءة

 242. 000. 15.016 52.285 1 52.285 بعدي الكتابة المجموعة
 384. 000. 29.338 63.196 1 63.196 بعدي القراءة 0.786ىوتمنج = 
    3.482 47 163.649 بعدي الكتابة الخطأ
    2.154 47 101.241 بعدي القراءة 

     52 248.717 بعدي الكتابة الكمي المصحح
     52 205.132 بعدي القراءة 

 α≤0.05))( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة 4يتّضح مف الجدوؿ )
 الأساسي في اختبار ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزيةطمبة الصؼ الثامف درجات في 
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( 15.016، فقد بمغت قيمة )ؼ( في اختبار ميارة الكتابة )لممجموعة )تجريبية، ضابطة(وفقاً 
( وىما 29.338(، وفي ميارة اختبار ميارة القراءة بمغت )0.000بدلالة إحصائية مقدارىا )
برنامج مستند انت الةروؽ لصالح المجموعة التجريبية الذيف تعرّضوا لقيمتاف دالّتاف إحصائيًّا، وك
 مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة. إلى نظرية فيرث السياقية

كما يتّضح مف الجدوؿ أفّ حجـ أثر طريقة التدريس كاف كبيراًة فقد فبسّرت قيمة مربع أيتا 
(η2( ما بيف )55.5-% 0.26)% تنبئ بو( في المتغير التابع وىو مف التبايف المةةسّر )الم

 .اختبار ميارتي القراءة والكتابة في المغة الإنجميزية
لو  برنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقيةإلى أفّ استخداـ  وقد تةعزى تمؾ النتائج

لدى طمبة الصؼ الثامف فاعمية في تنمية ميارتي القراءة والكتابة في مادة المغة الانجميزية 
قد ساىـ  برنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقيةفي الأردف، فالتعمـ باستخداـ  ساسيالأ

في تنمية ميارتي القراءة والكتابة في مادة المغة الانجميزية مف خلاؿ تدريب الطمبة عمى 
الممارسة الشخصية لمقراءة واستخداـ السياؽ في فيـ دلالة النص والوصوؿ إلى معانيو خلاؼ 

ث في التدريس وفؽ الأساليب الاعتيادية التي تعتمد عمى التمقيف وأحادية الجانب مف قبؿ ما يحد
 المعمـ في الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة.

البرنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقيةيتميّوز في  كما قد تةةسّر تمؾ النتائج بأفّ 
وجيو الطمبة نحو نقد المقروء واستنباط تغيير الممارسات التدريسية لممعمـ مف الشكميّة إلى ت

المعاني المباشرة والضمنيّة، حيث يظير الدور الإيجابي لمطمبة في التعمـ مف خلاؿ الأنشطة 
 المغوية والتحميؿ الدقيؽ لمنص المقروء وبالتالي استخداـ ذلؾ في الكتابة وتمخيص الأفكار.

التي درست  (2021)سة عباس ودراوقد اتةقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسات كؿ مف: 
التي درست  (2021)فاعمية ىذه النظرية في تنمية ميارات القراءة الناقدة، وكذلؾ دراسة محمود 

أجمعت الدراسات عمى وجود قد أثر ىذه النظرية في تنمية ميارات التعبير الكتابي والإبداعي. و 
   تند إلى نظريّة فيرث الساقيّة.التدريس المس فروؽ في أداء الطمبة ذات دلالة إحصائيّة لصالح

فروؽ ذات دلالة إحصائية  "لا يوجدوبذلؾ تـ رفض الةرضيّة الصةريّة التي نصّت عمى:
في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي في ميارتي القراءة  (α≤0.05)عند مستوى الدلالة 

مستند إلى نظرية فيرث والكتابة في المغة الانجميزية تةعزى لمتغير استراتيجية التدريس)برنامج 
 السياقية، والطريقة الاعتياديّة(".
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وللإجابة عف السؤاؿ الثاني والذي نصّ عمى:"   
متوسطات تحصيل طمبة الصف الثامن الأساسي في تنمية مهارتي القراءة والكتابة في المغة 

 ناث(؟"الانجميزية تعزى لأثر متغير الجنس )ذكور، إ
تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف ل استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةتـ 

ولبياف  الجنسحسب متغير في المجموعة التجريبية  الأساسي في ميارات المغة الإنجميزية
والجدوؿ أدناه يوضح ، الةروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ اختبار "ت"

 ذلؾ.
تحصيؿ عمى  الجنسلأثر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت"  (5جدوؿ )

 في المجموعة التجريبية طمبة الصؼ الثامف الأساسي في ميارات المغة الإنجميزية
المتوسط  العدد الجنس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 239. 25 1.207- 4.125 23.64 14 ذكر
    2.421 25.23 13 اناث

تةعزى لأثر  (α=0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عدـ  (5يظير مف الجدوؿ ) 
 .الجنس

البرنامج المقترح النتيجة لأفّ الذكور والإناث في المجموعة التجريبية تمقوا  وقد تةعزى ىذه
جراءات التدريسيّة وفقًا لمبرنامج وبما أفّ مادّة نةسو، واتُّبعت الإ المستند إلى نظرية فيرث السياقية

المغة الإنجميزية تتضمّف نصوصًا قرائيّة تّـ شرحيا بأسموب سياقي عمّؽ لدى الطمبة فيميا 
واستنتاج مضمانييا فنفّ أداء الذكور والإناث يكوف متقاربًا، وقد اتةقت نتيجة ىذه الدراسة مع 

 (.2021محمود )نتيجة دراسة 
لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى " رفض الةرضية التي نصّت عمى وبذلؾ تـ

في  في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي في ميارتي القراءة والكتابة (α=0.05)الدلالة 
 المغة الإنجميزية تةعزى لأثر متغير الجنس )ذكور، إناث(".

 : لتوصياتا
 التوصيات الآتية:  في ضوء نتائج الدراسة، توصّمت الباحثة إلى

المقترح المستند إلى نظرية فيرث السياقية، الذي توصّمت إليو الدّراسة اعتماد البرنامج 1- 
 الصؼ الثامف الأساسي في الأردف.لطمبة  الحالية في تدريس ميارات المغة الإنجميزية

إلى نظرية فيرث  لمقترح المستندالبرنامج اتوجيو معممي ومعممات المغة الإنجميزية لاستخداـ 2- 
 ضمف برامج التدريب والتأىيؿ المقدمة ليـ، وتضمينو في دليؿ المعمـ. السياقية



 أثر برنامج مقترح مستند إلى نظرية فيرث السياقية في تنمية مهارتي القراءة
  ميزية لدى طمبة الصف الثامن الأساسي في الأردنوالكتابة المغة الإنج 

 

 

055 

 المصادر والمراجع
بناء برنامج تدريبي قائم عمى الاستراتيجيات فوق المعرفية وقياس (. 2015البدوي، محمد)

الصف  فاعميته في تنمية مهارات التحدث والكتابة في المغة الإنجميزية لدى طلاب
 . أطروحة دكتوراه يير منشورة. جامعة العموـ الإسلامية العالمية.السادس الأساسي

(. التعرؼ إلى أثر التدريس باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في 2019الحيوات، حناف )
تنمية ميارة القراءة في مبحث المغة الإنجميزية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في 

 .3,(20)57-40.العموم التربوية والنفسيةمجمة الأردف 
(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى النظرية السياقية لتنمية ميارات فيـ 2023الخضري، دعاء )

–171(، 84)38. مجمة كمية التربية بدمياطالمقروء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
196. 
ء الاصطناعي في تنمية ميارة (. فاعمية بيئة إلكترونية قائمة عمى الذكا2022دبش، ألاء)

، رسالة القراءة بالمغة الإنجميزية لدى طالبات المرحمة الإبتدائية بندارة تعميـ جازاف
 ماجستير يير منشورة. جامعة جازاف.

(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية فيرث السياقية في تنمية ميارات 2020الزّعبي، بشير. )
مجمة المشكاة لمغة العربية الناطقيف بغيرىا في الأردف. الاستيعاب القرائي لدى طمبة ا

 .236–209(، 1) 7.لمعموم الإنسانية والاجتماعية
(. نموذج تدريسى قائـ عمى نظرية السياؽ لتنمية بعض ميارات التذوؽ 2019عباس، إيماف. )

–1113(، 1)24. دراسات تربوية واجتماعية الأدبى لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى. 
1176. 
إلى فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية  دراسة ىدفت التعرؼ (2021عباس، محمد)

السياؽ لتنمية ميارات القراءة الناقدة والدافعية نحو تعمميا لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
 1,(3)56-77. مجمة البحوث التربوية.

عماف: دار الأمؿ لمنشر  .القياس والتقويم في العممية التدريسية .(2000عودة، أحمد)
 والتوزيع.

فاعمية التعمم المتمازج لتدريس المغة الإنجميزية في تنمية مهارة (. 2020، رائدة)شريدةال
أطروحة دكتوراه  ،الكتابة والتفكير الناقد لدى طمبة الصف التاسع الأساسي، في الأردن

 يير منشورة. جامعة العموـ الإسلامية العالمية.
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(. فاعمية استخداـ السياقية في تنمية ميارات التعبير الكتابي 2021زاؽ. )محمود، عبدالر 
المجمة الدولية لمبحوث في الإبداعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية الموىوبيف لغويا. 

 .168–106(، 3)4. العموم التربوية
ة والتمعيب (. أثر برمجية تعميمية قائمة عمى نمطي التدريب والممارس2023المصري، ناريماف. )

مجمة اتحاد في تنمية ميارات المغة الإنجميزية لطمبة الصؼ الثالث في لواء الجيزة. 
 .75–47(، 2)43. الجامعات العربية لمبحوث في التعميم العالي

 -مهاراتها-أهميتها -الكتابة الفنية مفهومها(. 2011، فائزة )الياشمي، عبد الرحمف والعزاوي
 لوراؽ لمنشر والتوزيع.. عماف: مؤسسة اتطبيقاتها
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