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 التّدريس باستخدام استراتيجيتيّ التّعميم التّبادليّ وشبكةِ المفرداتِ أثر 
  في تنميةِ مهاراتِ الاستيعاب القرائيّ في مادّة المغة العربيّة 

 لواءِ القويسمةلدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ في 
 خمف الصقرات /أ.دو  رشا عمي عوض العميرات أ/

 الممخص: 
 وشبكةِ  التبّادليّ  التعميم استراتيجيتيّ  باستخدام التّدريس أثرِ  استقصاءِ  إلى الدّراسةُ الحاليّةُ  ىدفت

 الثاّلث الصّف طمبة لدى العربيّة المغةِ  مادّة في القرائيّ  الاستيعابِ  مياراتِ  تنميةِ  في المفرداتِ 
جريبيّ القائمِ عمى الاختبارِ القبميّ الت شبو استخدمت الدراسةُ المنيجَ . القويسمة لواءِ  في الأساسيّ 
 تم   الأساسيّ  الثاّلث الصّف طمبةِ  من وطالبةً  طالبًا( 021) من الدّراسة عيّنة تكوّنت والبعديّ،

التّجريبيّتين والمجموعة  المجموعتين عشوائيًّا؛ وذلك لتمثلِ  الشعب الثلاث اختيارىم وتوزيعيم عمى
 ( طالبًا وطالبًة، دُرّست المجموعةُ التّجريبيةُ الأولى41ن )الضّابطةِ، حيث تكوّنت كل مجموعة م

ودُرّست المجموعةُ التّجريبيّةُ الثاّنية باستخدام استراتيجيّة  التبّادليّ، التّعميم استراتيجيّة باستخدام
 الدّراسة أداة تكوّنت. الاعتياديّة الضّابطة بالطّريقة شبكة المفردات، في حين دُرّست المجموعة

 وجود الدّراسة نتائج أظيرت وقد. الباحثين تصميم من الاستيعاب القرائيّ  لميارات اختبار من
فروق ذات دلالة احصائية لأداء الطمبة في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ والاختبار الكميّ 
ة لصالحِ المجموعتين التّجريبيتين، كما تُشير النتائجُ إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّ 

لاداء الطمبة في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ والاختبار الكميّ بين المجموعتين التّجريبيتين 
الصّفوف الثلاث الأولى بعامة، ومعممات  مماتحث معوأوصت الدراسةُ ب تُعزى لطريقة التّدريس،

التّعميم استراتيجيّة إلى  مستندةٍ  تعميميةٍ  وميامٍ  عمى إعداد أنشطةٍ  الصّف الثاّلث الأساسيّ بخاصة
 .تنميةِ الاستيعاب القرائيّ لدى الطّمبةِ  في أثرٍ  من املي لما التّبادليّ، وشبكة المفردات

 العربيّة، المغة ميارات الاستيعاب القرائيّ، شبكة المفردات، التبّادليّ، التعميم: المفتاحية الكمّمات
 .الأساسيّ  الثاّلث الصّف
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The Effect of Teaching Using Reciprocal Teaching and The 

Vocabulary Grid Strategies in Developing Reading Comprehension 

Skills in Arabic Language Subject among Third-Grade Students in 

Al-Qweismeh District 

Abstract 
The current study aimed to investigate the effect of teaching using the 

strategies of reciprocal teaching and the vocabulary grid in developing 

reading comprehension skills in the Arabic language subject among 

third-grade students in the Qweismeh District. The study used the quasi-

experimental method based on pre-test and post-test. The study sample 

consisted of (120) male and female third-year students who were 

randomly selected and distributed among the three groups. This was to 

represent the two experimental groups and the control group, where each 

group consisted of (40) male and female students. The first experimental 

group was taught using the reciprocal teaching strategy, the second 

experimental group was taught using the vocabulary grid strategy, while 

the control group was taught in the usual way. The study tool consisted 

of a test of reading comprehension skills designed by the researchers. 

The results of the study showed that there are statistically significant 

differences in the students’ performance in the level of reading 

comprehension skills and the overall test in favor of the two 

experimental groups. The results also indicate that there are no 

statistically significant differences in the students’ performance in the 

level of reading comprehension skills and the overall test between the 

two experimental groups due to the teaching method. The study 

recommended the teachers of the first three grades in general, and the 

teachers of the third grade in particular, on preparing educational 

activities and tasks based on the reciprocal teaching strategy and the 

vocabulary grid because of their impact on developing students’ reading 

comprehension. 

Keywords: Reciprocal Teaching, Vocabulary Grid, Reading 

Comprehension Skills, Arabic Language, Third Grade. 
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أثر التّدريس باستخدام استراتيجيتيّ التّعميم التّبادليّ وشبكةِ المفرداتِ في 
تنميةِ مهاراتِ الاستيعاب القرائيّ في مادّة المغة العربيّة لدى طمبة الصّف 

 الثاّلث الأساسيّ في لواءِ القويسمة
 المُقدّمة:
ةِ عندَ الطمبةِ من خلال تحرصُ التّربيةُ الحديثةُ عمى الاىتمامِ بجوانب النّموّ المختمف 

العملِ عمى إكسابيم المزيد من المياراتِ والمفاىيمِ التي تساعدُىم عمى تحقيقِ النّجاحِ، كما 
تسعى إلى صقلِ شخصياتيم من خلال تنمية ميوليم واتجاىاتيم، حيثُ يرتبطُ النّموُّ المعرفيُّ 

احل المبكّرة، لذلك فإنّ اليدفَ من لمطالبِ وصقل شخصيّتوِ، بإكتسابو لمغة التّواصميّة من المر 
تدريس المغة ىو رفع مستوى الكفاية التّواصميّة عند الطالب، وتوظيف النّظام المغويّ بفعاليةٍ 

 وبصورةٍ صحيحةٍ. 
لذلك، فقد تمّ التأكيد عمى أىميّة تطويرِ العمميّة التّعميميّة والتّربويّة بكلّ جوانبيا، ابتداء  

إذ لم تعد أساليب التّدريس التّقميدية تُمّبي  طّرائق والاستراتيجيّات الحديثة،بالأىداف والمحتوى وال
احتياجات الطّمبة في ظل التّقدّم المعرفيّ المتزايد، فقد أصبح الطمبةُ بحاجة لإتقانِ عديدٍ من 

صّة، مياراتِ العموم المتنوعة بصورةٍ عامةٍ، والميارات المتّعمقة بتدريسِ المغة العربيّة بصورة خا
دراك العلاقات بأساليب حديثة تُعزز كفاءتيم  والتي تُكسبيم القدرة عمى التّحميل، والاستنتاج، وا 

 (.2122الشّخصيّة، وتحقق النّتاجات التّعميميّة المطموبة )منصور ومصطفى، 
لذلك برزت عدّةُ طرق تدريس تُعنى بدراسةِ المفرداتِ، ومن أىميا شبكة المفردات التي  

يا تنشيط أذىان وعقول الطمبة بجمسات من العصفِ الذىنيّ، لاستحداثِ كلّ المفاىيمِ كانت غايت
والكمماتِ المترابطة مع بعضيا، ويرى عديدٌ من التربويين أنّ التّعميم التبّادليّ من أبرز طرق 
التّدريس التي تُستخدم في تدريس المغة بيدف تحسين مستوى الفيم وميارات الاستيعاب من 

تخدام الاستراتيجيّات الفرعيّة لمتّدريس التبّادليّ، وتعزيزىا بالمحاكاة والتّوجيو من قِبل خلال اس
 (. 2112المعمّم، والاستفادة من الطبيعة الاجتماعيّة لمتّعمّم في تحسّن الفيم، وتعزيزه )زيتون، 

عين المتعمّم تنعكسُ طرقُ واساليبُ التّدريسِ في تكاملِ المياراتِ المغويّة فيما بينيما، لت 
في اكتساب المعرفة والخبرة والثقّافة وسعة الأفق وحلّ المشكلات، إذ تُعد القراءةُ من أىمّ 
المياراتِ المغويّةِ التي يتعمّميا الإنسان؛ لكونيا عمميّة نفسيّة لغويّة نشطة، يبني فييا القارئ معنى 

لنّص واستيعاب أفكاره، ويحدث من خلال فيم المقروء ومزجو بالخبرات السّابقة، وتفاعمو مع ا
التفاعلُ مع المادّة المقروءة بنقدىا والحكم عمييا، واتخاذ قرار بشأنيا، ثمّ توظيفيا في حل 
المشكلات، ويُعدُّ الاستيعاب القرائيّ ذروة سنام الميارات القرائيّة، إذ يتجاوزُ ميارات الاستيعاب 

صولًا إلى قراءة ما وراءَ السطورِ لمعرفة مقاصدِ الحرفيّ، إلى الاستنتاجيّ، والنّقدي ويتخطاىا و 
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الكاتبِ، ويكون ذلك باستخلاص المعنى من النّص وبنائو، وتوظيفو في تعميق المعرفةِ في البنيةِ 
 (.2121المعرفيّة لممتّمقي )حارثي، 

وقد لاحظ الباحثان من خلالِ طبيعةِ عمميما في السنواتِ الأخيرةِ، أن  وزارةَ التربيةِ  
التعميمِ في الأردن تتابعُ في مناىجيا التطوّراتِ التي تحدث في العالم من حولنا، وتواكبُ أىمُّ و 

التطوّراتِ في النماذجِ التّعميميّة، وتسعى جاىدةً إلى تدريبِ معممييا عمى استخدامٍ أفضلٍ ليذه 
 لذلك ميّة في الأردنِ،النّماذج التّعميميّة، لموصول إلى مستقبل أفضل لمعمميّة التّعميميّة التّعمّ 

وتاسيسًا عمى ماسبق، ونظراً للأىمية المُعطاه، جاءت ىذه الدراسة لاستقصاءِ أثر التّدريس 
باستخدام استراتيجيتيّ التّعميم التبّادليّ وشبكة المفردات في تنميةِ مياراتِ الاستيعابِ القرائيّ في 

 .اسيّ في لواء القويسمةمادّة المغةِ العربيّة لدى طمبةِ الصّف الثاّلث الأس
 مشكمة الدراسة وسؤالها:

تعدُّ المغةُ العربيّةُ بمياراتيا المختمفة عصبُ عمميّة التعميم، فإذا أتقن الطّالب تمك الميارات 
بشكلٍ ممتازٍ، فإنّ ذلك يعكس آثارًا إيجابيّةً عمى مخرجاتِ التّعميمِ، وتعدُّ القراءةُ والكتابةُ من أىمّ 

العربيّةِ التي تعتمدُ عمييا جميعُ موادّ الطّالب الدراسيّة، كما لاحظَ الباحثان من  مياراتِ المغةِ 
خلال خبرتيما في مجال التّربية والتّعميم، وخصوصًا المرحمة الأساسيّة، التي من خلاليا تم 
الاطّلاع المباشر عمى ما تعاني منو المعمّماتُ من ضعفِ طمبةِ المرحمة الأساسيّة في ميارات 
المغة العربيّة، مثل: الاستيعاب القرائيّ، والفيم القرائيّ، والطلاقة القرائيّة، واكتساب الطّمبة 

لمبادرةِ القراءةِ  (LQASلممفاىيمِ المغويّة، وىذا ما أشارات إليو نتائج اختبار ضبط الجودةِ )
لدى الطّمبةِ  ( التي تُؤكّد وجودَ ضعفٍ عامٍ 2120( لعام )RAMPوالحسابِ لمصّفوف المُبكّرة )

نتائج الاختبار التّقييمي في مبحثِ المغة العربيّة لمصّف الثاّلث في ىذه الميارات، وىو ما أكدتو 
وقد أشارت عديد من الدراساتِ إلى وجود ضعفٍ  ،(2122/  2120الأساسيّ لمعام الدراسي )

منيا دراسة )التميمي ورشا،  لدى الطمبةِ في الاستيعابِ والفيمِ القرائيّ واكتساب المفاىيم المغويّة
(، ممّا يشيرُ إلى الحاجةِ الماسّة 2121( ودراسة )مصمح، 2105( ودراسة )اسماعيل، 2106

إلى البحثِ عن أساليبٍ واستراتيجيّاتٍ تدريسيّةٍ حديثةٍ يكون ليا فعاليّة ممموسةٍ في تحقيقِ 
 الأىداف التّربوية المنشودةِ.

والاستيعابِ القرائيّ، ومياراتِ الكتابةِ، والطلاقةِ القرائيّة، من  وتعدُّ صعوبات الفيمِ القرائيّ 
أكثرِ المشكلاتِ تأثيرًا في الطمبةِ، والتي تقفُ حاجزًا أمامَ تطوّرهِ الأكاديميّ، وأمامَ مسيرتيم 
التّعميميّة في اكتسابِ المعارفِ، حيثُ إنّ قراءتيم لا تُعبّر عن فيمِ المعنى، ويُلاحظ أنيم لا 

كون في معظمِ المواقف القرائيّة ما تتضمّنو قراءتيم من معانٍ خمفَ الحروفِ والرّموزِ التي يدر 
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يقرؤونيا؛ ما يؤثّر سمبًا في تحصيميم الأكاديميّ في الموضوعات الدراسيّة المختمفةِ، والتي تنُبئ 
إلى  (2105بحدوثِ صعوبات تعمّم في مجالاتٍ دراسيّةٍ أُخرى، كما أفادت دراسة المصري )

تدنّي مستوى طمبة الصّفوف الأساسيّة في الأداءِ في القراءةِ والفيمِ والاستيعابِ القرائيّ، ومن 
الضّروري العمل عمى تحسينِ قدراتِ الطّمبةِ في ميارة القراءةِ. وفي ضوءِ ذلك، فإنّ الباحثيّن 

منُ ضرورة ىذه وجدا أنّ المشكمة تكمنُ في طريقة عرضِ المحتوى وأسموب التّدريس، لذلك تك
استقصاءِ أثرِ التّدريسِ باستخدامِ استراتيجيتيّ التّعميم التّبادليّ وشبكةِ المفرداتِ في الدراسة في 

تنميةِ مياراتِ الاستيعاب القرائيّ في مادّة المغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ في 
 لدراسة للإجابة عن السؤال التالي:وفي ضوء المعطيات السابقة جاءت ىذه ا .لواءِ القويسمة

تنمية ميارات ( في α=1.16ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -0
تُعزى لطريقة في المغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ الاستيعاب القرائيّ 

 ؟التعميم التبّادليّ، وشبكة المفردات، والطريقة الاعتيادية(التّدريس )
 :أهداف الدراسة

تنميةِ مياراتِ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في الكشفِ عن وجودِ فروقٍ تيدف الدّراسة الحالية إلى  
تُعزى لطريقة التّدريس في المغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ الاستيعابِ القرائيّ 

 .التعميم التبّادليّ، وشبكة المفردات، والطّريقة الاعتياديّة()
 :أهميّة الدّراسة

تستمدّ ىذه الدّراسة أىميّتيا من كونيا ذات صمةٍ مباشرةٍ بالعمميّة التّعميميّة والتّعمّميّة، وأنّيا  
 تستيدفُ المتعمّمَ وطرقَ تدريسوِ، ويمكنُ بيان أىميّتيا من خلالِ الأمور التاّلية:

الاتّجاىاتِ التّطوّريّة الحديثة في : تُعدّ ىذه الدّراسة استجابةً لمنداءاتِ و الأهميّة النّظريّة-
المنياجِ، وأساليب التّدريس التي تُؤكّد تغييرَ دورِ المعمّمِ والطّالب كمحورٍ رئيسٍ لمعمميّة 
ثارة دافعيّتو، كما تأتي أىميتيا من أىميّةّ القراءةِ باعتبارىما أساسان لممعرفة  التّعميميّة وا 

عرفة دونَ قراءة، كما أنّ طرائقَ التّدريسِ الجيدةِ ىي المرتبطة بكلّ نواحي الحياةِ، حيثُ لا م
سرُّ نجاحِ أيّ عمميّة تعميميّة؛ لأنّيا النّاقل الرئيس لممفاىيم والمعمومات لمطّمبة، بالإضافة إلى 

، كما أنّ ىذه أىميّة المرحمة الأساسيّة بوصفيا المرحمة التي يتييّأ فييا الطمبةُ لممراحلِ المتقدّمةِ 
أثر التي تسعى إلى استقصاءِ  -بحدود عمم الباحِثيَّن واطّلاعِيما–ن أولى الدراسات الدراسة م

التّدريس باستخدام استراتيجيتيّ التّعميم التبّادليّ وشبكةِ المفرداتِ في تنميةِ مياراتِ الاستيعاب 
 القرائيّ في مادّة المغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ.

المقارنة بين فاعميّة التّدريسِ باستخدامِ التّعميمِ التبّادليّ، وشبكة المفردات،  يقية:الأهميّة التّطب-
وعلاقتة في تنميةِ بعض مياراتِ المغة العربيّة، والتّركيز عمى تطبيق التّعميم التبّادليّ، وشبكةِ 
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النتائجِ لتحسينِ  المفرداتِ، ومدى الاستفادةِ منيا في تدريس مادّة المغة العربيّة، والاستفادةِ من
نمط التعمّمِ، لمعالجةِ بعضِ نقاطِ الضّعفِ، وتحويلِ الطّالبِ من مُتمقٍ لممادّة التّعميميّة إلى 
عنصرٍ نشطٍ في العمميّة التّعميميّةِ، كما قد تفُيدُ نتائجُ ىذه الدّراسة المشرفين التربوييين لمرحمةِ 

رشاد معممييم إلى توظيفِ ىذ  ه الاستراتيجيّات في التّعميمِ.الصّفوفِ الأولى، وا 
 :التعريفات الاجرائية

: مجموعةٌ من الإجراءاتِ التّدريسيّة التفّاعميّة القائمة عمى الحوارِ المُخطّط التّعميم التّبادليّ  -
والمتبادلِ بين المعممةِ وطمبةِ الصّف الثاّلث، وبين الطمبةِ بعضيم البعض بحيث يتمُّ تبادل 

تنميةِ مياراتِ الاستيعابِ ادةِ المناقشات في مادّة المغة العربيّة بيدفِ الأدوار ومسؤوليّة قي
 لدييم.القرائيّ 

: وىي من الطّرق التّعميميّة الحديثة التي من غايتيا تنشيط أذىان وعقول شبكة المفردات -
طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ بجمسات من العصفِ الذىنيّ في مادّة المغةِ العربيّةِ، 

ثِ كلّ المفاىيمِ والكمماتِ المترابطةِ وذات العلاقة مع بعضيا البعض، وذلك من لاستحدا
خلال استخدام الطّلابِ لمياراتِ التفّكير والتنّبؤ والتّحميل لدييم، بيدف اكتساب الطّمبة لأكبرِ 

 قدرٍ من المفاىيمِ المغويّةـ وتحسين مياراتيم القرائيّةِ.
تمدُ عمى الإدراكِ العقميّ لطمبةِ الصّف الثاّلث الأساسيّ، : ىي عمميّة تعالاستيعاب القرائيّ  -

وما يمتمكونوُ من قدراتٍ ومياراتٍ ضروريّةٍ لعمميّة القراءةِ، وتتجمّى باستخلاص المعنى من 
النّص المكتوب، والتي تبدأ في ذىن الطّمبة من خلالِ فكّ رموزِ الكمماتِ المكتوبةِ، وصولًا 

يّة وربطيا بالنّص؛ لموصول إلى مغزى النّص أو المعنى لمجممة، إلى تفاعلِ خمفيتيم المعرف
 وتم تحديد الاستيعاب القرائيّ من خلال الاختبار الذي صممّو الباحثان خصيصًا لذلك.

: وىو أحد صفوف المرحمةِ الأساسيّة، ويشمل طمبة )الذكور الأساسيّ  طمبة الصّف الثاّلث -
لثة، والذين يدرسون في المدارسِ الحكوميّة التاّبعة لمديرية والإناث(، خلال السّنة الدراسيّة الثاّ

 ( سنوات تقريبًا.5إلى  5لواء القويسمة؛ وتتراوح أعمارىم من )
م( 2105: الكتاب المدرسيّ الذي أقرّتو وزارةُ التّربيّة والتّعميم الأردنيّة عام )مادّة المغة العربيّة -

 .ثاّلث الأساسيّ والمعمول بو حاليًاوالذي يُدرّس في مدارسيا لطمبةِ الصّفِ ال
 :حدود الدّراسة

 تتحددُ ىذه الدراسةُ فيما يمي: 
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تقتصر ىذه الدراسة عمى التّعرفِ عمى أثرِ التّدريسِ باستخدامِ : الحدودُ الموضوعيّة-0
استراتيجيتيّ التّعميم التّبادليّ وشبكة المفردات في تنميةِ مياراتِ الاستيعابِ القرائيّ في مادّة 

 (.2122/2124المغةِ العربيّة لمفصلِ الأوّلِ من العامِ الدّراسيّ )
طمبةِ الصّف الثاّلث في المدارس الحكوميّة التّابعة : تقتصر عمى عينة من الحدودُ البشريّةُ -2

 .لمديريةِ تربية لواء القويسمة
لدراسيّ : تم  تطبيقُ أدواتِ الدراسةِ في الفصلِ الأولّ من العامِ االحدودُ الزمانيةُ -2

2122/2124 
مدرسة نافع الشرقيّ الثاّنويّة المختمطة التّابعة لمديريّة التّربيّة والتّعميم لمواء : الحدودُ المكانيةُ -4

  .القويسمة في محافظة العاصمة عَمّان
 :الإطارّ النّظريُّ والدراساتُ السّابقةُ 

فريّ الذي ييتمُ بتطويرِ المعرفة ينتمي أسموبُ التّعميم التبّادليّ إلى نموذجِ التّعمّم التّضا 
بشكلٍ مستمرٍ، والذي أكدّ أنّ حجراتِ الدراسة ينبغي أن تكونَ مرآةً تعكسُ ما يجري في المجتمعِ 
وأن تعملَ كمختبرٍ أو معملٍ لتعمّم الحياةِ الواقعيّة، وأن مسئوليّتيم الأولى أن يُثيروا دوافعَ 

ي المشكلات الاجتماعيّة اليّومية المُيمّة، بالإضافة إلى التّلاميذِ، ليعمموا متعاونين، ولينظروا ف
جيودىم التي يبذلونيا في مجموعاتٍ صغيرةٍ لحلّ المشكلاتِ؛ ليتعمّمَ التلاميذُ المبادئَ الديمقراطيةَ 
من خلالِ تفاعلاتيم اليّوميّة الواحد مع الآخر، وكما أنّ التلاميذَ يكتسبون معموماتٍ مناسبةً، 

من التّفكيرِ والاستراتيحيّات، من خلالِ تفاعلاتيم وحواراتيم مع أقرانيم، حيث  ونماذجَ جديدةً 
يكتسبون عبرَ مبادلاتيم الجماعيّة استراتيحيّات جديدة يستخدمونيا في اتصالاتِيم )حسن وسيد 

 (.2121ومحمد، 
ارٍ بين ( إلى أنّ التّعميم التبّادليّ ىو نشاط تعميميّ يأخذ شكلَ حو 2112ويشيرُ زيتونُ ) 

المعممين والطّلابِ، أو بينَ الطّلاب بعضيم البعض، بحيث يتبادلون الأدوارَ طبقًا للاستراتيجيّات 
والتّمخيص(، بيدفِ فيمِ المادّة المقروءةِ،  -والتّوضيح  -والتّساؤل -الفرعيّة المُتضمّنةِ )التّنبؤ 

بيدفِ تحسين مستوى الفيمِ ومياراتِ  والتّحكمِ في ىذا الفيمِ عن طريقِ مراقبتوِ، وضبطِ عممياتوِ.
الاستيعابِ، من خلال استخدام الاستراتيجيّات الفرعيّة لمتّدريس التّبادليّ، وتعزيزىا بالمحاكاةِ 
والتّوجيوِ من قبلِ المُعمّم، والاستفادةِ من الطّبيعةِ الاجتماعيّة لمتّعمّم في تحسّن الفيمِ وتعزيزهِ، كما 

عمى مراقبةِ تقدّميم أثناء تطبيق التّدريس، وتقويم مستوى الأداء  من شأنيا مساعدة الطّلاب
التّدريسيّ في بيئاتٍ تعميميّةٍ مختمفةٍ، مثل المجموعات الصغيرة وحمقات التّعمّم، إضافة إلى 
تحسين الجانبِ الاجتماعيّ والتّعمّم التّعاونيّ بين أفراد المجموعة الواحدة من جيةٍ، والتّعمّم 

 (. 2120ن جيةٍ أخرى )الرنتيسي، التّنافسيّ م
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( إلى الإجراءاتِ التّفصيميّة لتطبيقِ التّعميم التبّادليّ باستراتيجيّاتوِ 2105ويشيرُ راضي ) 
 المختمفةِ، وىي كما ياتي: 

يقودُ المعمّمُ الحوارَ في المرحمةِ الأولى من الدرسِ مُطبقًا الاستراتيجيّات الفرعيّة عمى كل  .0
نّص، لتوضيحِ العمميّاتِ العقميّة التي استخدميا في كلّ منيا عمى انفراد، فقرةٍ من فقرات ال

مع توضيحِ المقصود بكلِ نشاطٍ، والتأّكيد عمى أنّ ىذه الأنشطة يُمكنُ أن تتم في أيّ 
 ترتيب.

خلال النّمذجة يَعرضُ المعمّمُ عمى الطّمبةِ كيفيةِ استخدامِ الاستراتيجيّات، من خلالِ التّفكيرِ  .2
تٍ مرتفعٍ، مع توزيعِ بطاقاتِ الميمّات متضمّنة فى الاستراتيجيات الفرعيّة عمى الطمبة بصو 

 في أثناء جموسيم في الوضعِ المعتادِ.
بدء مرحمة التدريبات الموجّيةِ حيثُ يقومُ الطّمبةُ بالقراءةِ أو الاستماعِ لفقرةِ من النّصِ  .2

وارَ بشكلٍ جماعيّ طبقًا لبطاقاتِ الميمّات المقروءِ أو المسموعِ، عمى أن يتبادلوا بعدىا الح
 التي مع كلّ منيم.

مراجعة الاستراتيجيّات الميمّات المُتضمّنة بالاستراتيجيّات الفرعيّة: التّنبؤ والتّساؤل  .4
والتّوضيح والتّمخيص، وتقسيم الطّمبة إلى مجموعاتٍ غير متجانسةٍ في مستوياتِ التّحصيل، 

ة طلابٍ طبقًا للاستراتيجيّات الفرعيّة المتضمّنة وتعيين قائدٍ بحيث تضمُّ كلُّ مجموعةٍ ست
 لكلّ مجموعةٍ.

بدء الحوار التّبادليّ داخل المجموعات بأن يديرَ القائدُ/المعمّمُ الحوارَ، ويقومُ كلُّ فردٍ داخلَ  .6
 المجموعةِ بعرضِ ميمتو لباقي أفراد المجموعةِ، ويجيبُ عن استفساراتيم حولَ ما قامَ بوِ.

توزيع أوراق التقّويم التي تضمُّ أسئمةً عن الفقرةِ كاممة، وبعدَ الانتياءِ من الحواراتِ حولَيا،  .5
ومراجعة المعمّم عممياتِ التفّكيرِ التي تمّت؛ لمتأكّد من مساعدتيا عمى فيمِ المقروءِ أو 

 المسموعِ. 
تّقويم، مع تكميف فرد واحد من كل مجموعة بالبدء في استعراض الإجابة عن أسئمة ال .5

توضيح الخطوات التي اتبعتيا المجموعة، والعمميّات العقميّة التي استخدميا كلّ منيم لأداء 
 ميمتو المحددّة. 

يبدأ المعممُ في الانسحابِ من الموقفِ عندما يطمئنُ إلى قدرةِ الطّمبة إلى توظيفِ  .5
 ن يفيمو الطمبةُ جيدًا. الاستراتيجيّات الأربع وأنّ النّصَ المقروء أو المسموع في طريقو لأ

يمثل طالبٌ آخر دورَ المعممِ، ويقرأ الآخرون أو يسمعون الفقرة التاّلية، ثم يُؤدون الأدوار  .5
 المذكورة باستخدامِ الاستراتيجيّات الأربع.
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تتمتّع استراتيجيّة التّعميم التبّادليّ بسيولةِ تطبيقو في الصّفوف الدراسيّة في معظمِ المواد،  
مكانيّةِ استخداموِ في الصّفوفِ الدراسيّةِ ذات الأعدادِ وقدرتيا  في تنميةِ الحوارِ والمناقشةِ، وا 

الكبيرةِ، وزيادةِ تحصيلِ الطّمبةِ في كافّةِ الموادِ الدراسيّة، كما تتميزُ بتنمية القدرةِ عمى الفيمِ 
لمبتدئين في تعمّمِ القراءةِ، القرائيّ خاصّة لدى الطمبةِ ذوي القدرةِ المنخفضة في الفيمِ القرائيّ وا

كما تتفّق مع وجيةِ النّظر المعاصرةِ لمقراءةِ باعتبارىا نشاط يتفاعل فيو القارئُ مع النّصِ، 
 (.2122وتشجّعُ مشاركةَ الطّمبة الخجولين، وتزيدُ ثقةَ الطالبِ بنفسوِ )حسين، 

، حيثُ تضاف الكثيرُ من تشكّل دراسةُ المفرداتِ جزءًا رئيسًا من تعميم المغة بشكلٍ عامٍ  
الكمماتِ لمقاموسِ المغويّ، لذلك برزت عدّةُ طرقِ تدريسٍ تُعنى بدراسةِ المفرداتِ، ومن أىمّيا 
شبكةِ المفرداتِ، التي كانت غايتيا تنشيط أذىانِ وعقولِ الطّلابِ بجمساتٍ من العصفِ الذىنيّ، 

، وتتميزُ ىذه الاستراتيجيّة بكونيا مناسبة لاستحداثِ كلّ المفاىيمِ والكمماتِ المترابطة مع بعضيا
لجميعِ المراحل التّعميميةِ ولجميعِ المواد الدراسيّةِ، سواءً كانت نظريّةً كالعمومِ أو المغةِ العربيّة 

 (.2105وغيرىا، أو عمميّة كالرياضياتِ والفيزياءِ وغيرىا )سكر، 
ليّ بأنّيا إجراءاتٌ يقومُ بيا الطالبُ والمعمّمُ، ( استراتيجيّة التّعمّمِ التّباد2106وعرّفَ البيدقُ ) 

تستيدفُ حصرَ أكبرَ قدرٍ من الكمماتِ التي ليا صمة بالكممةِ المعطاةِ، وىي تتّصلُ بالحقول 
الدلاليّةِ، وتيدفُ إلى إثراءِ قاموسِ الطّالبِ الشّخصيّ؛ إذ تذكرُ فييا كممة ويطالب المتعمّم بذكرِ 

ا، وبالتالي فإن استراتيجيّة شبكةِ المفرداتِ تنتمي إلى الإستراتيجيّات التي كمماتٍ متصمةٍ بيا دلاليًّ 
تُعنى بحقلِ الكمماتِ ذاتِ العلاقةِ الدلاليّة لمكممةِ، وفييا يصمّمُ المتعمّمُ شبكةً معرفيةً توضّحُ 

اتِ بحيث بالنموذجِ المعطى لو، ويقومُ المبدأُ العامُّ ليا عمى طرحِ المعممِ لمجموعةٍ من الكمم
يطمبُ من مجاميعَ الطّلابِ استحداثَ وذكرَ كمماتٍ ومفاىيمٍ مترابطةٍ مع الكممةِ المطروحةِ، 
بحيث يتمّ تشكيل شبكة بيم وىي شبكة المفردات. وتسير إجراءاتيا وفقًا لما يمي )اسماعيل، 

2105 :) 
متمتّلِ بإثراء حصيمةِ يحدّد المعمّمُ اليدفَ من استخداميا، ال: تحديدُ الهدفِ من استخدامِها -

المتّعممين المغويّة فيما يرتبط بالحقل الدلاليّ لمنّموذج المقدّم، ومن ثمّ تصميم المُتعمّم لشبكة 
 معرفيّة تُوضّح علاقة المفردات المتقاربة دلاليًا ببعضِيا. 

 ممتعمّمين. : يقدّمُ المعمّم تييئةً تتمثلُ في توضيحِ فكرة التّعمم بيذه الاستراتيجيّة لالتهيئة -
يُقدّمُ المعمّم نموذجًا لمفردةٍ في منتصفِ وسيمةِ عرضٍ )سبورة عادية، سبورة  تقديم النموذج: -

تفاعميّة أي عارض إلكترونيّ(؛ كأن يكتب المعمّمُ كممةَ )مستشفى( في وسطِ وسيمةِ العرضِ، 
صيدليّة دواء، ثم يدّونُ الكمماتِ المشتركةَ معيا في الحقلِ الدلاليّ، مثل؛ )طبيب مريض 

 ممرّضة سيارة إسعاف ...( 
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في ىذه الخطوة يقدّمُ المعمّمُ نموذجًا آخرًا، ويدوّن بالاشتراكِ مع  الممارسة الموجهة: -
 المتعمّمين ما توصّموا إليوِ من مفرداتٍ. 

-في ىذه الخُطوة تتُرك مسئوليةُ التعمّم لمتلاميذِ بشكلٍ )فرديّ  الممارسة المُستقمّة: -
 وذلك بعد تقديمِ النموذجِ ليم، مع توجيوِ المعمّم من حينٍ لآخر. جماعيّ(، 

في ىذه المرحمة يتمّ تقويم التّعمّم لدى الطّلاب بأمثمةٍ وتمارينٍ وأنشطةٍ  التّطبيق والتّمارين: -
 اختباريّةٍ لقياسِ تحقيق التّعمّم.

مما جعميا عنصرًا ضروريًا تتميزُ استراتيجيّةُ شبكةِ المفرداتِ بعديدٍ من الأىدافِ والمزايا،  
لمتّقدم بالعمميّة التّعميميّة، إذ تعملُ عمى ربطِ المعارفِ السّابقةِ لمطمبةِ حولَ مفرداتٍ أو موضوعٍ ما 
مع المعارفِ الجديدةِ، وتنُمّي اعتمادَ الطمبةِ عمى أنفسيم، وتُعزّز من قدرتيم عمى تحمّل 

الطّمبة ودراستيا وحفظيا عمى الذاكرة بعيدة الأمد، المسؤوليّة، كما تُسيّل فيمَ المعموماتِ عمى 
وكذلك تقضي عمى الجمودِ الفكريّ عندَ الطّمبةِ، وتعزّزُ وتحفّزُ من التّفكير لدييم، بالاضافةِ إلى 
توطيد العلاقة بين المعمّمِ والطّمبةِ، وجعل التّواصل إيجابيّ فيما بينيم، كما تنُمّي مياراتِ 

المبتكرِ، وتنُمّي مياراتِ التفّكير العميا الإبداعيّة لدى الطمبةِ، وتشجيعُ  ضبطِ النفسِ والتّفكير
الطلابَ عمى الاندماجِ والمشاركةِ في الحصّةِ الدراسيّة، والتفّاعلِ بشكلٍ إيجابيّ ومميزٍ، كما 

 (.2102تعملُ عمى تعزيزِ التّعاونِ والعملِ الجماعيّ فيما بينيم )الياشمي، 
ضُ الدراساتِ السابقةَ التي تناولت استراتيجيّة التّعميم التّبادليّ، وفيما يأتي نستعر  

 واستراتيجيّة شبكةِ المفردات، مرتبةً من الأحدثِ إلى الأقدمِ.
( إلى معرفة أثر استراتيجيّة التعميم التبّادليّ عمى أداءِ 2122ىدفت دراسة حسين ) 

ائيّ والتّذكّر لنصوصِ الاستيعابِ القرائيّة في مادّة تلاميذِ المرحمةِ الإعداديّة لميارة الاستيعابِ القر 
( تمميذًا تم اختيارىم عشوائيًا، 52المغة الإنجميزيّة في مدينة الرمادي. تكوّنت عينة الدراسة من )

( تمميذًا 25( تمميذًا لممجموعة التّجريبيّة و)25تم توزيعيم إلى مجموعتين بالتّساوي إلى)
النّتائجُ فروقًا ذات دلالةٍ إحصائيّةٍ في متوسّط درجات اختبار  لممجموعة الضّابطة، وأظيرت

التّحصيل، واختبار التّذكرِ الاستيعابيّ القرائيّ البعديّ بين المجموعتين ولصالح المجموعة 
 التّجريبيّة.
( دراسةً ىدفت تعرفَ أثرِ توظيفِ استراتيجيّة التّدريس 2120كما أجرى الرنتيسي ) 

ميةِ مياراتِ الفيمِ القرائيّ لدى طالباتِ الصّف الرابعِ الأساسيّ، واعتمدت الدراسة التّبادليّ عمى تن
( طالبةً من طالباتِ الصّف الرابع 54عمى المنيج التّجريبيّ، وتكوّنت عينة الدراسة من )

الأساسيّ مقسّمات عمى مجموعتين بالتّساوي. وتوصّمت نتائجُ الدراسةِ إلى وجودِ فروقٍ ذات 
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إحصائيّةٍ بينَ متوسّطي درجات الطّمبة في المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة لصالحِ دلالةٍ 
المجموعة التّجريبيّة في اختبارِ ميارات الفيمِ القرائيّ، ووجودِ تأثيرٍ كبيرٍ لاستراتيجيّة التّدريس 

ستراتيجيّة التّدريس التّبادليّ عمى تنميةِ ميارات الفيم القرائيّ، وأوصت الدراسةُ بضرورةِ استخدامِ ا
 التّبادليّ في التّعميمِ.

( إلى إظيار الفروق بين آثار (kamdrdeh, et al, 2019 ىدفت دراسة كامدريو
واستراتيجية المتكاممة التعاونيّة لمقراءة  (،RTR)التّطبيق لاستراتيجيّة التّدريس التّبادليّ لمقراءة 

دراسّة المنيج التّجريبيّ من خلال عينة تجريبيّة ، عن الفيم القرائيّ، اتبعت ال(CIRC) والتعبير
( طالبًا إيرانيًا يدرسون المّغة الإنجميزيّة في 42وأخرى ضابطة، حيث تكوّنت عينة الدراسّة من )

معيد حسني لمّغات في مدينة مشيد بإيران، تم تقسيميم بالتّساوي بين العينتين، كما استخدمت 
ار والاستبانة، توصّمت الدراسّة إلى جوىريّة الفروق بين نتائج الدراسّة أداتين لمبحث ىما الاختب

التطبيق وذلك بتفوّق استراتيجيّة التّدريس التّبادليّ لمقراءة، مقارنة باستراتيجيّة المتكاممة التعاونيّة 
 لمقراءة والتّعبير.

 الكشفِ عن أثرِ استراتيجيّات تدريسِ مفرداتِ  ( بدراسة ىدفت الى2105قام مصمح ) 
في لواء الرمثا في  المغةِ العربيّة في تعمّم الطّمبة لممفرداتِ الجديدة في الصّف الثاّلث الأساسيّ 

وقد تكوّنت الدراسةُ من مجموعتين الأولى ، (RAMP) بالاستناد لبرنامج الرامب الأردنّ،
يُّ لمناسبتوِ ( طالبًا لكل مجموعةٍ. استخدمَ المنيجُ التجريب26ضابطة والثانية تجريبيّة، بواقع )

ىدف الدراسة، وقد أظيرت النتائجُ حصولَ طمبةِ المجموعةِ التّجريبيّةِ عمى نتائجٍ أفضل من طمبةِ 
المجموعة الضّابطةِ بتعمّم المفردات الجديدةِ بما يتوافقُ مع ىدفِ كلّ استراتيجيّة عمى حدة، وىذا 

العربيّةِ ونجاعتيا في ضوءِ برنامجِ الرامبِ ما يشيرُ إلى فاعميّة استراتيجيّات تدريسِ مفرداتِ المغةِ 
(RAMP) َقد حققت أعمى الدرجاتِ في التّعمّم ” عائمة الكممة“، كما كشفت النّتائجُ أنّ استراتيجيّة

التي حققت أدناىا، وفي نيايةِ الدراسةِ “الصّفة المضافة “عندَ الطّمبةِ، عمى نقيضِ استراتيجيّة 
 .والتّوصياتِ  قُدّمت مجموعةٌ من المقترحاتِ 

( التي ىدفت إلى بيان تأثر توظيف استراتيجيّة McIaren, 2018وفي دراسة ماكرين ) 
التّدريس التّبادليّ عمى كل من الفيم القرائيّ والاتجاهِ نحو القراءةِ لطلابِ الصّفِ الثاّلثِ 

( طلابٍ تتراوحُ 6)اتبعت الدراسّة المنيج شبو التجريبيّ، وتكوّنت عينةُ الدراسّةِ من الابتدائي، 
وقد استخدمت الدراسة أدوات قياس لتقييم القراءة التنمويّة بصورةٍ موحدةٍ (، 5-5أعمارَىم بين )

ونمطيّةٍ، بغرض تحديد مستويات القراءة والتعمم، أظيرت النّتائجُ أنّ درجاتِ الفيم القرائيّ قد 
 %( لصالح المجموعةِ التّجريبيّةِ.21بنسبة ) زادت
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( في دراستو التي ىدفت الكشفَ عن فاعميّة الدمج بين 2105ماعيل )استقصى إس 
استراتيجيتيّ شبكة المفردات، والصّفة المضافة في تنمية ميارات بناء المتلازمات المفظيّة لدى 
ثراءِ حصيمتيم المغويّة. لتحقيقِ أىدافِ البحثِ، تمّ  دارسي المغةِ العربيّة الناطقين بغيرىا وا 

التّجريبيّ؛ طُبّقت تجربتو عمى أفراد الدراسة من الطلاب النّاطقين بالمغة الروسيّةِ استخدام المنيج 
)المستوى المتوسط( الدارسين لمغةِ العربيّةِ بجامعة أسيوط في مصر. أشارت نتائجُ البحثِ إلى 

( بين متوسّطي رتب درجات الطّلاب مجموعة 1.10وجودِ فروقٍ دالةٍ إحصائيًا عند مستوى )
ة في الدرجة الكميّة لاختبار ميارات بناء المتلازمات المفظيّة وتوظيفيا، وفي درجات الدراس

أجزائو الفرعيّة في اتجاه التّطبيق البعديّ، كما جاء الفرقُ بين متوسّطي رتبِ درجات الطلابِ في 
 ( لصالح التًطبيق البعديً أيضًا.1.10اختبار الثّروةِ المغويّة دالًا عند مستوى )

من خلال استعراض الدراسات السابقة يتّضح عدم وجود دراسات تناولت أثرَ التّدريسِ  
باستخدامِ استراتيجيتيّ التعميم التبّادليّ وشبكة المفردات في تنمية ميارات الاستيعاب القرائيّ في 

القريبة من  مادّةِ المغة العربيّةِ لدى طمبة الصّف الثاّلثِ الأساسيّ، لذلك لجأ الباحثان لمدراساتِ 
ىذه الدراسة، حيث تشتركُ ىذه الدراسة مع جميع الدراساتِ السّابقةِ بمنيج الدراسةِ )شبة 
التجريبي(، وطريقة التّدريس وىي استخدام استراتيجيّة التعميم التبّادليّ وشبكة المفردات في 

( التي تناولت 2122ن )التّدريس، وتناولت الدراساتُ السابقةُ عدّةَ متغيراتٍ تابعةٍ مثل دراسة حسي
ميارةَ الاستيعابِ القرائيّ والتّذكر لنصوص الاستيعاب القرائيّة في مادّة المغة الإنجميزيّة، ودراسة 

 2105( التي تناولت تنميةَ مياراتِ الفيمِ القرائيّ، ودراسة كامدرديو )2120الرنتيسي )
،Kamdrdeh ِاستراتيجيّة التّدريس التّبادليّ  ( التي ىدفت إلى إظيارِ الفروقِ بين آثارِ تطبيق

( عن الفيمِ القرائيّ، CIRC(، والاستراتيجيّة المتكاممةِ والتّعاونيّةِ لمقراءةِ، والتّعبيرِ )RTRلمقراءة )
( التي ىدفت الى الكشفِ عن أثرِ استراتيجيّات تدريسِ مفردات المغة 2105ودراسة مصمح )

 2105يدةِ في الصّف الثاّلث الأساسيّ، ودراسةِ ماكرين )العربيّة في تعممِ الطّمبة لممفردات الجد
McIaren, ِالتي ىدفت إلى بيان تأثر توظيف استراتيجيّة التّدريس التبّادليّ عمى كل من الفيم )

( التي ىدفت إلى الكشفِ عن فاعميّة 2105القرائيّ، والاتجاه نحو القراءةِ، ودراسة اسماعيل )
ةِ المفرداتِ، والصّفة المضافةِ في تنميةِ مياراتِ بناءِ المتلازمات الدمجِ بين استراتيجيتيّ شبك

 المفظيّة.
تميّزت ىذه الدراسة عن الدراسات والبحوث السابقة بتناوليا استراتيجيتيّ تدريس معًا  

)التعميم التبّادليّ، وشبكة المفردات(، لم تتناوليما الدراسات السابقة، كما تميّزت بتناوليا متغيّر 
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ع لم تتناولو الدراسات السابقة )الاستيعاب القرائيّ(، بالإضافة إلى اداة الدراسة ومجتمعيا تاب
 وعينتيا، والمتمثّمة في طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ في محافظة العاصمة عمّان.

 :المنهجيّة والتّصميمُ 
وعاتٍ )مجموعتان تمّ استخدام المنيج شبو التّجريبي القائمِ عمى ثلاثِ مجم منهجُ الدّراسة: -

حيث دُرّسَت المجموعة وأىدافيا،  الدراسة لطبيعة لملاءمتوتجريبيتان، ومجموعة ضابطة(، 
، ودرّست المجموعة التّجريبيّة الثانيّة استراتيجيّة التّعميم التّبادليّ  التّجريىبيّة الأولى باستخدام

ة باستخدام الطّريقة ، ودرّست المجموعة الضّابطشبكة المفرداتباستخدام استراتيجيّة 
 الاعتياديّة.

تكوّن مجتمعُ الدراسةِ من جميعِ طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ في المدارسِ  :مجتمع الدراسة -
الحكوميّة في مديريّةِ التّربيةِ والتّعميمِ التّابعة لمواء القويسمة في محافظة العاصمة عمّان لمعامِ 

 (.2122/2124الدراسيّ )
اختيار عينة الدراسة بالطّريقة القصديّةِ، وىي مدرسة نافع الشرقي الثانوية  تمّ  عينة الدراسة: -

المختمطة التابعة لمديرية التربية والتعميم لمواء القويسمة في محافظة العاصمة عمان، وذلك 
بداء رغبة المعممات بالتّعاون  لإحتواء المدرسةِ عمى عدّة شعبٍ لمصّف الثاّلثِ الأساسيّ، وا 

( طالبًا وطالبةً من طمبةِ 021ين في تطبيقِ الدراسة، تكوّنت عينة الدراسة من )مع الباحثَ 
الصّف الثاّلثِ الأساسيّ، مقسمةً عشوائيًا إلى ثلاثِ مجموعات: المجموعة الأولى والثانية 

( طالبًا 41تجريبيتان، والمجموعة الثاّلثة ضابطة، تكونت المجموعة التّجريبية الأولى من )
، وتكوّنت المجموعة التّجريبية الثاّنية من التّعميم التّبادليّ استراتيجيّة وا باستخدام وطالبةً درس

، وتكونت المجموعة الثاّلثة شبكة المفردات( طالبًا وطالبةً درسوا باستخدام استراتيجيّة 41)
( طالباً وطالبة درسوا باستخدام الطريقة الاعتياديّةِ، حيث تمّ اختيار الشّعب 41من )

 .جريبيّة والضّابطة بالطّريقةِ العشوائيّةالتّ 
 لتحقيق أىداف الدراسّة قام الباحثان بإعداد أداة الدراسة التاّلية: :أداة الدراسة -

 :اختبار مهارات الاستيعاب القرائيّ 
تم بناء الاختبار بيدفِ قياسِ ميارات الاستيعاب القرائيّ لطمبةِ الصّف الثاّلث الأساسيّ  

، وفي الطّريقِ( من كتاب المغة العربيّة لمصّف الثاّلثِ، حيثُ تكوّن الأردنوطني في وحدتي )
وذلك بعدَ تحديدِ الأىدافِ ( فقرةً من نوعِ اختيارٍ من متعدّدٍ، 21الاختبارُ بصورتو الأوليّة من )

 العامّة لموحدتين، وصياغةِ الأىدافِ السموكيّةِ المتضمّنة في نيايةِ الوحدات الدراسيّة، وبناءِ 
وصياغة فقراتِ الاختبارِ، بناءً عمى جدولِ  جدولِ مواصفاتٍ اعتمادًا عمى الأىدافِ السموكيّة،

 المواصفاتِ الذي تمّ إعداده ليذه الوحدات.
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  :صدق اختبار مهارات الاستيعاب القرائيّ 
تمّ عرضُ الاختبارِ عمى مجموعةٍ محكّمين من ذوي الخبرةِ والاختصاصِ في ىذا المجال  
اتذة المناىج وطرقِ التّدريس، والقياس والتّقويم في الجامعات الأردنيةِ، وعددٍ من المشرفين من أس

التّربويين في تخصّص المغةِ العربيّةِ، وعدد من معممي ومعممات المغة العربيّة في وزارة التربيّة 
مّ إجراء التّعديلات والتّعميم، وطُمبَ منيم إبداء ملاحظاتيم ومقترحاتيم في فقراتِ الاختبار، وقد ت

المطموبة في الصياغة فقط في ضوءِ مقترحاتِ وأراءِ المحكّمين، إذ تكوّن الاختبار في صورتو 
 . ( فقرةً، كانت جميعيا من نوع الاختيارِ من متعددٍ 21النّيائية من )

 ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائيّ:
( طالبًا وطالبةً من مجتمع 22وّنةٍ من )تمّ تطبيقُ الاختبارِ عمى عينة استطلاعيّةٍ مك 

باستخدام الدراسة ومن خارج عينتيا، لمتّحقق من ثبات الاختبارِ، حيث تم التّحقق من الثبات 
(، وتعتبر ىذه 1.52حيث بمغت قيمة معامل الثبات ) (KR-20) 21كودر ريتشاردسون  معادلة

 القيمة جيدةً ومقبولةً لغاياتِ ىذه الدراسة.
 عوبة:معاملات ص

تمّ حسابُ معاملِ الصّعوبةِ لفقراتِ اختبارِ الاستيعابِ القرائيّ، وذلك عن طريقِ حساب  
النسبة المئويّة للإجابات الصّحيحة، وبين مجموع الإجابات لكل فقرةٍ من فقراتِ الاختبار، 

 ( يبين نتائج ذلك. 0والجدول )
 عاب القرائيّ لفقرات اختبار ميارات الاستيمعاملات الصعوبة  (0جدول )
 معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل الصعوبة رقم الفقرة

0 1.52 00 1.54 
2 1.52 02 1.52 
2 1.55 02 1.52 
4 1.61 04 1.55 
6 1.54 06 1.61 
5 1.54 05 1.54 
5 1.46 05 1.40 
5 1.52 05 1.55 
5 1.65 05 1.22 
01 1.40 21 1.55 

 – 1.22الصعوبة لفقرات الاختبار تراوحت بين )( الى أن معاملات 0يشير الجدول )
(، وىذا يشير إلى أنّ الاختبارَ احتوى عمى تدرّجٍ واسعٍ بمستوياتِ الصعوبةِ لفقراتِ اختبارِ 1.55

 مياراتِ الاستيعابِ القرائيّ. 
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 تكافؤ المجموعات: 
موعة الضابطة( لمتّحققِ من تكافؤ أفراد المجموعات الثلاث )المجموعتين التجريبيتين والمج 

، تمّ تطبيق الاختبار عمى طمبةِ المجموعات الثلاث قبل البدءِ الاستيعاب القرائيّ  في مستوى
تمّ حساب المتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافات المعياريّةِ لنتائج  بالتطبيقِ، وبعدَ جمعِ البياناتِ،

 ( يبين ذلك.2الاختبار لممجموعات الثلاث، والجدول )
 (2الجدول )

 اختبار الاستيعاب القرائيّ لمتوسطات الحسابيّةِ والانحرافات المعياريّةِ لنتائج ا
 الانحراف المعياري االمتوسط الحسابي العدد المجموعة

 3.29 7.60 41 التعميم التّبادليّ استراتيجيّة 
 3.72 6.58 41 استراتيجيّة شبكة المفردات

 3.70 7.35 41 الطريقة الاعتياديّة
( إلى وجود فروقٍ ظاىريّةٍ في المتوسّطات الحسابيّةِ بين المجموعات، 2ول )يشير الجد

 ،(One Way ANOVAتحميلِ التّباين الأحادي )تمّ استخدامُ  ولمعرفة دلالةِ ىذه الفروق،
القبميّ والجدول المجموعاتِ في مستوى الأداءِ لمكشفِ عن وجودِ فروقٍ ذات دلالةٍ احصائيّةٍ بين 

 .( يوضّح ذلك2)
لمتّحقق من تكافؤ  (One Way ANOVAنتائج تحميل التّباين الأحاديّ ) (2جدول )

 المجموعات في مستوى الاستيعاب القرائيّ قبل البدء بالتّطبيق

( عدمَ جودِ فروق دالة إحصائيًّا بين المجموعات في مستوى الاستيعاب 2يبيّن الجدول )
وىذا يشير إلى تكافؤ أفراد المجموعاتِ  (، ومستوى الدّلالة المرافقة ليا،Fالقرائيّ، بدلالةِ قيمة )

 الثلاث قبلَ البدءِ بعمميّة التّطبيق.
 اجراءات الدراسة: 

 لتحقيق أىداف الدراسة قام الباحثان باتباع الإجراءات الآتية: 
حصول الباحِثيَن عمى كتابِ تسييل ميمّة من الجيات المعنيّة بمديرية التربيّة والتّعميم لمواء  -0

س المختارة، التي طُبّقت عمييا الدراسة القويسمة، لتسييلِ اجراءاتِ تطبيق الدراسة في المدار 
 .والعينة الاستطلاعيّة

مجموع  مصدر التباين المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

 0.412 0.89 11.43 2 22.85 بين المجموعات الاستيعاب القرائيّ 
   12.79 117 1496.48 داخل المجموعات 
    119 1519.33 الكمي 
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زيارة المدرسة المختارة قبل تطبيق الدراسة فييا، والالتقاء بادارة المدرسة لبحث امكانية -2
التّعاون وتسييل إجراءات التّطبيق، والالتقاء مع معممات الصّف الثاّلث الأساسيّ المواتي قمنا 

جريبيّتين والمجموعة الضّابطة، وتمّ تدريب معممتين بوجود الباحثين بتدريس المجموعتين التّ 
وتزويدىما بدليلٍ تعميميّ خاصً بكلّ استراتيجيّة، يبيّن الخطواتِ والادواتِ اللازمة في تنفيذِ 
المادّة التّعميميّة حسب كل استراتيجيّة وتمّ تدريبيما عمى كيفيّة تطبيق الاستراتيجيّات وتوضيح 

يّات التّدريس التي ستقومان باستخداميا في التّدريس، حيث تم تدريب المعممتين عمى استراتيج
 استراتيجيّات التّدريس لمدّة يومين لمتأكّد من تطبيقيا بالشّكلِ الصحيحِ.

بناء اختبار ميارات الاستيعاب القرائيّ، لقياس مستوى الاستيعابِ القرائيّ والطلاقةِ القرائيّة  -2
الث في مادّة المغةِ العربيّة، وعرضو عمى مجموعة من المحكّمين من لطمبة الصّف الثّ 

أصحاب الخبرةِ والاختصاصِ، لمتأكّد من مدى مناسبة فقراتو لغويًا وعمميًا، ولمتأكّد من صدق 
 المحتوى للأدواتِ. 

تطبيق الاختبار عمى مجموعةٍ استطلاعيّةٍ، لمتأكّد من مناسبتو لأىداف الدراسةِ، وتم ايجاد -4
صدقو وثباتو اعتمادًا عمى النّتائجِ، كما تمّ حساب معاملات الصعوبةِ والتّمييزِ لفقرات 

 الاختبارِ والتاكّد من صلاحيةِ فقراتو لتحقيقِ أىداف الدراسة. 
التحقق من تكافؤ المجموعات الثلاث )التجريبيتيّن والضّابطة( من خلال تطبيق الاختبار، -6

 لتّطبيق.عمى طمبة المجموعات قبل بدءِ ا
البدء في تطبيقِ الدراسةِ من قبلِ المعممتين، حيث تمّ تدريس المجموعات الثلاث في الوقت -5

والظروف نفسيا، حيث قام الباحثان بمتابعةِ تطبيق الدراسة، والتأكّد من تطبيقيا بالشّكل 
الصّحيح والمخطّط لو، حيث درست المجموعة الضّابطة باستخدام الطّريقة الاعتياديّة، 

ودرست المجموعةُ ، ودرست المجموعةُ التّجريبيّةُ الأولى باستخدامِ استراتيجيّة التّعميمِ التّبادليّ 
( أسابيعٍ، 6كانت مدّة التّطبيق )استراتيجيّة شبكة المفردات، حيث التّجريبيّةُ الثاّنيّة باستخدامِ 

( حصةً، 26قِ )( حصصٍ اسبوعيًّا، حيث بمغَ مجموعُ الحصصِ الفعميّ لمتّطبي5بواقع )
ممتزمًا بزمنِ الحصةِ المقررِ لممجموعات )التجريبيّتين والضّابطة(، حيثُ كانت مدّة الحصّة 

 ( دقيقةً.46الفعميّة )
تمّ تطبيقُ اختبار الاستيعاب القرائيّ عمى عينةِ الدّراسةِ بعد الانتياءِ من تدريسِ الوحدات -5

ت نفسو، وتم تصحيح الاختبار، ورصد الدراسيّة المختارة، لممجموعات الثلاث في الوق
 (. SPSSإجابات الطمبةِ عمى الاختبارِ، وتفريغ البيانات، وتحميميا إحصائيًّا وفقًا لنظامِ )
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 متغيرات الدراسة:
 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات التالية: 

 طريقة التّدريس وليا ثلاث مستويات:المُتغيّر المستقل : 
 تّبادليّ.استراتيجيّة التعميم ال -
 استراتيجيّة شبكة المفردات. -
 الطّريقة الاعتياديّة. -

 الاستيعاب القرائيّ.المتغير التابع : 
 :عرض النتائج ومناقشتها

للإجابة عن سؤال الدراسة، والذي نصه: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
المغة العربيّة لدى طمبة  ( في تنميةِ مهارات الاستيعاب القرائيّ فيα=2.20مستوى الدّلالة )

الصّف الثاّلثِ الأساسيّ تُعزى لطريقة التّدريس )التّعميم التّبادليّ، وشبكة المفردات، والطّريقة 
للإجابة عن ىذا السؤال تم تطبيق اختبار ميارات الاستيعاب القرائيّ عمى طمبةِ  الاعتيادية(؟

حساب المتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافات  المجموعاتِ الثلاث )التجريبيتين والضّابطة(، ثمّ تمّ 
 ( يبيّن ذلك.4المعياريّةِ لنتائجِ اختبارِ ميارات الاستيعاب القرائيّ لممجموعات الثلاث، والجدول )

 (4الجدول )
 الاستيعابِ القرائيّ المتوسّطات الحسابيّةِ والانحرافات المعياريّةِ لنتائج اختبار مياراتِ 

 شبكة المفردات التعميم التّبادليّ  اديةالطريقة الاعتي المهارة
المستوى 
 الحرفي

 5.55 5.12 6.51 المتوسّط الحسابيّ 
 0.65 0.44 0.55 الانحراف المعياريّ 

المستوى 
 الاستنتاجي

 6.05 6.25 4.41 المتوسّط الحسابيّ 
 0.06 0.15 0.54 الانحراف المعياريّ 

المستوى 
 التطبيقي

 4.55 6.22 4.21 المتوسّط الحسابيّ 
 0.45 0.16 0.50 الانحراف المعياريّ 

 05.52 05.52 04.61 المتوسّط الحسابيّ  الاختبار ككل
 2.52 2.26 4.50 الانحراف المعياريّ 

( إلى وجود فروقٍ ظاىريّةٍ في المتوسّطات الحسابيّةِ بين المجموعاتِ 4يشير الجدول )
ولمعرفة دلالة ىذه الفروق تمّ استخدام تحميل لميارات الاستيعاب القرائيّ، والاختبار الكميّ، 

لمكشف عن وجودِ فروقٍ دالة احصائيًا بين  (،One Way ANOVAالتّباين الأحاديّ )
 ( يوضّح ذلك.6المجموعاتِ في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ، والجدول )
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  (One Way ANOVAنتائج تحميل التّباين الأحاديّ ) (6جدول )
 د فروق بين المجموعات في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ لمكشف عن وجو 

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين المهارة
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 0.002* 6.44 16.76 2 33.52 بين المجموعات المستوى الحرفي
لمستوى ا    119 337.87 الكمي   2.60 117 304.35 داخل المجموعات

 الاستنتاجي
 0.008* 4.99 9.18 2 18.35 بين المجموعات
المستوى     119 233.70 الكمي   1.84 117 215.35 داخل المجموعات

 التطبيقي
 0.011* 4.67 10.86 2 21.72 بين المجموعات
     119 293.87 الكمي   2.33 117 272.15 داخل المجموعات

 الاختبار ككل
 0.002* 6.79 107.575 2 215.15 تبين المجموعا

    119 2069.30 الكمي   15.85 117 1854.15 داخل المجموعات
  (α≤ 1.16دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )*  

( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين المجموعات في التّطبيقِ 5يشير جدول ) 
(، Fالميارات والاختبار الكميّ، بدلالة قيمة ) عمى مستوى لاختبار الاستيعابِ القرائيّ البعديّ 

ولمكشف عن اتجاهِ الفروقِ، تمّ استخدام اختبار شافيو لممقارنات  ومستوى الدّلالة المرافقة ليا،
 ( يوضّح ذلك.6البعديّة، والجدول )

 نتائج اختبار شافية لممقارنات البعديّة   (5جدول )
 وى ميارات الاستيعاب القرائيّ لمكشف عن الفروقات بين المجموعات في مست

 مستوى الدلالة (j-iالفرق بين المتوسطين ) J)الطريقة ) (iالطريقة ) المهارة
 

المستوى 
 الحرفي

 *1.114 0.22 الاعتيادية  التعميم التّبادليّ 
 *1.125 1.55 الاعتيادية  شبكة المفردات
 1.555 1.26 شبكة المفردات التعميم التّبادليّ 

 
ى المستو 

 الاستنتاجي
 *1.105 1.55 الاعتيادية  التعميم التّبادليّ 
 *1.142 1.55 الاعتيادية  شبكة المفردات
 1.545 1.01 شبكة المفردات التعميم التّبادليّ 

المستوى 
 التطبيقي

 *1.102 0.12 الاعتيادية  التعميم التّبادليّ 
 *1.145 1.55 الاعتيادية  شبكة المفردات

 1.652 1.26 شبكة المفردات تّبادليّ التعميم ال
الاختبار 
 ككل

 *0.003 3.125 الاعتيادية  التعميم التّبادليّ 
 *1.125 2.425 الاعتيادية  شبكة المفردات
 0.735 1.511 شبكة المفردات التعميم التّبادليّ 
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 ( α≤ 1.16*دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
لى وجود فروق دالة احصائيًا بين المجموعتين التّجريبيتين ( إ5تشير البيانات في الجدول ) 

والمجموعة الضّابطة عمى مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ وعمى الاختبار ككل، حيث تبيّن 
النّتائج وجود فروق ذات دلالة احصائيّة لأداء الطّمبة في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ، 

وعتين التجريبيّتين، كما تشيرُ النّتائجُ إلى عدم وجود فروق ذات والاختبار الكميّ لصالحِ المجم
دلالة احصائيّة لاداءِ الطّمبة في مستوى ميارات الاستيعاب القرائيّ والاختبار الكميّ بين 

أثرٌ لاستخدامِ وىذا يشير إلى أنّ ىناكَ المجموعتين التجريبيّتين تُعزى لطريقة التّدريس، 
التّبادليّ وشبكة المفردات في تنمية الاستيعاب القرائيّ لدى طمبة الصّف استراتيجيتيّ التّعميم 

 مقارنةً مع طريقة التّدريس الاعتياديّة.الثاّلث الأساسيّ في مادّةِ المغةِ العربيّةِ 
وقد تُعزى ىذه النتيجة إلى أنّ استراتيجيّة التّعميم التبّادليّ ساعدت الطمبة عمى بناء المعنى،  

معمومات المستخرجة من الأبنية المعرفيّة المختمفة في النّص المقروء، وتتضمنُ تمك باستخدام ال
المعرفةُ: الحروفَ، والعلاقاتِ بين أصواتيا، ومعرفةَ الكمماتِ، والقواعدِ، والمخططّات الذّىنيّةِ ليا 

ا عمى النّقاطِ جميعًا، كما قد يعود السّببُ في التفّوق في الاستيعاب الحرفيّ إلى أنّ الطمبةَ ركزو 
البارزة في الموضوعِ، واستيعاب المعاني المتضمّنة، ومراقبةِ النشاطاتِ الذّىنيّةِ والمغويّةِ، التي 
أدت إلى إتقانِ الفيمِ الحرفيّ أولًا، ثم الاستيعاب القرائيّ لمنص ثانيًا، وقد يكون ىناك سبب آخر 

التّساؤل والتّوضيح أثناءىا أدّت إلى جعلِ الطّمبةِ في ىذا التفوق يعود إلى أنّ التنبؤَ قبلَ القراءةِ، و 
يتذكرون، ويستفيدون من خبراتيم السابقة، وبعدَ القراءةِ تكون المعاني في ذىنو، وبالنتيجة 
استيعاب العام لمنّص المقروءِ، ويُعزى ذلك أيضًا إلى أنّ الطمبةَ لا يكتفون فقط بإعادة المعموماتِ 

نما يعممون  عمى الاستدلالاتِ، التي ىي أفعال وأحداث تؤدي إلى بناءِ معانٍ واسترجاعيا، وا 
لمكممات المختمفة في النّص، وربط العباراتِ والجملِ، وملء الفجواتِ بالمعموماتِ، ومن ثمّ 
الوصول إلى المعمومات الميمّة العامّة والجزئيّة في النّص، مما أدى إلى تنمية الاستيعاب القرائيّ 

 لدييم.
ى ذلك إلى أنّ استراتيجيّةَ التعميم التّبادليّ عممت عمى تنميةِ قدرة الطّمبة عمى وقد يُعز  

تمخيصِ النّصِ المعروضِ عمييم بمغتيم الخاصّة في شكل مكتوب من خلال تفاعل الطّمبة مع 
النّص، واستخراج الكممات والجمل الميمّة فيو، ومع تبادل الآراء بين الطّمبةِ بعضيم البعض من 

وبين الطمبة والمعمم من جانبٍ آخر، حيث تنمّت لدييم ميارة التّعبير واستخراج الكممات جانب ٍ 
والجمل من النّصوص، ومع كثرة الممارسةِ والتّدريب المنظّم اليادف، انتقل الطّمبة إلى مرحمة 
عميّا من التفكريّ فاصبحَ الطمبةُ يضعون أسئمةً عن ما يكتبونو، وتكون الإجابةُ في النّص 

لمكتوب من خلال تحديد المعمومات الميمّة في النّص المكتوب، فيبدأ الطمبة بتفصيل محتوى ا
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الكممة أو الجممة أو الفقرة ليحدث التّكامل بين مكونات النّص المكتوب، وبالتاّلي زيادة استيعابيم 
ائيّ لدى الطّمبة من لمنّصِ، كما عممت استراتيجيّة التّعميم التّبادليّ عمى تنمية ميارة الاستيعاب القر 

خلالِ كتابة وقراءة الممّخصات التي تطمبيا المعمّمة لتسجيل نشاط كلّ طالبٍ وكلّ مجموعةٍ، وما 
حققو من خطة العمل داخل كل مجموعة، وكذلك عممت استراتيجيّة التعميم التّبادليّ عمى تعزيز 

الب بدورٍ فعالٍ من خلالِ القيامِ بدور ثقة الطّمبة بأنفسيم أثناء التّدريب والكتابة نظرًا لقيام كل ط
     المعمّم، وىذا بدورة انعكس بشكلٍ إيجابيّ عمى تنميّة استيعابيم القرائيّ.

وقد يُعزى ذلك أيضًا إلى أنّ استراتيجيّةَ شبكةِ المفرداتِ عمميات تحفّز عمى التنّظيم  
نّ عمميّةَ البحثِ والتّعمقِ في والبحث وقد ساىمت أيضًا في تحسين الاستيعاب القرائيّ، فيبدو أ

التّفكيرِ والمتمثّمةِ في تنشيطِ المعرفة السّابقة، قد عممت عمى تذكّر الطّمبةِ والطالبات لمحقائقِ 
والمفاىيم المتعمّقة بموضوعِ الدرسِ، ومن خلال تنظيميم لممعرفة السابقة لدييم حول الموضوع، 

حرفيّة الواردةِ في النّص، وربطيا بمعرفتيم السابقة، ومن تمكّنُ الطمبةَ من استرجاعِ التّفصيلاتِ ال
خلال عمميّة البحث، تمكن الطمبة من استنتاج الأفكار العامّة والجزئيّة المباشرة والضمنيّة 
المرتبطةِ بالموضوعِ، ثم تمخيص ىذه الأفكار وتنظيميا عمى شكلِ شبكةِ مفرداتٍ، ومن ثمّ تقييم 

 بنيتيم المعرفيّة لاستيعاب ما تمّ قراءتو. العمميّات السابقة، وتعديل
كما يمكن تفسير ىذه النتيجة أيضًا إلى أنّ تنفيذَ استراتيجيّة شبكة المفردات تزيد من  

مشاركة وتفاعل الطّمبة، فأصبحوا أكثرَ شجاعة في طرحِ أفكارىم، وأصبحوا أكثرَ قدرة في مناقشةِ 
يم، والبحث، من مرونة لمنّص، وسيولة في تحميل ما تمّ قرأتو، وذلك لما تضيفو خطوات التنّظ

محتواه، كما زادت وحسّنت ىذه الاستراتيجيّة من تفاعل الطّمبة، فخطوات ىذه الاستراتيجيّة يمكن 
تنفيذىا عمى شكلِ مجموعاتٍ أو بشكلٍ فرديّ الأمرَ الذي سمحَ لمطمبةِ التّفاعلِ مع بعضيم 

عكس عمى سرعة استيعابيم لمنّص، كما أنّ استخدامَ أوراق البعض بإيجابيّة ونشاطٍ، الأمر الذي ان
عملٍ أثناءَ التّدريب عمى شبكةِ المفرداتِ زادَ من حماسِ الطّمبةِ وقضى عمى عاملِ الممل، وحوّلَ 

 سموكَ وانتباهَ الطّمبةِ نحوَ الدرسِ فقط، الأمر الذي انعكس عمى استيعابيم القرائيّ. 
ابقة نجد أنّ ىذه الدراسة اتفقت مع نتائجِ عدّة دراساتٍ مثل: وبعد استطلاع الدّراسات السّ 

(، Kamdrdeh، 2105(، ودراسة كامدرديو )2120(، ودراسة الرنتيسي )2122دراسة حسين )
(، 2105(، ودراسة اسماعيل ),McIaren 2105(، ودراسة ماكرين )2105ودراسة مصمح )

 بكة المفردات في عمميّة التّدريس لدى الطّمبة.والتي أشارت إلى فاعميّة التّعميم التّبادليّ وش
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 :التّوصيات
 خرجت الدراسة اعتمادًا عمى نتائجيا بالتّوصيات التّالية: 

حث معممات الصّفوف الثلاث الأولى بعامّة، ومعممات الصّف الثاّلث الأساسيّ بخاصّة  .0
م التّبادليّ، وشبكة المفردات عمى إعدادِ أنشطةٍ وميامٍ تعميميّة مستندةٍ إلى استراتيجيّة التّعمي

 تنمية الاستيعاب القرائيّ لدى الطمبة. في أثر من ليا لما
تطوير وتحديث مناىج المغة العربيّة لمصفوفِ الثلاث الأولى بعامة، والصّف الثاّلث  .0

 الأساسيّ بخاصّة وتضمينيا أنشطةً تعميميّةً قائمةً عمى التّعميم التّبادليّ وشبكةِ المفردات.
ء دراسات مشابية بحيث تتناول موادًا دراسيةً أخرى، ومراحلًا عمريةً مختمفةً وعمى إجرا .3

 متغيراتٍ تابعةٍ أخرى.
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 المراجع
(. فاعمية الدمج بين استراتيجيّة شبكة المفردات والصّفة المضافة 2105سماعيل، عبد الرحيم. )إ

ارسي المغة العربيّة الناطقين في بناء المتلازمات المفظية واثراء المحصول المغوي لدى د
 .625-450(، 25)005، مجمة التربيةبغيرىا. 
(. أثر برنامج تعميمي مستند إلى نموذج سكمان الاستقصائي 2122يمان. )إبن طريف، 

لتحسين ميارات الكتابة في مادّة المّغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ في 
 .024-014(، 6)3 ،سانية والطبيعيةمجمة العموم الإنمحافظة الكرك. 

-2-25. استرجع بتاريخ استراتيجيات القرائيّة أدوات التعميم النشط(. 2106البيدق، فريد. )
 .http://www.alukah.net/social/0/81638/#ixzz5VQtkRknNمن  2122

انموذج بارمان في تنمية الفيم القرائيّ لدى طالبات  أثر (.2106. )حكمت ،أميرة ورشا ي،لتميما
 نسانية،الا مجمة ديالى، كمية التربية لمعموم دبي في مادّة المطالعة، الاالصّف الرابع 

  55جامعة ديالى، العدد 
وآثرىا  خيل الموجواستراتيجيّة قائمة عمى التأثر  (.2105الجقماقجي، شيماء والشكرجي، لجين )

مجمة أبحاث  ..في تنمية الطلاقة المغوية الإبداعية لدى طالبات الصّف الرابع الإعدادي
 .005-52(، 4)06. كمية التربية الأساسيّة

أثر استخدام استراتيجيّة المترادفات عمى تعميم  (.2105الخزاعمة، أمل، وأبو صعيميك، عمي.)
رسالة ماجستير غير ، افعية لمتعممي المغة الإنجميزيةالمفردات والاستيعاب القرائيّ والد

 منشورة، جامعة آل البيت.
(. أثر استراتيجيّة التّدريس التّبادليّ في التّحصيل وتحسين ميارات 2105راضي، أحمد. )

مجمة التعبير الشفوي لدى طلاب الصّف الثاني متوسط في مركز محافظة كربلاء. 
 .062-025(. 24)3الباحث، 

(. أثر توظيف استراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في تنمية ميارات الفيم 2120يسي، محمود. )الرنت
مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات القرائيّ لدى طالبات الصّف الرابع الأساسيّ بغزة. 

 .046-002(، 2)25، التربوية والنفسية
لناجح لتنمية ميارات الطلاقة (. استراتيجيّة قائمة عمى نظرية الذکاء ا2121سامية. ) ،سامي

 . 055-005 :(6)20 مجمة کمية التربية. بنها،المغوية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 ،مصر . القاىرة:برنامج صعوبات التعمّم في المرحمة الابتدائية (.2104). محمد ،سعدات

 نجمو المصرية.مكتبة الأ

http://www.alukah.net/social/0/81638/#ixzz5VQtkRknN
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التعميمية لمغة العربيّة لغير الناطقين تنمية المفردات في المناهج (. 2105سكر، شادي. )
 .http://cutt.us/jbsUCمن  2122-2-25. استرجع بتاريخ بها

(. توظيف المعاب المغوية في تعميم المفردات لمناطقين 2105العساف، دلال وعفانة، نور. )
 .055-055(،51)0، مجمة الدراسات التربويةبغيرىا. 

(. استخدام استراتيجيّة التّدريس التبّادليّ 2121حسن، حسن وسيد، عبدالوىاب ومحمد، غادة. )
المجمة في تنمية بعض الميارات الحياتية والفيم القرائيّ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .255-246(، 5)33، العممية
السةةرعة والفهةةم القرائةةيّ لةةدى  لكترونةةي لتنميةةة مهةارتيإفعاليةة برنةةامج  .(2105) ىالــة.، المصـري

سـلامية فـي الجامعـة الإ . رسالة ماجستير غير منشـورة،ةتمميذات الصّف الرابع الأساسيّ بغزّ 
 .، فمسطبنةغزّ 

أثــر اســتراتيجيات تــدريس مفــردات المغــة العربيّــة عمــى تعمــم طمبــة الصّــف (. 2105مصــمح، محمــد.)
مجمةة جامعةة ، RAMP برنـامج الرامـبالأردن فـي ضـوء  -الثاّلث الأساسيّ فـي لـواء الرمثـا

 056-055(: 25)00،القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية

 SQ3R (. أثر برنامج قائم عمى استراتيجيّة2105المكاحمة، أحمد، و الرمامنة، عبدالمطيف. )
في تحسين ميارات الاستيعاب القرائيّ لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم في الصّف 

 .214-256(:2)22،العموم الإنسانية -مجمة جامعة النجاح للأبحاث  .لسادسا
(. ممخّصات بحوث 2112المؤتمر العمميّ الأول الخاص بالمّغة العربيّة وطرائق تّدريسيا. )

(، 20/2/2112. في )المؤتمر العمميّ الأول الخاص بالمّغة العربيّة وطرائق تّدريسها
 جامعة القادسية، العراق. 

(. استراتيجيات تعمم المفردات لدى دارسي المغة العربيّة في جامعة 2102اشمي، عبدالله. )الي
، المجمة الأردنية في العموم التربويةالعموم الاسلامية بماليزيا واعتقاداتيم المتعمقة بيا. 

0(5 ،)016-005. 
طمبة الرابع  (. أثر استراتيجيّة التّدريس التّبادليّ عمى أداء وتذكر2122حسين، محمد. )

، مجمة الاستاذ لمعموم الانسانية والاجتماعيةالاعدادي في ميارة الاستيعاب القرائيّ. 
50(2 ،)455-616. 
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