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 استراتيجيتيّ مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤل الذاتيّ  فاعميّة استخدام
 في تنميةِ مهاراتِ القراءةِ لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ  

 في مادةِ المغةّ العربيّة في الأردنِ  
 *خمف الصقرات /أ.دو  أبو الغنم سالم مصطفى عطاف أ/

 الممخص: 
ىدفت الدراسة الحاليّة الكشؼَ عف فاعميّة استخداِـ استراتيجيتيّ مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤؿ الذاتيّ 
في تنمية مياراتِ القراءةِ لدى طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسيّ في مادةِ المغةّ العربيّة في الأردفِ 

(، اتبعت الدراسةُ المنيجَ شبوِ 5255/5252ِـ الدراسيّ)خلبؿَ الفصؿِ الدراسيّ الأوؿِ مف العا
التجريبيّ، ولتحقيؽ أىداؼِ الدراسةِ قاـ الباحثاف بإعداد بطاقة ملبحظة لمياراتِ القراءةِ مكوّنة 

( فقرةً موزعةً عمى خمسةِ مجالاتٍ، تّـَ التأكّد مف صدقيا وثباتيا، وتكوّف أفراد الدراسةِ 57مف)
بةً مف طمبةِ الصّؼ الثاّلث الأساسيّ، تّـَ تقسيميـ إلى ثلبثِ مجموعاتٍ تّـَ ( طالبًا وطال52مف )

)مدرسة الجواسرة الثانوية الشاممة المختمطة لممجموعتيف اختيارُىا بالطّريقةِ العشوائيّة، 
وجود ، أظيرت النتائجُ التجريبيّتيف، ومدرسة الخنساء الأساسية المختمطة  لممجموعة الضّابطة(

دلالة احصائيّة في مستوى الأداء عمى بطاقة الملبحظة لميارات القراءة ككؿ، وكذلؾ  فروؽ ذات
لمميارات التابعة ليا بيف المجموعات الثلبث لصالح المجموعتيف التجريبيتيف، كذلؾ أشارت 
النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائيّة في مستوى الأداء عمى بطاقة الملبحظة 

. وفي ضوء ككؿ وكذلؾ لمميارات التاّبعة ليا، بيف المجموعتيف التجريبيتيف لميارات القراءة
النتائجِ يوصي الباحثاف بتوظيؼ المُعمّمات لاستراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤؿ الذاتيّ في 
تدريسِ المغةِ العربيّة لما ليا مف أىميّة في تنمية ميارات القراءة لدى طمبة الصّؼ الثاّلث 

 ساسيّ.الأ
 .مُثمّثِ الاستمَّاع؛ التّساؤؿ الذاتيّ؛ ميارات القراءة الكممات المفتاحية:

 

                                                           

 .مؤتة جامعة: خمف الصقرات أ.د/و  أبو الغنم سالم مصطفى عطاف أ/ *
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The Effectiveness of Using Listening Triangle and Self-

Questioning Strategies in Developing Reading Skills of Third 

Grade Students in Arabic Language Subject in Jordan 

Etaf Abu Al-Ghanem 

Pro: Khalaf Al-Saqrat 

The study aimed to reveal the effectiveness of using the listening triangle 

and self-questioning strategies in developing the reading skills of third 

grade students in the Arabic language subject in Jordan. In this study, the 

study followed a quasi-experimental approach, and to achieve the 

objectives of the study, the researchers prepared a note card for reading 

skills consisting of (27) items distributed into five areas, and its validity 

and reliability were confirmed. The study members consisted of (95) 

male and female students from the third year of basic education, and they 

were divided into three groups that were chosen randomly, and the Al-

Jawasra Comprehensive Secondary School was mixed for the 

experimental groups and Al-Khansa’a Mixed Basic School. For the 

control group, during the first semester of the academic year 

(2023/2024), the results showed that there were statistically significant 

differences in the level of performance on the observation card for 

reading skills as a whole, as well as for the skills related to them, 

between the three groups in favor of the two experimental groups. The 

results also indicated that there were no differences. Statistically 

significant in the level of performance on the observation card for 

reading skills as a whole, as well as for the skills related to them, 

between the two experimental groups. In light of the results, the 

researchers recommend that teachers employ the triangle strategy of 

listening and self-questioning in teaching the Arabic language because of 

its importance in developing the reading skills of third-grade students. 

Keywords: Listening Triangle; Self-Questioning; Reading Skills. 
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 :ةالمقدمة والخمفية النظريّ 
عيِ بأىميّةِ القراءةِ، وطرؽ تعمّميا وتعميميا التي ت ثورةُ المعرفةِ والتكنولوجيا إلى زيادةِ الو أدّ 

تتمَّاشى مع روح العصر، ووفقًا لدورىا في مساعدة الإنساف المعاصر عمى متابعةِ العمِـ والمعرفةِ 
المغة ىي أىـ ما يُميّز المجتمَّعات البشريّة عف المجتمَّعات ف .الجديدةِ والتّواصؿ بوعيٍ وانفتاح

تّواصؿ بيف الأشخاصِ، وداعمة لمتمَّاسؾ الاجتمَّاعيّ، وأداة تفكيرٍ أساسيّة. الأخرى؛ إنيا أداة لم
وتستند أىداؼُ تدريسِ مياراتِ القراءةِ إلى الأىداؼِ العامّةِ لتدريسِ المغةِ العربيّة؛ لارتباطيا 

ي داخؿِ المباشرِ والوثيؽِ بحياةِ المتعمّميف عمى اختلبؼِ المراحؿِ التعميميّة والعمريّةِ، سواءً ف
المدرسةِ أو خارجيا، وبالإضافة الى ذلؾ فإنو يقعُ عمى كاىمِيا استيعابُ وفيُـ الموادِ الدراسيّةِ 

 الأخرى.
الأدائيّة الذىنيّة المعقدةِ، بحيث  فالقراءة في مكنونيا عبارة عف مجموعةٍ مف العمميات 

و الفردُ في اكتسابِ المغةِ، وتوظيفيا تُشكّؿ مع الميارات المغويّة الأخرى نظامًا لغويًا يعتمَّدُ عمي
تُعدُّ القراءة مف الأنشطةِ التّواصميّة (. و Rudd ell et al, 1990في المواقؼِ التعميميّة والحياتيّة )

المركّبةِ، حيث تقوُـ عمى التّواصؿِ بيف ثلبثةِ أطراؼٍ مشتركةٍ: النّص المقروء، فالقارئ ينبغي لو 
براز فيـ الأفكارِ والمعاني المتض مّنة في النّصِ المقروءِ، بحيث يستطيع إيصاليا للآخريف، وا 

المعاني بإيقاع حسف وبصورة جميّةٍ وواضحةٍ، حتى يتمَّكّف مف إحداثِ تفاعؿٍ مع المستمَّعِ 
والنّصِ المقروءِ، بمعنى أفّ القارئَ لا بدَّ أف يكوفَ ماىرًا في القراءةِ المعبِّرةِ عف المعنى )عمي 

فمف خلبؿِ الميارات القرائيّة يتّـَ إظيار المعاني في النّص عبرَ استخداِـ  (.5215والمخزومي،
الظواىر الصوتيّة، وتوظيؼ الجوانب الإيقاعيّة عف طريؽ التّنغيـ والتّمويف الصوتيّ، بحيث 

عبدة وعثماف،  ;5222تظير المعاني المُدرجةُ في النّصِ مثؿ: الفرحِ والحزفِ والغضبِ )عمياف،
1552).  

وفي ىذا الصدد لا بدّ مف الاشارةِ الى أفّ تقدّـ المُتعمّـ في مختمؼِ الموادِ الدراسيّة يتوقّؼ 
ُـ الميارات القرائيّة  عمى التّقدِـ في المياراتِ القرائيّة الكتابيّة في المغةِ العربيّة، حيث أضحى تعمي

، سيّما أفّ الميارات القرائيّة  الكتابيّة محؿّ اىتمَّاـ الخبراءِ والمنظّريف في جميعِ أنحاءِ  العالِـ
، وخاصّة في الصّفوؼِ  الكتابيّة في المغة العربيّة تُعدّ مف أساسيّات الأىداؼِ التربويّةِ في التعميِـ
الدنيا، بوصفيا مف أىّـ الأىداؼِ في ىذه المرحمةِ، فيي تُشكّؿ المدخؿَ الرئيس لمتعمّـ، وبناءً عميو 

كساب ميارات القراءة والكتابة للؤطفاؿ في المرحمة الأساسيّة الدنيا أىـ يمكننا القوؿ إفّ تعميـ  وا 
 (. 5215 )الحيوات، ما يشغؿ الفمسفة التّربويّةِ الحديثةِ لأنّيا أساس تعمّمو

ويرى الباحثاف أفّ الاستراتيجيّات التّدريسيّة المُستخدمة في التّدريس ليا أثرٌ كبيرٌ في تنميةِ 
، والميارات القرائيّة بشكؿٍ خاصٍ لدى المتعمّميف، لأنّيا تُعد ركنًا أساسيًا مف المياراتِ بشكؿٍ عا ٍـ
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( إفّ الاعتمَّاد عمى استراتيجيّة معيّنة 5212) جميؿُ  أركاف العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة. وقد ذكرَ 
لدرسِ عندَ لإنجاز موقؼٍ تعميميّ معيّف ضمف مادّة دراسيّة معيّنة، لا يمكف أف يُحقؽ أىداؼَ ا

استراتيجيّات مُثمّثِ استراتيجيّات ما وراءَ المعرفةِ مثؿ: (. وتعد 5212جميعِ المتعمّميف )جميؿ، 
يمكف أف تعمؿَ عمى تنمية المياراتِ المختمفةِ  الاستمَّاعِ، والتّساؤؿ الذاتيّ مف الاستراتيجيّاتِ التي

سئمةِ لنفسوِ أثناءَ معالجة المعمومات، والتّعمّؽ بيا، مف خلبؿ توجيوِ المُتعمّـ مجموعة مف الأ
محمد  ؛5225بحيث تجعمو أكثر اندماجًا مع المعمومات التي يتعمّميا )أبو عجوة، 

مف  ونشاطيـ المتعمّميف، فاعميّة ىذه الاستراتيجيّات إلى أنّيا تؤكّد(. وتعودُ أىمية 1551ومحمد،
التّعميـ، حيثُ تعمؿُ ىذه  لبحظةِ أثناءوالمُ  التأمّؿ خلبؿ تعمّميـ، ومف مسؤوليّة خلبؿ تحممّيـ

وبالتّالي يصبحوف أكثَر إيجابيّةٍ )عفانة  الاستراتيجيّات عمى تكويفِ شخصيّة المتعمّميف المستقمّة،
  (.5225والخزندار، 

( أفّ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع ىي إحدى استراتيجيّات التعمّـ النشط 5215ويرى الكعبي )
ز عمى تنفيذ المتعمّميف لأنشطتيـ التعميميّة بأنفسيـ، مف خلبؿ إتقانيـ لميارات القراءة التي تُركّ 

والتّحدث؛ مما يساعدىـ عمى أف يستمَّعوا ويناقشوا ويشاركوا الآخريف بفاعميةٍ وقوةٍ؛ وذلؾ لتعمّـ 
ع المتعمّميف عمى تحمّؿ أكبر قدرٍ مف المسؤوليّة في مجموعاتِ تعمٍّـ ثلبثيّةٍ. فيي استراتيجيّة تشجّ 

 (.5211ميارات التّحدث والاستمَّاع والتي تتّـَ مف خلبؿ مجموعات ثلبثيّة )الشمري، 
وقد صُمّمت ىذه الاستراتيجيّة لتؤدي إلى تعمّـ أفضؿ عند المتعمّميف، وتحقيؽ التفّاعؿ بيف 

خطواتيا بمسؤوليّة  في شعور المتعمّميف في أثناء تطبيؽ -أيضًا-المتعمّميف ب، وتكمف أىميتيا 
مشتركة لتحقيؽ الأىداؼ المتوخّاة مف الدرس، وأفّ المسؤوليّة تضيؼ إلى المتعمّميف مفيوَـ 
الالتزاِـ والواجبِ، فيتوجب عمى كؿّ طالبٍ أف يقوَـ بمياموِ مف العمؿ، ويشارؾَ الآخريف )أبو 

عمِّـ وتجعمُوُ يتعمّـ تعمّمًا (. وتركّز تمؾَ الاستراتيجيّة عمى دورِ المت555، 5217جادو ونوفؿ، 
الاستمَّاع والتّحدث والانتباه والمناقشة وقوة الملبحظة والتّركيز، ومف ثـ التّغذية  ذاتيًا، وتقوـ عمى

وتعتمَّد بذلؾ عمى مبدأ التّعزيز لجعؿ دور المتعمّـ نشطًا وفعالًا في عمميّة  الراجعة،
 (.151، 5215)السامرائي والبدري،  التّعميـ

وتستندُ استراتيجيّةُ مُثمّثِ الاستمَّاعِ إلى أفكارِ البنائييف في التّدريس، وتعمؿ عمى مساعدة 
الطّلبب في بناء مفاىيميـ ومعارفيـ العمميّة، وذلؾ مف خلبؿ بيئة تعمّـ تساعدُ الطلببَ عمى 

أفكارىـ مع  بناء المعنى مف خلبؿ مواقؼ اجتمَّاعيّة، فمثؿ ىذه البيئات تتيحُ لمطلبب مشاركة
اعيًا مف خلبؿ التفّاوض بيف الأفراد،  أقرانيـ في مجموعة عمؿ صغيرة، فالمعنى يُبنى اجتمَّ
فالطّلبب يعيشوف في مواقؼ ذات مشكمة حقيقيّة وذات معنى، وىذا يدفعيـ للبستقصاءِ 
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دافعيّتيـ  والاكتشاؼِ، وتطوير مياراتيـ وقدراتيـ المختمفة في التّحميِؿ والمناقشةِ؛ مما يزيد مف
لأداء المياـ، ويزيد مف فرصةِ المشاركةِ والحديثِ، فضلًب عف زيادة إمكاناتيـ في طرح الأسئمة 

 (.5212المتنوعة وكيفية استعماليا في المواقؼ التّعميميّة الجديدة )جمؿ، 
( التّساؤؿ الذاتيّ بأنو "تدريب الطلبب عمى استنتاجِ الفكرةِ 1555عرّؼ عصر ) وقد
عادة صياغة الرئيس ةِ التي يصوغوف عمى أساسيا الأسئمة، ثـ تكويف أسئمةٍ حوؿ الفكرةِ ذاتيا، وا 

(. كما عرّفت بأنيا "التّساؤلات التي 552، ص 1555عمى غرارىا" )عصر،  أسئمة أخرى
يطرحيا القُرّاء قبؿ القراءة، أو أثنائيا، أو بعدىا، ومحاولتيـ الإجابة عف ىذه التّساؤلات أثناء 

( أفّ التّساؤؿ الذاتيّ 5225فيمي ) ويرى (. 22، ص 5222اءة" )عاشور ومقدادي، القر 
الأسئمة: الأسئمة الموجّية وىي عبارة عف رؤوس أسئمة يحددىا المُعمّـ ليـ،  يتضمّف نوعيف مف

ويكمّمونيا، ويولّدوف أسئمةً تمَّاثميا، والأسئمة غير الموجية )المفتوحة( وىي الأسئمة التي يصوغيا 
دراؾ  لطالبُ أثناء عمميّةا التعمّـ، أو قبميا، أو بعدىا، بحيث تساعدهُ عمى فيِـ المادّة المتعمّمة، وا 

 (.152، ص 5225منيا، والتفّكير فييا )فيمي،  المغزى
وتعدّ ىذه الاستراتيجيّة مف الاستراتيجيّات الميمّة فيي تساعد الطالب في تنمية ميارات 

فيد لممتعمّـ أف يوجّو لنفسوِ أسئمةً قبؿَ التعمِّـ وأثناءَه وبعدَه، وىذه الاسئمة الفيـ لديو، لأفّ مف الم
َـ العناصرِ الميمّةِ والتّفكير في المادّة العمميّة  الذاتيّة تيسّر الفيَـ وتشجّعُ المتعمّـ الى الوقؼ أما

 (.5222)بيموؿ،  التي تعمّميا، وربط القديِـ بالجديدِ والتنبؤ بأشياءٍ جديدةٍ واثارةِ الخياؿِ 
التعمّـ  ( عمى أىمية تدريب الطلبب عمى استخداـ الأسئمة الذاتيّة في1555ويؤكد عدس )

بعرض  بقولو: "إننا نرجو أف يأتي الوقتُ الذي يصوغُ فيو الطلببُ أسئمتيـ ويطرحونيا، ويقوموف
فيو  اليوـ الذي يغيّرمشاكميـ وقضاياىـ بأنفسيـ، بدلًا مف أف يقوَـ المُعمّـ بذلؾ، ونتوؽُ إلى 

وجود  الطلببُ مف نماذج أسئمتيـ فتكوف أكثرَ تحديدًا، وأدعى إلى التفّكير، ومف ذلؾ العمؿ عمى
أف  قاعدةِ بياناتٍ يرجعوف إلييا في أفكارىـ، وما يتوصّموف إليو مف استنتاجات، وعمى الطلبب

توظيؼ استراتيجيّة  (. إفَّ 57، ص1555يعرضوا قضاياىـ عف طريؽ طرحِ الأسئمة" )عدس، 
الذاتيّ في عمميّة القراءة، يفسّر اعتبػار عمميّة القراءة عمميّة نشيطة ومؤثرة تؤدي إلى  التّساؤؿ

القارئ الذي يوجّو مجموعةً مف الأسئمةِ، الأمر الذي سيوجو انتباىو وتركيزه إلى  تركيز انتباه
 (.5222دي، إجاباتٍ لتمؾ الأسئمة )عاشور ومقدا المعمومات التي تشكّؿ

في ظؿ التسارع الحالي في جميعِ جوانبِ الحياة وانعكاس أثره عمى التعميـ، مما فرض عمى 
المؤسساتِ التّعميميةِ التّماشي معَ ىذه التّغيراتِ مف خلبؿِ تزويد المتعمّميف بالمياراتِ الأساسيّةِ 

قميّةٌ مرتبطةٌ بالتفّكيرِ بمستوياتو المختمفة، لمتعمّـ كالقراءةِ والكتابةِ، إذ إفَّ ميارةَ القراءةِ عمميّةٌ ع
ف ميارة القراءة تستمزُـ ميارات الفيـ والربط، فالقارئِ الجيِّدِ ىو الذي يمتمؾُ المياراتِ التقّنيةَ  وا 
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دراؾُ المعاني البعيدة قبؿَ القريبة، وعبر  والعقميّةَ الخاصّة بالقراءة مف خلبؿ ثروة المفردات، وا 
كاتبِ ومغزاه مف المادّة المقروءة مف خلبؿ إدراؾ النّص بمجممو بفقراتو استكشاؼ أىداؼ ال

وجممو. فعمميّة القراءةِ ليست عمميّةً بسيطةً كما ىو معتقد، بؿ إنّيا عمميّةٌ معقدةٌ تتداخؿ فييا 
القوى والميارات والحواس المختمفة، وتعتمَّد عمى خبرة المتعمّـ وذكائو )عاشور والحوامدة، 

5212 .) 
أثرَ استخداِـ استراتيجيّات مُثمّثِ وفي ضوء ما تقدّـ حاوؿ الباحثاف في ىذه الدراسة تقصّي 

الاستمَّاعٍ والتّساؤؿ الذاتيّ في تنمية مياراتِ القراءةِ في مادّةِ المغةِ العربيّة لدى طمبة الصّؼ 
 الثاّلث الأساسيّ في الأردف.
 :مشكمة الدراسة وأسئمتها

لعمميّة والعمميّة لمباحِثيّف في مجاؿ التّدريس لممرحمة الأساسيّة، لوحظ أفّ في ضوء الخبرة ا 
ىناؾَ قصورًا يتعمؽُ بتعميـ الميارات القرائيّة الكتابيّة في ىذه المرحمة، الأمر الذي أدى إلى 
ضعؼٍ في مستوى المتعمّميف في ىذه الميارات، والذي يرجعو الباحثاف إلى الافتقار في استخداـ 

اتيجيّات حديثةٍ فعَّالةٍ لاكتساب وتنمية ىذه الميارات، الأمر الذي يُظير الحاجة إلى استخداـ استر 
استراتيجيّات تعميميّة يتّـَ مف خلبليا تنمية ىذه الميارات، بالإضافة الى إىمػػاؿ المُعمّميف 

مثؿ دراسة  والمُعمّمات لدروس القراءة لحساب القواعد المغويّة. كما أشارت عديد مف الدراسات
( الى وجودِ ضعؼٍ في مستوى المتعمّميف في الميارات القرائيّة يعود 5252المطيري وحمادنة )

َـ المتعمّميف، ولا يتحدى تفكيرىـ، مما يفقدىـ  ا بسببو الى تدريس القراءة بأسموب لا يثيرُ اىتمَّ
يّات تدريسيّة حديثة، يمكفُ الإحساس بأىميةِ القراءةِ نفسيا، مما تظيرُ الحاجةُ الى تبنّي استراتيج

وقد أشارت نتائجُ اختبارِ مبادرة القراءة ىذا  مف خلبليا تنمية الميارات القرائيّة لدى المتعمّميف.
(_ LQAS( _ اختبار ضبط الجودةِ )5251( لعاـ )RAMPوالحساب لمصّفوؼ المبكّرة )

الى  طمبة الصّفوؼ المُبكّرةوالذي ييدؼ الى تحديد مستوى الميارات الحسابيّة والقرائيّة لدى 
نتائج وجود ضعؼٍ عاـ لدى المتعمّميف في المرحمة في الميارات القرائيّة الكتابيّة، وىو ما تؤكده 

/  5251الاختبار التقّييميّ في مبحث المغة العربيّة لمصؼ الثاّلث الأساسيّ لمعاـ الدراسي )
5255.) 

ي ضعؼِ طمبةِ الصّؼ الثاّلث الأساسي في وبناءً عميو تتحدّد مشكمة البحث الحاليّ ف
 المياراتِ القرائيّةِ، لذلؾ تحاوؿُ ىذه الدراسة الاجابة عف السؤاؿ الآتي:
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مهارات في تنمية  (=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
عزى تُ القراءة في مادة المغة العربيّة لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسي في الأردن 

 ، الطّريقة الاعتياديّة(؟مُثمّثِ الاستمَّاع، التّساؤل الذاتيّ لاستراتيجيّة التّدريس )
 :أهداف الدراسة

سعت الدراسةُ الحاليّةُ إلى الكشؼِ عف أثرِ استخداِـ استراتيجيّاتِ مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤؿ 
ة لدى طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسيّ في الذاتيّ في تنمية ميارات القراءةِ في مادّةِ المغةِ العربيّ 

 الأردف.
 :أهمية الدراسة

مدخلًب جديدًا يُمكف أف يُساىـ في تنميةِ ميارات القراءة،  تبرز أىميّة الدراسة كونيا تقُدّـ
ويمكف تضمينو عند تصميـ وبناء مناىج المغة العربيّة في جميع المراحؿ التعميميّة وخاصةً في 

ا تقدـ دليلًب عمميِّا لمعممي المغة العربيّة لتنمية ميارات القراءة وفؽ المرحمة الأساسيّة، كم
استراتيجيّات مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤؿ الذاتيّ، بالإضافة إلى ذلؾ فإنيا تفتحُ المجاؿَ لإجراء 

ساؤؿ المزيدِ مف الدّراسات لتنمية ميارات القراءة باستخداِـ استراتيجيّات مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّ 
اثمةٌ ومتشابيةٌ جدًاالذاتيّ،   .حيث إف استراتيجيّاتِ تعمّـ المغة متمَّ

 :محددات الدراسة
: طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي في المدارس التاّبعة لمواء الشونةِ الجنوبيّةِ. مُحدّدات بشريّة -

ة مُثمّثِ وتّـَ اختيار ثلبث مجموعات: )مجموعتاف تجريبيّتاف(: مجموعة تدرس وفؽ استراتيجيّ 
الاستمَّاع، ومجموعة تدرس وفؽ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ، ومجموعة ضابطة تدرس 

 بالطّريقةِ الاعتياديّة.
تّـَ تطبيؽ إجراءات الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسيّ الثاني مف العاـ  مُحدّدات زمانية: -

 5255\5255الدراسي
ريّة التّربية والتّعميـ في لواء الشونة : تقتصرُ الدراسةُ عمى مدارس مديمُحدّدات مكانيّة -

 .الجنوبيّة في محافظة البمقاء في الأردف
: تقتصر الدراسة الحاليّة في التّعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجيتي مُثمّثِ محدّدات موضوعيّة -

ؼ الاستمَّاع والتّساؤؿ الذاتيّ في تنمية ميارات القراءة في مادّة المغة العربيّة لدى طمبة الصّ 
 الثاّلث الأساسيّ في الأردف، وتتحدّد في الدرسيف المختاريف مف الفصؿِ الأوؿِ.

 :التّعريفات الاصطلاحيّة والإجرائيّة
الاستراتيجيّة التي “بػػػػػػػأنيا  )Hancy ,5227عرّفيا ىينسي) استراتيجيّة مُثمّثُ الاستمَّاعِ: -

وعات ثلبثيّة، حيث يكوف لكؿ طالبٍ في تُشجّع عمى ميارات التّحدث والاستمَّاع، وتنُفّذ بمجم
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كؿ مجموعة دورٌ محددٌ، فالأوؿ ىو المتحدّث الذي يشرح الدرس أو المفيوـ أو الفكرة، 
والطالبُ الثاني ىو المستمَّع الذي يطرحُ الأسئمةَ عمى زميمو الأوؿ لتوضيح الفكرة، والطّالب 

تغذيةً راجعةً ليما، فيكتبُ ما يدور  الثاّلث ىو الذي يراقب سير الحديث بيف زميميو، ويقدّ ُـ
ُـ بتبديؿ الأدواِر بيف  بينيما ليكوفَ مرجعًا عندما يأتي دوره فيقرأ ما كتبو، ويقوـ المُعمّ

 Hancy, 2007, 88) .) ”بقية المتعمّميف المتعمّميف في كؿ مجموعةٍ ثلبثيةٍ، وتعاد الخطوات مع
المنظّمةِ مف خلبؿِ تقسيـ المتتابعةِ و لخطواتِ مجموعة مف ابأنّو  ويُعرّفه الباحثان إجرائيًا

طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسيّ في المجموعة التّجريبيّةِ التي سوؼ تدرس باستخداـ استراتيجيّة 
مُثمّثِ الاستمَّاع الى مجموعات ثلبثيّة تعاونيّة، وتتّـَ مف خلبؿ إعداد بطاقةِ عمؿٍ توزّعُ عمى 

، فتكوف فييا مستمَّعة جيدة تطرحُ ف )مستمَّعة ومتحدثة ومدوّنة(كؿّ مجموعةٍ ثلبثيّةٍ مُؤلفةٍ م
، ومدوّنة تُدوّف ما يدور بيف المستمَّعة  السؤاؿَ عمى المُتحدثةِ التي تُوضّح الفكرةَ أو المفيوَـ

 والمُتحدثة في وحدةِ مختارةِ مف مادّةِ المغةِ العربيّةِ لمصّؼ الثاّلث الأساسي.
( بانو: "مجموعة مف الأسئمة يطرحيا الطلبب قبؿ Coyneو كويف )يعرف :التّساؤل الذاتيّ  -

عمميّة القراءة، أو أثنائيا، أو بعدَ القراءة، وىذه التّساؤلاتُ تستدعي تكامؿَ المعموماتِ، وتفكيرَ 
 :Coyne, 2007)الطلببِ في عمميّةِ القراءةِ، وتتطمبُ إجابةَ الطلببِ عف ىذه التّساؤلات" 

85.)  
مجموعة مف الأسئمة التي يوجييا طالب/طالبة الصّؼ الثاّلث إلى ذاتو قبؿَ  ا:ويعرّف إجرائيً  -

القراءةِ، وأثنائيا، وبعدىا، بحيث تساعدُ ىذه الأسئمة عمى تنميةِ مياراتِ القراءةِ والكتابةِ في 
 مادةِ المغةِ العربيّةِ.

ردُ ليكوف قادرًا مجموعة مف القدرات التي يجب أف يكتسبُيا الف :مهارات القراءة اصطلاحًا -
عمى قراءة النّصوص المكتوبة وتفسيرىا، وفيميا والتّعبير عنيا بأفكاره بدقةٍ ووضوحٍ، وىي 
الميارات القرائيّة المتضمّنة في كتاب المغة العربيّة لمصّؼ الثاّلث الأساسي والمتوقع أف 

رات المتعمّـ في الصّؼ ميابأنّيا  يكتسبيا المتعمّميف الممتحقيف بيذا الصّؼ. وعُرّفت إجرائيًا
الثاّلث الأساسي في تعرّؼ النّص المقروء ونُطقو بطريقةٍ صحيحةٍ، والتمَّييز بيف أصواتوِ، مع 
اكتسابِ قدراتِ استيعاب النّص المقروءِ؛ بما يمكّنو مف التّواصؿ الشّفيي مع الآخريف، وقد 

 قاـ الباحثاف بتصميـ بطاقة ملبحظة لقياس الميارات القرائيّة.
: وىو أحد صفوؼ المرحمة الأساسيّة الدنيا في مرحمة التعميـ الأساسي طمبة الصّف الثاّلث -

( سنوات، ويشمؿُ طمبة 12-5الأساسي في الأردف، وتتراوح أعمارُ المتعمّميف فيو ما بيف )
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السنة الدراسيّة الثاّلثة الذيف يدرسوف في المدارس الحكوميّة التابعة لمديريّة لواء الشونة 
 نوبيّة. الج

: الكتاب المدرسي المُقرّر تدريسو مف قِبؿِ وزارة التربيّة والتّعميـ الأردنيّة مادّة المغة العربيّة -
(، والذي يُدّرس لطمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي والمعموؿ بو 5255/5252لمعاـ الدراسي )

 .حاليًا
 :الدّراسات السّابقة

قة المتعمّقة باستراتيجيتي مُثمّثِ الاستمَّاع استعرضَ الباحثاف مجموعةً مف الدراسات السّاب
   :  والتّساؤؿِ الذاتيّ، وتّـَ عرضُيا حسب التّسمسؿ الزمني مف الأحدثِ إلى الأقدِـ

o (دراسة ىدفت إلى التعرؼ إلى فاعميّة استخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ 5251أجرى العذيقي )
ميذ الصّؼ السّادس الابتدائيّ، ولتحقيؽ الاستمَّاعِ في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلب

( تمميذًا مف تلبميذ 25ذلؾ استخداـ المنيج شبة التجريبيّ، وتكوّنت عينة الدراسة مف )
الصّؼ الابتدائي، قُسّموا إلى مجموعتيف  تجريبيّة، وضابطة، وأعدّ الباحثُ قائمةً بميارات 

لممعمـ، ودليلًب لمتمميذ وفؽ استراتيجيّة مُثمّثِ  القراءة الناقدة، واختبارًا لقياسيا، كما صمّـ دليلبً 
الاستمَّاع، وتوصّمت الدراسة إلى تحديد عشر ميارات لمقراءة الناقدة لتلبميذ الصّؼ السّادس 
الابتدائي، وكشفت نتائجُ الدراسةِ عف تفوّؽ تلبميذ المجموعة التّجريبيّةِ عمى تلبميذ المجموعة 

ختبار القراءة الناقدة ككؿ، وفي كؿ ميارة فرعيّة لمقراءة الضّابطة في القياس البعديّ لا
الناقدة، مما يؤكّد فاعميّة استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع في تنمية ميارات القراءة النّاقدة لدى 

 .تلبميذ الصّؼ السّادس الابتدائي
ة مُثمّثِ ( بدراسة ىدفت إلى تقصّي أثر استخداـ استراتيجيّ 5252) قاـ المطيري وحمادنة -

الاستمَّاع في تنمية ميارتي القراءة والتّحدث لدى طلبب الصّؼ الثاّلث الابتدائي في دولة 
( طالبًا في شعبتيف، تّـَ اختيارىما بالطّريقةِ القصديّة، 22الكويت، تكوّنت عينة الدِّراسة مف )

( طالبًا درسوا 55وتّـَ توزيعيما عشوائيِّا إلى مجموعتيف: مجموعة تجريبية عدد أفرادىا )
باستخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاعِ الموصوفةِ في دليؿِ المُعمّـ الذي أعدّهُ الباحثُ، والأخرى 

( طالبًا درسوا باستخداـ الطّريقة الاعتياديّة، وطُبّؽ عمييما اختبار 55) ضابطة عدد أفرادىا
جُ الدِّراسةِ وجودَ فروؽٍ ذات دلالةٍ ميارتي القراءة والتّحدث قبؿ الدراسة وبعدىا. وأظيرت نتائ

إحصائيّةٍ بيف المتوسّطات الحسابيّة لأداء مجموعتي الدِّراسة عمى جميع ميارات القراءة 
مُنفردةً ومُجتمَّعةً تُعزى إلى مُتغيّر استراتيجيّةِ التّدريس، لصالح المجموعة التّجريبيّةِ، كذلؾ 

طات الحسابيّة لأداء مجموعتي الدِّراسة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف المتوسّ 
ميارات التّحدث تُعزى إلى مُتغيّر استراتيجيّة التّدريس، لصالح المجموعة التّجريبيّةِ. في ضوء 
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نتائج ىذه الدِّراسة أوصى الباحثُ بتوظيؼِ استراتيجيّةِ مُثمّثِ الاستمَّاعِ في تدريسِ المغةِ 
 .العربيّة

( بدراسة ىدفت إلى تعرّؼ أثر استخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ 5252ور )وقاـ الطلبفيح ومنص -
الاستمَّاع في تنمية ميارة الاستيعاب القرائيّ لدى طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسيّ. استخدمت 
الدراسةُ المنيجَ شِبوِ التّجريبيّ، واختيرت لذلؾ عينة مف طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي مُكوّنة 

( 52وطالبةً، تّـَ توزيعيـ إلى مجموعتيف: الأولى تجريبيّة بمغ عدد طمبتيا )( طالبًا 52مف )
طالبًا وطالبةً درست باستخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع، والثانية ضابطة بمغَ عددُ طمبتيا 

( طالبًا وطالبةً درست بالطّريقةِ الاعتياديّة. وتّـَ إعداد اختبار لقياس ميارة الاستيعاب 52)
( فقرةً. وأظيرت نتائجُ الدراسةِ وجودَ فرؽٍ ذي دلالةٍ إحصائيّة بيف 55لقرائي مكوّف مف )ا

متوسطي درجات طمبة المجموعتيف التّجريبيّةِ )التي درست باستخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ 
رة الاستمَّاع(، والضّابطة )التي درست بالطّريقةِ الاعتياديّة( في التّطبيؽ البعديّ لاختبار ميا

الاستيعاب القرائيّ، عند المستويات )الحرفيّ، الاستنتاجيّ، الّنقديّ(، لمصمحة المجموعة 
التّجريبيّةِ. وأوصت الدراسةُ بعدةِ توصيات أىميا ضرورة توظيؼ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع 

ى طمبة في تدريس المغة العربيّة لما ليا مف أىميّة في تنمية ميارة الاستيعاب القرائيّ لد
 .الصّؼ الثاّلث الأساسي

أثر استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع تّعرؼ لى إ( دراسة ىدفت 5215 وخخروف )وأجرى نصر الله -
عمى تنمية الذّكاء المغويّ لدى طالبات الصّؼ الرابع الأساسيّ في مادةِ المغةِ العربيّة. أىـ 

باحثة المنيج التّجريبي ذو التصميـ القبميّ الإجراءات: تحقيقًا لأىداؼ الدراسة استخدمت ال
( طالبةً، حيث جرى اختيار مدرسة 22والبعديّ لمجموعتيف، وتكوّنت عينة الدراسة مف )

القاىرة الأساسيّة )ب( بطريقةٍ قصديّةٍ لتطبيؽِ التّجربة، وجرى اختيارُ شعبتيف لمصّؼ الرابع 
قائمةِ مياراتِ الذّكاء المغويّ لطالبات  بطريقةٍ عشوائيّةٍ، وكانت أدوات الدراسة عبارة عف

الصّؼ الرابع الأساسي، وبطاقة ملبحظة، واختبار ميارات الذّكاء المغويّ. توصّمت الدراسة 
إلى مجموعة مف النتائج أىميا أف مياراتِ الذّكاء المغوي الواجب تنميتيا لدى طالبات الصّؼ 

تمَّاع، التحدث، القراءة(، كما تبيّف أنّوُ توجد الرابع الأساسيّ عبارةٌ عف ثلبثِ مياراتٍ: )الاس
فروؽ ذات دلالة إحصائيّة بيف متوسّط درجات طالبات المجموعة التّجريبيّةِ، ومتوسّط 
درجات طالبات المجموعة الضّابطة في التّطبيؽ البعديّ لاختبار ميارات الذّكاء المغويّ 

ىناؾَ أثرٌ كبيرٌ لأثرِ استراتيجيّة مُثمّثِ  لصالح طالبات المجموعة التّجريبيّةِ، كما تبيّف أفّ 
 الاستمَّاعِ في تنمية ميارات الذّكاءِ المغويّ لدى طالبات الصّؼ الرابع الأساسي.
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( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ في 5252) أجرى أسود وكاظـ -
مغةِ العربيّة، اقتصرت الدراسةُ عمى تحصيؿ طلبب الصّؼ الثاّني المينيّ في مادّة قواعد ال

طلبب الصّؼ الثاني الميني في الإعداديات المينيّة في محافظة ديالى لمعاـ الدراسي 
( طالبًا موزعيف عمى شعبتيف إذ مثمّت الشعبة )أ( 55، بمغت عينة البحث )5215-5252

موعة الضّابطة المكّونة ( طالبّا ومثمّت شعبة )ب( المج12المجموعة التّجريبيّةِ المكّونة مف )
( فقرةً مف نوع الاختبار مف 52( طالبًا، أعدّ الباحثاف اختبارًا تحصيميِّا تألؼَ مف )12مف )

( طالبًا، أظيرت النتائجُ تفوّؽ طلبب المجموعة التّجريبيّةِ 52متعددٍ، طُبّؽَ عمى عينة بمغت )
الضّابطة الذيف درسوا بالطّريقةِ  الذيف درسوا باستعماؿ التّساؤؿ الذاتيّ عمى طلبب المجموعة

الاعتياديّة )الاستقرائيّة( في الاختبار التّحصيميّ البعديّ، وفي ضوء نتائج البحث استنتج 
الباحثاف أفّ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ أسيمت في رفع مستوى التّحصيؿ الدراسيّ لطلبب 

  .الصّؼ الثاني المينيّ في مادّة قواعد المغة العربيّة
( بدراسة ىػػػدفت إلى الكشؼِ عف أثرِ استراتيجيّةِ التّساؤؿِ الذاتيّ في 5215قامت الحيوات) -

تنميةِ ميارةِ القراءةِ في مبحثِ المغةِ الإنجميزيّةِ لدى طالبات الصّؼ العاشر الأساسي في 
دَت الباحثةُ المنيجَ الأردف، ولتحقيػػػػؽِ ىدؼ الدراسػػػػة، تّـَ تصميـ اختبار لقياسِ القراءةِ، اعتم
( طالبةً، وفػػػػػؽ 52شبو التجريبي، حيث درّسػػػػػت المجموعػػػػػة التّجريبيّةِ المكّونة مف )
( طالبًا بالطّريقةِ 52استراتيجيّة التّساؤؿِ الذاتيّ، ودرست المجموعة الضّابطة المكّونة مف )

إجراءِ التجربةِ وبعدىا، وأظيرت نتائجُ  الاعتياديّة، وقد طُبّػػػػؽ الاختبار عمى المجموعتيف قبؿَ 
 ≥ α) وجػػػودَ فػػػرؽٍ ذي دلالػػػةٍ إحصػػائيّةٍ عنػػػد (ANCOVA) تحميؿ التبّايف المصاحب

بيف المجموعتيف يُعػزى إلػى استراتيجيّة التّساؤؿِ الذاتيّ، ولمصػمحةِ المجموعػةِ   (0.05
ة التّساؤؿِ الذاتيّ في تنمية ميارة القراءة، وأوصت التّجريبيّةِ، ممّا يشيرُ إلى فاعميّة استراتيجيّ 

جراء  الدراسة بتوظيؼ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ في تدريس مبحث المغة الإنجميزيّة، وا 
 دراسات أخرى مشابية في مراحؿ تعميميّة مختمفة وبمُتغيّرات جديدة.

ة التّساؤؿ الذاتيّ في تحصيؿ ( بدراسة ىدفت إلى تعرّؼ أثر استراتيجيّ 5215) وقاـ الكريدي -
طالبات الصّؼ الثاني المتوسّط في مادّة قواعدِ المغةِ العربيّةِ، ولمتّحقؽِ مف ىدؼِ البحثِ 
صاغ الباحثُ الفرضيّةَ الصّفريّةَ الرئيسةَ الآتيةّ: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى 

تّجريبيّةِ المواتي درسف مادّة قواعد ( بيف متوسّط تحصيؿ درجات طالبات المجموعة ال2.22)
المغةِ العربيّةِ باستراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ، وبيف متوسّطِ درجاتِ طالباتِ المجموعةِ الضّابطةِ 
المواتي درسف قواعد المغة العربيّة بالطّريقةِ التّقميديّة. واعتمَّد الباحثُ المنيجَ شبو التّجريبيّ؛ إذ 

التّجريبيّةِ والضّابطة عمى الاختبار التحصيمي، وأختار الباحث مجتمَّع شمؿ المجموعتيف 



 في تنميةِ مهاراتِ القراءةِ  استراتيجيتيّ مُثمّثِ الاستمَّاعِ والتّساؤل الذاتيّ  فاعميّة استخدام
 غةّ العربيّة في الأردنِ ادةِ المفي م لدى طمبة الصّف الثاّلث الأساسيّ  

 

 

222 

محافظة ديالى ليكوف عينة بحثو، واختار مدرسة أـ البنيف مف مركز قضاء بعقوبة، إذ بمغ 
( طالبةً في 52( طالبةً في المجموعة التّجريبيّةِ، و)52( طالبةً بواقع )52عدد العينة )

 .المجموعة الضّابطة
 هجية والتصميمالمن

 منهج الدراسة: -
مف خلبؿ  ذي المجموعات الثلبث )تجريبيتيف وضابطة(، تّـ استخداـ المنيج شبو التّجريبيّ 

التّجريبيّةِ الأولى تصميـ مجموعتيف تجريبيّتيف، ومجموعة ضابطة، حيث درّست المجموعة 
استراتيجيّة يّةِ الثانيّة باستخداـ باستخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع، ودرّست المجموعة التّجريب

 ، ودرّست المجموعة الضّابطة باستخداـ الطّريقة الاعتياديّة.التّساؤؿ الذاتيّ 
 مجتمَّع الدراسة: -

تكّوف أفرادُ الدراسةِ مف جميعِ طمبةِ الصّؼ الثاّلث الأساسي في المدارس الحكوميّة التابعةِ 
 (.5255/5252ء الشونة الجنوبيّة، لمعاـ الدراسي )لمديريّة التّربيّةِ والتّعميِـ لموا

 عينة الدراسة: -
تّـَ اختيار المدارس التي طُبّقت عمييا الدراسة بالطّريقةِ القصديّة، وكانت مدرسة الجواسرة 
الثانويّة الشاممة المختمطة لممجموعات التّجريبيّةِ، ومدرسة الخنساء الأساسية المختمطة لممجموعة 

( طالبًا وطالبةً مف طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسيّ 52تكوّنت عينة الدراسة مف ) الضّابطة.
( طالبًا وطالبةً 52( شعبٍ عشوائيِّا، تكوّنت المجموعة التّجريبيّةِ الأولى مف )5موزعيف عمى )

، فيما تكوّنت مُثمّثِ الاستمَّاعمف طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي درست باستخداـ استراتيجيّة 
استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ، درسوا باستخداـ  ( طالبًا وطالبةً 51جموعة التّجريبيّةِ الثاّنية مف )الم

( طالبًا وطالبةً درسوا بالطّريقةِ 55والمجموعة الثاّلثة كانت المجموعة الضّابطة، وتكوّنت مف )
 الاعتياديّة.

 :أدوات الدراسة
 :الدراسة داؼأى الآتية لتحقيؽ الأدوات تّـَ استخداـ

 :المادّة التعميمية وفق استراتيجيتي مُثمّثِ الاستمَّاع، والتّساؤل الذاتيّ  -1
قاـ الباحثاف بإعدادِ دليػؿِ المُعمّػـ لتطبيػؽ الدرسػيف المختػاريف مػف كتػاب المغػة العربيّػةِ لمصّػؼ      

الػػػذاتيّ، حيػػػث مُثمّػػػثِ الاسػػػتمَّاع، والتّسػػػاؤؿ حسػػػب اسػػػتراتيجيتي  -الفصػػػؿ الأوؿ-الثاّلػػػث الأساسػػػي
ثّمػػػة بتنميػػػةُ ميػػػاراتِ القػػػراءة والكتابػػػة لػػػدى طمبػػػةِ تضػػػمّف  الأىػػػداؼ العامّػػػة لمػػػدليؿ التعميمػػػيّ، والمتمَّ

ػاد عمييمػا فػي  الصّؼ الثاّلث الأساسي في مادّة المغة العربيّة مف توفيرُ اسػتراتيجيتيف يمكػف الاعتمَّ
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ات اللبزمػةِ لتنفيػذ المػادّة التّعميميّػة وفػؽ ىػذه تطوير ىذه الميػاراتِ، وتييئػة المػوادّ والأفكػارِ والخطػو 
الاسػػتراتيجيّات، ومػػف خػػلبؿ تزويػػد المُعمّػػـ بالتّغذيػػةِ الراجعػػةِ المناسػػبةِ فػػي كػػؿّ خُطػػوةٍ مػػف خُطػػواتِ 

 تطبيؽِ الإستراتيجيتيف.
وتضمّف الدليؿ تحديد لمحصص التدريسيّة اللبزمة لتنفيذ الاستراتيجيتيف، موزعةً وفؽَ جدوؿٍ     

مني محددٍ مسبقًا، وتضمّف مجموعةً مف المواقؼِ التّعميميّة والأنشطةِ التّدريبيّة في المغة العربيّة، ز 
لتنمية ميارات القراءة والكتابة لدى طمبةِ الصّؼ الثاّلث الأساسي حيث كانت مبنية عمى أُسس 

خصائصيـ النمائية تعميميّة مأخوذة مف كتاب المغة العربيّة لمصّؼ الثاّلث الأساسي، ومناسبة ل
وفئتيـ العمريّة. وتّـَ عرض المادّة التّعميميّة المبنية عمى الاستراتيجيتيف قيد الدراسة عمى 
مجموعة مف المحكّميف مف ذوي الخبرة والاختصاص في مناىجِ وطرؽِ تدريسِ المغة العربيّةِ 

تيا ومناسبتيا لطمبةِ الصّؼِ والقياسِ والتّقويِـ في جامعة مؤتة وغيرىا، لإبداءِ خرائيـ حوؿ صلبحي
 الثاّلث الأساسي، ومدى مناسبتيا لممحتوى التّعميميّ.

 بطاقة الملاحظة لمهاراتِ القراءةِ:  -0
 صدق بطاقة الملاحظة لمهارات القراءة:

تّـَ التأكّد مف بطاقة الملبحظة لميارات القراءة بعرضيا عمى مجموعة مف المحكّميف مف 
في مجاؿ أساليب التدريس، والقياس والتقّويـ، والمشرفيف التّربوييف،  ذوي الخبرة والاختصاص

ومعممات المرحمة الأساسيّة، بيدؼ التأكّد مف الصياغة المغويّة والعمميّة، ومدى تحقيؽ البطاقة 
لأىداؼ الدراسة، وشموليتيا لممادّة التّعميميّة، وتّـَ إبداء مقترحاتيـ عمى بطاقةِ الملبحظةِ لمياراتِ 

لقراءةِ، وتّـَ التّعديؿ في بعضِ فقراتِ البطاقةِ بناءً عمى ملبحظاتيـ ومقترحاتيـ، وتكوّنت بطاقةُ ا
ويرى  ،( مجالاتٍ 2( فقرةً موزعةً عمى )57الملبحظةِ لمياراتِ القراءةِ في صورتِيا النّيائيّة مف )

، ويزيد مف مستوى الثقّة الباحثاف أفّ الأخذَ بمثؿ ىذه التعديلبت يُعدُّ دليلًب عمى صدؽ البطاقة
 بنتائجو.

 صدق الاتّساق الداخميّ لبطاقةِ الملاحظةِ لمهارات القراءة:
تّـَ تطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى عينةٍ استطلبعيّةٍ مف داخؿ مجتمَّع الدراسة ومف خارج 

حقؽ مف وتّـَ التّ ( طالبًا وطالبةً مف طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي، 52عينتو، اذ بمغ عددىـ )
تجانس أدوات الدراسة داخميًا باستخداِـ طريقةِ الاتساؽِ الداخميّ، حيث تّـَ إيجاد معامؿ الارتباط 

 ( يوضّح نتائج ذلؾ.1)لكؿ فقرةٍ مف فقراتِ البطاقةِ والدّرجةِ الكميّةِ ليا، والجدوؿ 
 يةمعامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات اختبار القراءة مع الدرجة الكم (1جدوؿ )

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
1 0.82* 12 2.75* 15 0.36* 
5 0.25* 11 2.75* 52 0.29* 
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 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
5 0.25* 15 2.52* 51 0.78* 
2 0.88* 15 2.25* 55 2.55* 
2 0.54* 12 2.71* 55 0.52* 
5 0.53* 12 2.52* 52 0.35* 
7 0.87* 15 2.72* 52 0.72* 
2 0.66* 17 2.75* 55 0.38* 
5 0.54* 12 2.52* 57 0.45* 

  .(α≤ 0.05دالّة إحصائيِّا عند مستوى دلالة ) *
( يُظير أف جميع معاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات البطاقة، 1مف خلبؿ جدوؿ )

(، مما يشير إلى صدؽ α≤ 0.05لة )والدّرجة الكميّة ليا كانت دالّة إحصائيًا عند مستوى دلا
 الاتّساؽ الداخميّ لبطاقةِ الملبحظةِ لمياراتِ القراءةِ. 

 ثبات بطاقة الملاحظة لمهارات القراءة:
( طالبًا وطالبةً 52لمتّحقؽ مف ثبات البطاقة تّـَ تطبيقيا عمى عينة استطلبعيّة مكّونة مف )

الملبحظة ومجالاتيا،  التّحقؽ مف ثبات بطاقة مف مجتمع الدراسة ومف خارج عينتو، حيث تّـَ 
 ( يوضح ذلؾ.5باستخداـ معامؿ كرونباخ ألفا، والجدوؿ رقـ )

 معاملبت الثبات لبطاقة الملبحظة ومجالاتيا (5جدوؿ )
 معامل الثبات الابعاد

 2.25 الحروؼ والرّموز المكتوبةتّعرؼ 
خراجيا مف   2.22 مخارجيا الصحيحةسلبمة النطؽ لمحروؼ والكممات وا 

 2.25 مراعاة علبمات التّرقيـ والاستفياـ
 2.21 تمَّثؿ المعنى خلبؿ الإلقاء ومراعاة الحركات

 3..2 الدّرجة الكميّة لمبطاقة
( يتّضح أفّ مجالات بطاقة 5)مف خلبؿِ قيـ معاملبت الثبّات المُشار الييا في الجدوؿ 

تع بدرجةٍ مرتفعةٍ مف الثبّات، وتعدُّ ىذه القيـ جيدةً ومقبولةً لغاياتِ الملبحظة والبطاقة ككؿ يتمَّ 
 ىذه الدراسةِ.

 تكافؤ المجموعات:
لمتّحقؽِ مف تكافؤ طمبة المجموعات الثلبث )التجريبيتيف والضّابطة( في مستوى ميارات 

الكتابة عمى طمبة واختبار بطاقة الملبحظة لميارات القراءة، ، تّـَ تطبيؽ القراءة والكتابة
تحميؿ التبّايف الأحاديّ المجموعات الثلبث قبؿ البدء بالتّطبيؽ، وبعد جمع البيانات، تّـَ استخداـ 

(One Way ANOVA)،  المجموعاتِ في لمكشؼ عف وجودِ فروؽٍ ذاتِ دلالةِ إحصائيّةِ بيف
 ( يوضّح ذلؾ.5)القبميّ، والجدوؿ مستوى الأداء 
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  (One Way ANOVAحميؿ التبايف الأحادي )نتائج ت (5جدوؿ )
 لمتّحقؽ مف تكافؤ المجموعات في ميارات القراءة والكتابة قبؿ البدء بالتّطبيؽ

مجموع  مصدر التباين المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

 0.205 1.613 7.33 2 14.67 بيف المجموعات القراءة
   4.55 92 418.28 وعاتداخؿ المجم 
    94 432.95 الكميّ  

( عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعات في مستوى ميارات 5)يبيف الجدوؿ 
وىذا يشيرُ إلى تكافؤ أفراد المجموعات  (، ومستوى الدلالة المرافقة ليا.Fالقراءة، بدلالة قيمة )

 الثلبث قبؿ البدءِ بعمميّة التّطبيؽ.
 مُتغيّرات الدراسة:

اشتمَّمت الدراسة عمى المُتغيّر المُستقؿ )استراتيجيّة التّدريس(، وليا ثلبث مستويات ىي: 
استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع، واستراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ، والطّريقة الاعتياديّة، أما المُتغيّر التّابع 

 فيتمَّثؿ بميارات القراءة.
 حصائيّة:المعالجات الإ

لحساب المتوسّطات  (SPSS)قاـ الباحثاف باستخداـ الرزمة الإحصائيّة لمعموـ الاجتمَّاعية 
الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لاستجابات طالبات المجموعة التّجريبيّةِ والضّابطة عمى بطاقة 

( لمتّحقؽ One Way ANOVAاختبار تحميؿ التّبايف الأحاديّ )، و الملبحظة لميارات القراءة
مف التكافؤ بيف المجموعات وفقًا لمستوى القراءة في القياس القبميّ، وكذلؾ لمكشؼ عف الفروقات 
بيف المجموعات في القياس البعديّ في مستوى ميارات القراءة، واختبار شافيو لممقارنات البعديّة، 

 لمكشؼ عف اتجاه الفروقات وفقًا لمُتغيّر الدراسة المُستقؿ.
 :ض النتائج ومناقشتها والتّوصياتعر 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  للئجابة عف سؤاؿ الدراسة والذي نصو:"
( في تنمية مهارات القراءة في مادة المغة العربيّة لدى طمبة α 0.05مستوى الدلالة )=

لتّساؤل الذاتيّ، الصّف الثاّلث الأساسي في الأردن تعزى لطريقة التدريس )مُثمّثِ الاستمَّاع، ا
تّـَ تطبيؽ بطاقة الملبحظة لميارات القراءة عمى طمبةِ المجموعات الثلبث الطريقة الاعتيادية(؟" 

إحدى المجموعات التّجريبيّةِ  درست حيثمُثمّثِ الاستمَّاع، التّساؤؿ الذاتيّ، الطريقة الاعتياديّة(، )
التّجريبيّةِ الأخرى درست باستخداـ استراتيجيّة  باستخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع، والمجموعة

التّساؤؿ الذاتيّ، أمّا المجموعة الثاّلثة فدرست باستخداـ الطريقة الاعتياديّة، إذ تّـَ إيجاد 
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المتوسّطات الحسابيّة، والانحرافات المعياريّة لنتائج بطاقة الملبحظة البعديّ لممجموعات الثلبث، 
 .( يبيّف ذلؾ2)والجدوؿ 

 (2)الجدوؿ 
 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لنتائج بطاقة الملبحظة البعديّ لممجموعات

الطريقة  المهارة
 الاعتيادية

مُثمّثِ 
 الاستمَّاع

التّساؤل 
 الذاتيّ 

 15.52 17.55 15.55 المتوسّط الحسابي الحروؼ والرموز المكتوبةتّعرؼ 
 5.15 5.55 5.22 الانحراؼ المعياري

خراجيا  سلبمة النّطؽ لمحروؼ والكممات وا 
 مف مخارجيا الصحيحة

 15.25 12.52 12.57 المتوسّط الحسابي
 2.55 2.52 2.25 الانحراؼ المعياري

 
 مراعاة علبمات التّرقيـ والاستفياـ

 11.77 15.11 5.72 المتوسّط الحسابي
 5.11 5.27 5.22 الانحراؼ المعياري

ثؿ المعنى خلبؿ الإلقاء ومراعاة تمَّ 
 الحركات

 52.55 52.12 52.75 المتوسّط الحسابي
 2.22 5.57 7.15 الانحراؼ المعياري

 
 قراءة النّص بطلبقة

 15.15 15.55 12.11 المتوسّط الحسابي
 5.12 5.52 5.55 الانحراؼ المعياري

 
 البطاقة ككؿ

 25.51 25.51 71.52 المتوسّط الحسابي
 12.15 2.22 11.22 راؼ المعياريالانح

( يتضح وجود فروؽٍ ظاىريةٍ في المتوسّطات الحسابيّة بيف 2)مف خلبؿ الجدوؿ 
تّـَ  المجموعات لميارات بطاقة الملبحظة وعمى البطاقة ككؿ، ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ،

فروؽ دالّة  لمكشؼ عف وجودِ  (،One Way ANOVAاستخداـ تحميؿ التّبايف الأحاديّ )
احصائيِّا بيف المجموعات في مستوى الأداء مف خلبؿ بطاقة الملبحظة لميارات القراءة، 

 ( يوضّح ذلؾ.2والجدوؿ رقـ )
 (One Way ANOVAنتائج تحميؿ التّبايف الأحاديّ ) (2جدوؿ )

 لمكشؼ عف وجود فروؽ بيف المجموعاتِ في مستوى ميارات القراءة  
موع مج مصدر التباين المهارة

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

الحروؼ التّعرؼ 
 والرموز المكتوبة

 0.000* 15.028 139.250 2 278.501 بيف المجموعات
    94 1130.989 الكمي   9.266 92 852.488 داخؿ المجموعات

سلبمة النّطؽ لمحروؼ 
خراجيا مف  والكممات وا 

 صحيحةمخارجيا ال

 0.005* 5.548 95.704 2 191.408 بيف المجموعات
    94 1778.358 الكمي   17.249 92 1586.950 داخؿ المجموعات

مراعاة علبمات الترقيـ 
 والاستفياـ

 0.005* 5.584 52.703 2 105.406 بيف المجموعات
    94 973.726 الكمي   9.438 92 868.320 داخؿ المجموعات
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موع مج مصدر التباين المهارة
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

لمعنى خلبؿ تمَّثؿ ا
الإلقاء ومراعاة 

 الحركات

 0.000* 14.068 477.579 2 955.158 بيف المجموعات
    94 4078.358 الكمي   33.948 92 3123.200 داخؿ المجموعات

 قراءة النص بطلبقة
 0.000* 12.402 83.237 2 166.473 بيف المجموعات
    94 783.937 الكمي   6.712 92 617.463 داخؿ المجموعات

 البطاقة ككؿ
 0.000* 29.295 3119.007 2 6238.014 بيف المجموعات
    94 16033.305 الكمي   106.471 92 9795.291 داخؿ المجموعات

  .(α≤ 0.05دالّة إحصائيّا عند مستوى دلالة ) *
ي التّطبيؽ ( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات ف2)يشير الجدوؿ 

(، Fالبعديّ لبطاقة الملبحظة الملبحظة ككؿ، وكذلؾ لمميارات التّابعة ليا، بدلالة قيمة )
ولمكشؼ عف اتجاه الفروؽ، تّـَ استخداـ اختبار شافيو لممقارنات  ومستوى الدلالة المرافقة ليا،

 ( يوضّح ذلؾ.5)البعديّة والجدوؿ 
 اختبار شافية لممقارنات البعديّة (5جدوؿ )

 لمكشؼ عف اتجاه الفروؽ بيف المجموعات في مستوى ميارات القراءة 
 مستوى الدلالة (j-i)الفرق بين المتوسّطين J)الطريقة ) (iالطريقة ) المهارة
 

التّعرؼ إلى الحروؼ 
 والرموز المكتوبة

 *2.222 2.22 الاعتيادية مُثمّثِ الاستمَّاع
 *2.225 5.75 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.572 1.55 التّساؤؿ الذاتيّ  مُثمّثِ الاستمَّاع

سلبمة النطؽ لمحروؼ 
خراجيا مف  والكممات وا 
 مخارجيا الصحيحة

 *2.222 5.71 الاعتيادية مُثمّثِ الاستمَّاع
 *2.215 5.25 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.552 2.55- التّساؤؿ الذاتيّ  اعمُثمّثِ الاستمَّ 

مراعاة علبمات 
 الترقيـ والاستفياـ

 *2.215 5.55 الاعتيادية مُثمّثِ الاستمَّاع
 *2.252 5.22 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.517 -2.55 التّساؤؿ الذاتيّ  مُثمّثِ الاستمَّاع

تمَّثؿ المعنى خلبؿ 
الإلقاء ومراعاة 

 الحركات

 *2.222 7.25 الاعتيادية تمَّاعمُثمّثِ الاس
 *2.225 2.51 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.522 5.52 التّساؤؿ الذاتيّ  مُثمّثِ الاستمَّاع

 قراءة النص بطلبقة
 *2.222 5.17 الاعتيادية مُثمّثِ الاستمَّاع
 *2.222 5.22 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.252 -2.22 ذاتيّ التّساؤؿ ال مُثمّثِ الاستمَّاع

 
 

 البطاقة ككؿ

 *2.222 17.52 الاعتيادية مُثمّثِ الاستمَّاع
 *2.222 12.52 الاعتيادية التّساؤؿ الذاتيّ 
 2.552 5.52 التّساؤؿ الذاتيّ  مُثمّثِ الاستمَّاع

  .(α≤ 0.05*دالّة إحصائيِّا عند مستوى دلالة ) 
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إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيّة في مستوى ( تشير البيانات 5)مف خلبؿ الجدوؿ 
الأداء عمى بطاقة الملبحظة لميارات القراءة ككؿ، وكذلؾ لمميارات التاّبعة ليا بيف المجموعات 

لصالح المجموعتيف التّجريبيتيف  الثلبث )مُثمّثِ الاستمَّاع، التّساؤؿ الذاتيّ، الطّريقة الاعتياديّة(
ؤؿ الذاتيّ(، كذلؾ أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة )مُثمّثِ الاستمَّاع، التّسا

إحصائيّة في مستوى الأداء عمى بطاقة الملبحظة لميارات القراءة ككؿ، وكذلؾ لمميارات التاّبعة 
تُعزى لمُتغيّر طريقة  (مُثمّثِ الاستمَّاع، التّساؤؿ الذاتيّ )ليا، بيف المجموعتيف التّجريبيّتيف 

 التدريس.
أثرٌ لاستخداـ استراتيجيّتي مُثمّثِ الاستمَّاع والتّساؤؿ الذاتيّ وتشير ىذه النتائج إلى أفّ ىناؾَ 

مقارنةً بالطّريقةِ الاعتياديّة، وقد في تنميّة ميارات القراءة لدى طمبة الصّؼ الثاّلث الأساسي 
مى بناءِ قدراتيـ القرائيّة مف يُعزى ذلؾ إلى أفّ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع ساعدت المتعمّميف ع

خلبؿ زيادة تركيزىـ عمى الموضوعات القرائيّة، وزيادة دافعيتيـ نحو التعمّـ، كما عممت عمى 
خمؽ حالة مف المتعة والانسجاـ لدى المتعمّميف، وغرس في نفوسِ المتعمّميف حُب الاستطلبع 

ويؽ والتّنويع كاف حاضرًا أثناء أفّ عنصر التّشكما  والبحث والقدرة عمى الحوار فيما بينيـ،
استخداـ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع، والذي ساعد عمى القضاءِ عمى الممؿِ، ومف ثـ تحقيؽ 

 الذات والتفّاعؿ والانسجاـ الجماعيّ التّعميمي بيف المتعمّميف.
ساعدت عمى خمؽِ  ويُعزى السبب أيضًا في ىذه الفروؽ إلى أفّ استراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع

بيئةٍ محفزةٍ لمتعمّـ لمطلببِ؛ لأفّ أنشطة القراءة كانت ملبئمة لميوليـ وتلبمس حياتيـ الواقعية، 
ثبات ذواتيـ مف خلبؿ التفّاعؿ  وتطمعاتيـ المستقبميّة؛ مما وضعيـ أماـ تحد لشحذ قدراتيـ وا 

لبؿ التّعاوف مع الإيجابي الممموس مع ىذه الأنشطة، والحرص عمى تطوير الأداء مف خ
زملبئيـ، والاستفادة مف توجييات معممتيـ؛ مما انعكس عمى ميارتيـ القرائيّة وزيادة تحصيميـ 
الدراسي، وعمى النقيض مف ذلؾ كاف طمبة المجموعة الضّابطة يشعروف بالإحباط؛ لأفّ أنشطة 

اماتيـ وواقعيـ الحياتيّ، فطريقة التّدريس ا ادًا القراءة كانت بعيدة عف اىتمَّ لاعتياديّة تعتمَّد اعتمَّ
كميًا عمى المُعمّـ، فيو الوحيد صاحب الموقؼ الإيجابيّ في العمميّة التّعميميّة وفقًا ليذه الطّريقة، 

 مما يُقمّؿ مف دور المتعمّميف، وانجذابيـ واندماجيـ في الحصة الصّفيّة.
ثِ الاستمَّاع في تدريس ميارات كما يعزو الباحثاف ىذه النتيجة إلى أف استراتيجيّة مُثمّ 

القراءة زودت المتعمّميف بخبرة لغويّة شاممة في المواقؼ المغويّة التي تَعرّض ليا الطالب وزميمو، 
مما ساعد عمى تطوير ميارات القراءة لدييـ، حيث تنطوي القراءة عمى عمميتيف مرتبطتيف: 

ية: تفسير المعنى، وىي عمميّة عقميّة الأولى: الاستجابة الفسيولوجيّة لما ىو مكتوب، والثان
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تتضمف التّفكير والاستنباط، لأف النّص الذي يقرأه الطالبُ يرتبط بموضوع القراءة، وأف ىذا 
الارتباط أتاحَ لو فرصًا أوسع لتحقيؽ الطّلبقة المغويّة، والقراءة التّعبيرية أثناء قراءتو، ولأنيا 

ة، فإنّيا تساعد في إكساب المتعمّميف ثروة لغويّة تساعدىـ مرتبطة ببنيتو المعرفيّة وخبراتو السابق
(، ودراسة المطيري 5251عمى القراءة الصحيحة. وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة كؿ مف العذيقي)

( التي 5215(، ودراسة نصرالله وخخروف)5252(، ودراسة الطلبفيح ومنصور )5252وحمادنة )
 اتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع.أظيرت أفّ ىناؾ أثرٌ كبيرٌ لأثرِ استر 

أمّا فيما يخصّ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ، وأثرىا في تنمية ميارات القراءة فقد يعزو 
الباحثاف ذلؾ لاعتمَّاد استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ عمى توجيو الأسئمة مف قِبؿِ المتعمّميف لأنفسيـ 

لى بعضيـ بعضًا، واعتمَّاد استراتيجيّة  التّساؤؿ الذاتيّ عمى الحوار العمميّ الفاعؿ بيف المُعمّمة وا 
والمتعمّميف مف جية، وبيف المتعمّميف بيف بعضيـ بعضًا مف جيةٍ أخرى، كا أف استراتيجيّة 
جاباتيـ عنيا، كما أفّ محتوى  التّساؤؿ الذاتيّ وفّرت حريّةً كاممةً لمطمبة في صياغة الأسئمة وا 

ا لاستراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ كاف مناسبًا، بشكؿٍ كبيرٍ لقدرات المتعمّميف دروس القراءة المُعدّ وفقً 
مف جية؛ ومف جية أخرى جاء مناسبًا لاستراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ نفسيا، الأمر الذي حقؽ 

 إشباعًا لمميوؿ القرائيّةِ لدى المتعمّميف.
ؿ الذاتيّ في تنمية ميارات القراءة وجعؿ إضافةً إلى ما سبؽ فقد ساعدت استراتيجيّةُ التّساؤ 

عمميّة تنمية الميارات لدييـ أسرع وأفضؿ، وكأنّيـ بحاجة إلى تنمية ىذه الميارات بشكؿٍ تربويّ 
، لتوظيؼِ القدرات المغويّة الكامنةِ لدييـ بعيدًا عف تقميديّة استراتيجيّات التّدريس المستخدمة  سميٍـ

ة التّساؤؿ الذاتيّ عمى تشجيع المتعمّميف في تنفيذ الدروس، معيـ، فقد اعتمَّدت استراتيجيّ 
يجاد بيئة تربويّة تتسـ بحريّة التعمّـ، والتنّافس، والتّعاوف،  وترغيبيـ في التّعمّـ مف خلبليا، وا 
والإيجابية، وىذا ساعد بشكؿٍ كبيرٍ في تفوّؽ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ في تنمية ميارات القراءةِ 

 تعمّميف.لدى الم
كما قد تُعزى ىذه النتائج إلى أفّ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ أتاحت لكؿ طالب أف يسأؿَ 
نفسَوُ ويستثير بنفسو أفكاره حوؿ الموضوع، وقد اتّضح ذلؾ مف خلبؿ ميارة التّمييز بيف الأفكار 

مجموعة مف الأسئمة التي الرئيسة الثانويّة في النصِ المقروءِ، وأتاحت الاستراتيجيّة لمطّمبة 
تنُاسبيـ، وشجّعتيـ عمى التفّاعؿ مع النّص المقروءِ، وتحميمو وتفسيره حيث ساعدت الأسئمة عمى 
تشجيع المتعمّميف عمى التّفاعؿ مع النصوص المقروءة، والمشاركة بفاعميّة في تحميؿ النّص 

ّـ تنػوع المقروء، كما أسيـ تنػوع طػرؽ التقّػويػـ فػي تشخيص مستوى المت عمّميف أولًا بأوؿٍ، ومػف ثػ
الأنشطة التّعميميّة التي تُساعد في تحسيف مستواىـ، بما يتناسب مع خصائصيـ النفسيّة وأنماط 

 تعمّميـ.
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ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة إلى فاعميّة استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ في جذب انتباه   
ثارة دافعيتيـ وذلؾ بسب تاحة الفرصة للؤنشطة الفرديّة، والأنشطة المتعمّميف وا  ب تنوعيا، وا 

الجماعية التي أتاحت الفرصةَ لممناقشة وتبادؿِ الآراءِ، كما أفّ تحمّؿ المتعمّميف لجزءٍ كبيرٍ مف 
المسؤوليّة في الموقؼ التّعميمي جعؿ المتعمّميف أكثرَ جديّة ودافعيّة لمتعمّـ، كما أفّ التّدريس مف 

ة التّساؤؿٍ الذاتيّ يقوـ عمى مبدأ التّفاعؿ النشط بيف المتعمّميف مف خلبؿ العمؿ خلبؿ استراتيجيّ 
في إطار مجموعات، وبيف المتعمّميف والمُعمّمة مف جية أخرى، فالطّالب يبحث ويجمع 
معمومات، ثّـ يناقشُ ويحاوُر ويفسّرُ ويطبّؽُ، ويشترؾُ مع زملبئو في الأنشطة المختمفة، الأمر 

لى ربط الخبرات السابقة بخبرات التعمّـ الجديد، كما أفّ استراتيجيّة التّساؤؿ الذاتيّ الذي يؤدي إ
تتيح الفرصةَ لمطمبة لمتعمّـ الذاتيّ، وتنمية طاقاتيـ الكامنة نحو العمؿ الجماعيّ، وزيادة فيميـ 

ليد لمموضوع، ومساعدتيـ عمى تحميؿ الموضوع، والقدرة عمى التّحاور مع الآخريف مف خلبؿ تو 
 الأسئمة الذاتيّةِ حوؿَ النّص القرائيّ 

كما أفّ تدريبَ المتعمّميف عمى القياِـ بأنشطةِ القراءةِ التي أسيمت في زيادةِ قدرتيـ عمى 
تذوّؽِ المقروءِ مف خلبؿ تساؤليـ الذاتيّ عف محتوى النّصِ المقروءِ، وما يتضمّنو مف إدراؾ 

ما يتركو ىذا النّص مف أثرٍ لدى المتعمّميف. وتتّفؽ ىذه للؤسرار الجماليّة، والإيحاءات الفنيّة، و 
( التي 5215(، الكريدي )5215(، الحيوات )5252النتيجة مع دراسة كؿ مف )أسود وكاظـ )

 أشارت إلى فاعميّة استراتيجيّة التّساؤؿِ الذاتيّ في تنميةِ ميارةِ القراءةِ.
 التوصيات والمقترحات:

 صّمت الييا الدراسة الحاليّة، توصي الدراسة بما يأتي:في ضوء النتائج التي تو 
توظيؼ المُعمّمات لاستراتيجيّة مُثمّثِ الاستمَّاع والتّساؤؿ الذاتيّ في تدريس المغة العربيّة،  .1

 لما ليا مف أىمية في تنمية مياراتِ القراءةِ لدى طمبةِ الصّؼِ الثاّلث الأساسي.
ة التّدريس باستخداـ مُثمّثِ الاستمَّاع والتّساؤؿ الذاتيّ تبنّي وزارة التربيّة والتّعميـ طريق .5

صدار دليؿٍ لممعممات يتضمّف شرح المادّة التّعميميّة باستخداـ مُثمّثِ الاستمَّاع والتّساؤؿ  وا 
 الذاتيّ وتوزيعو عمى المُعمّمات.

ستمَّاع تنظيـ دورات لتدريب معممات الصّفوؼ الثلبثة الأولى عمى استراتيجيّة مُثمّثِ الا .5
 والتّساؤؿ الذاتيّ، وكيفية الإعداد ليا، وتطبيقيا بصورةٍ فاعمةٍ.
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