
  
 
 
 

 الصف الحادي عشر الباتمهارات التفكير المحوري لدى ط
 يالعمم نفي مدارس الممك عبدالله لمتميز وعلاقتها بتحصيمه 

 

 
 إعداد
 

 أ.د/ عماد السعدي      أ.د/ وليد نوافمة أ/ أماني "محمد نور" الدعجة

 يبأستاذ مناىج وأسال أستاذ مناىج وأساليب معممة في وزارة التربية والتعميـ
/ جامعة اليرموؾ   تدريس العموـ

 
 



 الصف الحادي عشر الباتمهارات التفكير المحوري لدى ط 
 يالعمم نفي مدارس الممك عبدالله لمتميز وعلاقتها بتحصيمه 

 

 

85 

                        
 
 

 
 
 
  

  
 

 
 

 
  
  
  

 

 
 
 

 
 
 

 

 



 0202/ يوليو 3ج–العموم التربوية/ العدد الثالث 

  

85 

 الصف الحادي عشر الباتمهارات التفكير المحوري لدى ط
 يالعمم نفي مدارس الممك عبدالله لمتميز وعلاقتها بتحصيمه 

 * وأ.د/ عماد السعدي أ/ أماني "محمد نور" الدعجة وأ.د/ وليد نوافمة

   :الممخص
 الحادي الصؼ طالبات لدى المحوري التفكير مياراتمستوى ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف 

، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ العممي بتحصيميف وعلاقتيا لمتميز عبدالله الممؾ مدارس في عشر
( 03مف ) ستبيانًا لقياس التفكير المحوري تكوفإعداد اوتـ ، الوصفي الارتباطياستخداـ المنيج 
ميارة التركيز، ميارة جمع المعمومات، ميارة التذكر والاستدعاء، ميارات ) ستفقرة موزعة عمى 

وتـ  ميارة تنظيـ الافكار، ميارة توليد الافكار، ميارة التحميؿ(، وبواقع خمس فقرات لكؿ بعد،
لمصؼ العموـ  حثا%( في مب033التأكد مف صدقو وثباتو. كما تـ اعتماد معدؿ الطالبات مف )

العاشر والذي يشمؿ كؿ مف )الفيزياء والكيماء والاحياء وعموـ الارض( لتحديد مستوى التحصيؿ 
مف طالبات الصؼ الحادي عشر  ( طالبة053الدراسة مف ) وتكونت عينة العممي لدييف.

أف  أظيرت النتائج العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز في محافظة اربد وعماف والزرقاء.
إيجابية وجود علاقة وعمى جميع الميارات، كذلؾ تبيف ى التفكير المحوري جاء مرتفعًا ككؿ مستو 

التفكير المحوري الكمي ومياراتو مف جية، وبيف مستوى التحصيؿ  مستوىبيف ا دالة إحصائيً 
العممي وعمى جميع المباحث لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ 

أوصت الدراسة بضرورة تنمية ميارات التفكير المحوري لدى الطمبة لما ليا مف . و عبدالله لمتميز
 أثر إيجابي بمتغيرات تربوية متعددة ومنيا التحصيؿ الدراسي.

 التفكير المحوري، التحصيؿ العممي، مدارس الممؾ عبد الله لمتميز.: الكممات المفتاحية
 
 

                                                           

 .معممة في وزارة التربية والتعميـ :أ/ أماني "محمد نور" الدعجة *
/ جامعة اليرموؾ -أستاذ مناىج وأساليب :.د/ وليد نوافمةأ  .تدريس العموـ

 ./ جامعة اليرموؾتدريس العموـ -أستاذ مناىج وأساليب :أ.د/ عماد السعدي
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Pivotal Thinking Skills among Eleventh Grade Female  

Students at King Abdullah Schools of Excellence and their 

Relationship to their Scientific Achievement 

 
Amany AL-Da’aje Prof.  Dr. Waleed Nawafle prof. Dr. Imad Sa’di 

Yarmouk University 

Abstract: 
The Study aimed to Reveal the Level of Pivotal Thinking Skills among 

Eleventh Grade Female students in King Abdullah Schools of Excellence 

and its relationship to their scientific achievement. To achieve this goal, 

the descriptive correlational approach was used, and a pivotal thinking 

questionnaire was prepared, which consists of (30) items distributed over 

six skills (concentration skill, information gathering skill, remembering 

and recalling skill, organizing ideas skill, idea generation skill, analysis 

skill), with five items for each dimension, and its validity and reliability 

were confirmed. The female students’ average was also approved at 

(100%) in the science subject for the tenth grade, which includes 

(physics, chemistry, biology, and earth sciences) to determine their level 

of scientific achievement. The study sample consisted of (180) female 

students from the eleventh science grade in King Abdullah Schools for 

Excellence in Irbid, Amman, and Zarqa Governorates. The results 

showed that the level of pivotal thinking was high as a whole and for all 

skills. It also showed that there was a statistically significant positive 

relationship between the level of Overall pivotal thinking and its skills 

and the level of academic achievement in all subjects among eleventh 

grade female students at King Abdullah Schools of Excellence. The 

study recommended the need to develop pivotal thinking skills among 

students, because of it’s positive impact on multiple educational 

variables, including scientific achievement. 

Keywords: Pivotal Thinking, Scientific Achievement, King Abdullah 

Schools of Excellence. 
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 :المقدمة
يتميػػز بالعديػػد مػػف و ، يشػػيد العػػالـ فػػي ىػػذا العصػػر تطػػورًا سػػريعًا فػػي شػػتى مجػػالات الحيػػاة

السمات أبرزىا التدفؽ المعموماتي المتسارع، والذي يعد أبرز مقومات التقػدـ العممػي والتكنولػوجي، 
، والػذي لػف مواكبػة ىػذا التقػدـأجػؿ مما ألقى بالعديد مف التحديات عمى المؤسسات التعميمية، مػف 

يتـ إلا مف خلاؿ التػزاـ قادتيػا بالسػعي حثيثػا نحػو التطػور، والتقػدـ، وتغييػر مفػاىيـ الػتعمـ والتعمػيـ 
، والبحػػث عػػف شػػتى السػػبؿ والوسػػائؿ التربويػػة التػػي مػػف شػػأنيا المسػػاىمة فػػي إعػػداد جيػػؿ وتحػػديثيا

   قادر عمى مواجية ىذا التطور والمساىمة بو.
ذولػة مػف الجيػات التربويػة والتعميميػة، إلا أننػا بحاجػة ماسػة الػى وعمى الرغـ مف الجيػود المب

زيػػػادة تمػػػؾ الجيػػػود فػػػي سػػػبيؿ تمبيػػػة متطمبػػػات العمميػػػة التربويػػػة فػػػي الوقػػػت الحاضػػػر مػػػف تطػػػوير 
المنػػػاىج الدراسػػػية، ونشػػػاطاتيا وطرائػػػؽ تدريسػػػيا، والانتقػػػاؿ مػػػف الطرائػػػؽ الاعتياديػػػة إلػػػى طرائػػػؽ 

وتنمية تفكيرىـ بمػا يػتلاءـ مػع الموقػؼ التعميمػي، طف الطرائػؽ  أفضؿ بغية زيادة تحصيؿ الطمبة،
عمييػػا، ولكػػف فػػي الوقػػت الحاضػػر أصػػب   اوالاسػػتراتيجيات الاعتياديػػة فػػي وقػػت مػػا، قػػد أتمػػت مػػ

مبي طموحات ىذا الزمف في ظؿ التحولات التكنولوجية الرقمية، فيػي قػد تكػوف عػاجزة يبعضيا لا 
 (.2322)الجنابي، ر ؿ يحقؽ متطمبات العصعمى التكيؼ مع الموقؼ الحالي بشك

عف سائر مخموقاتو  الانساف التفكير مف الصفات التي ميز بيا الله  سبحانو وتعالىيُعدُّ و 
ويظير ذلؾ مف خلاؿ تركيز الكثير مف الآيات القرآنية التي أورد الله سبحانو وتعالى فييا 

لى نتيجة حتمية حوؿ أىمية التفكير مشتقات العقؿ ووظائفو والدعوة لاستخدامو حتى نتوصؿ ا
في حياة اطنساف، كما ويعد التفكير مف اطسس العقمية التي جاء بيا وأىتـ فييا ديننا الإسلامي 
الحنيؼ، وطىمية التفكير للإنساف وصلاحو في كؿ أمور حياتو فقد ورد في القراف الكريـ الحث 

البينات قولو تعالى} وىو الذي مد عمى استخدامو والنيي عف عدـ استخدامو ومف الآيات 
الارض وجعؿ فييا رواسي وأنيار ومف كؿ الثمرات جعؿ فييا زوجيف أثنيف يغشى اليؿ النيار 

 {.0إف في ذلؾ لآيات لقوـ يتفكروف{ } سورة الرعد، الاية
ومف ىنا يتض  أف التفكير ىو مطمب إليي، وىو سموؾ إنساني لا يمكف الاستغناء عنو، 

ظائؼ التفكير ىو إيجاد حموؿ لممشكلات والعوائؽ التي تحوؿ دوف تحقيؽ حاجات وأف مف أىـ و 
المتعمـ ودوافعو الفطرية والمكتسبة، والفسيولوجية والنفسية، فمف دوف تدخؿ التفكير لا يتـ إشباع 
 تمؾ الحاجات، مما يؤدي الى خمؿ في التوازف النفسي، وبذلؾ تفشؿ عممية التكيؼ مع البيئة

 (.2323 )دلة،
( أف التفكير الفاعؿ يعتمد عمى ما لدى  المتعمـ مف قدرة عمى 2303:022وأشار معمار)

نتباه، وعمى ما لديو مف خبرة واسعة الاالاىتماـ بما يفكر فيو وعمى قدرتو عمى التركيز وشد 
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وقدرة عمى المفاضمة والتمييز بيف ما مر بو مف تجارب وما يتأثر بو مف عادات واتجاىات 
 القدرة عمى الربط والاستنتاج والتحميؿ والتفسير.سائدة، و 

والتفكير ىو نشاط عقمي يستعمؿ الرموز مثؿ الصور الذىنية والمعاني واطلفاظ واطرقاـ 
والذكريات والإشارات والمتغيرات والإيحاءات التي تحؿ محؿ اطشياء واطشخاص والمواقؼ 

 وع أو حؿ مشكمة أو موقؼ معيفواطحداث المختمفة التي يفكر فييا الشخص بيدؼ موض
( بأنو "عممية نفسية ذات طبيعة اجتماعية 2332:022وعرفو صياح ) (.2305 )البيدؿ،

تتصؿ اتصالًا وثيقاً بالكلاـ وتستيدؼ التنقيب والكشؼ عما ىو جوىري في الاشياء والظواىر 
 أي  ىو الانعكاس غير المباشر والمُعمـ لمواقع مف خلاؿ  تحميمو وتركيبو".

ويعتبر التفكير مف الميارات التي تمكف الفرد مف مواجية التغيرات الناتجة عف التطور 
المعرفي والتكنولوجي، ويحتاج تنمية ميارات التفكير بصفة عامة وميارات التفكير المحوري 
بصفة خاصة إلى تعاوف المتعمـ في المواقؼ التعميمية، وذلؾ بتوفير أنشطة متنوعة غير 

بتكار والإبداع وتوجييـ لتطوير ستفسار والمقارنة والتحميؿ والاالطلاب عمى الا تقميدية، تشجع
قدراتيـ ومياراتيـ، وىذا يتطمب تدريبيـ عمى ميارات التفكير بصورة عامة والتفكير المحوري 

قاـ روبرت مارزانو وزملائو بدعـ مف . وفي ىذا السياؽ (2320بصورة خاصة )إبراىيـ ، 
بإحدى وعشريف  ميارات التفكير المحوريشراؼ التربوي اطمريكية بتحديد جمعية المناىج والإ
فكؿ نمط يجب أف يتضمف ىذه  ،متضمنة جميع أنماط وتصنيفات التفكير، ميارة أساسية وفرعية
بآخر، والعمؿ عمى تحديد كؿ ميارة مف ىذه الميارات والاستراتيجيات  الميارات بشكؿ أو

ميارات، وىذا ما دعا جمعية عمـ النفس اطمريكية إلى تحديدىا تباعيا لتعميـ ىذه الاالواجب 
 (.2305بإحدى وعشريف ميارة محورية )الشاوي والمياحي، 

ف ميارات التفكير المركزية أو اطساسية )المحورية( أ( 2308ويذكر رزوقي وعبدالكريـ )
مة عمميات ما بعد ف تستخدـ في خدأىي الميارات  اللازمة في توظيؼ اطبعاد اطخرى، ويمكف 

الإدراؾ، وىي وسائؿ لتحقيؽ أىداؼ محددة مثؿ التحميؿ الناقد لموضوع ما، وأكثر مف ذلؾ فإف 
اطشخاص الذيف يتمتعوف بقدرات عالية في التفكير يستخدموف في الغالب ميارات التفكير 

، ورغـ  ر ف الميارات تعرض في قوائـ يدؿ عمى أنيا غيأالمركزية في مجموعات أو رزـ
 لى عكس ذلؾ تماماً. إمترابطة، لكف الاستخداـ الفعمي ليا يشير 

وتعد ميارات التفكير المحوري وسائؿ لغايات وأىداؼ محددة، مثؿ ىدؼ التحميؿ الناقد 
لحجة ما، والمثاؿ الجيد ىنا يكمف في عممية صوغ اطىداؼ المراد تحقيقيا مف توظيؼ عمميات 

ف تعميـ ميارات التفكي ر المحوري يمكف أف تتـ في أية مرحمة مف مراحؿ التعميـ التفكير، وا 
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المدرسي، فضلًا عف أنيـ أكدوا أف تعميـ كؿ ميارة يجب ألا ينعزؿ عف تعميـ الميارات اطخرى، 
باستثناء بعض الحالات التي توجب عمى المدرس تعميـ ميارة منفصمة عف اطخرى، وذلؾ لوجود 

ف الاتجاه السائد بيف إتعمـ ميارة معينة، ومع ذلؾ فبعض الطمبة الذيف يواجيوف صعوبة في 
الباحثيف والميتميف بتعميـ ميارات التفكير المحورية ينادي بالابتعاد عف تعميـ ميارات التفكير 

 (.2322 بصورة منفصمة بعضيا عف البعض الآخر)حسيف،
 التفكيرعمى أف  ( Jelatu,&Sariyasa 2018 ساريس وجيميت ) مف يتفؽ كؿو 

عممية عقمية معرفية تضـ العديد مف الميارات التي تنظـ تفكير الطلاب، ليصبحوا  وريالمح
( ميارة فرعية، وتيدؼ إلى ۱۲جيديف، ويتضمف ثماف ميارات أساسية، يتفرع منيا ) مفكريف

كساب الطلاب القدرة عمى التفكير في إيجاد الحموؿ والتفسيرات المناسبة لمختمؼ المواقؼ إ
 باستخداميـ لميارات جمع المعمومات والتركيز والتذكر، والتكامؿ والتقويـ. والمشكلات، وذلؾ

عممية عقمية دقيقة "أنو ب المحوري التفكير( 25 ،2332وفؿ )نأبو جادو، و  يُعرؼو 
وحساسة تتفاعؿ مع بعضيا البعض وتمثؿ اطساس الذى يقوـ عميو التفكير الفاعؿ والمؤثر، 

لى إوتصنؼ ميارات التفكير المحوري  ."وؿ إلى معنى أو معرفةوتعتمد مرارا وتكرارا بيدؼ الوص
 (:2305 )ىذاؿ، ثماف ميارات

 ، ميارة وضع الاىداؼ، وتضـ وىي توجيو الاىتماـ نحو معمومات مختارة مهارة التركيز: -أولً 
 ميارة تعريؼ المشكلات.و 

 وتضـ: ت وىي ميارة فكرية تستخدـ لجمع المعموما مهارة جمع المعمومات: -اثانيً 
وىي الميارة التي تستخدـ لمحصوؿ عمى المعمومات عف طريؽ واحدة  :مهارة الملاحظة -

 .أكثر مف الحواس أو 
وىي الميارة تعمؿ عمى توضي  القضايا والمعاني مف خلاؿ  :هارة صوغ السئمةم -

 .لجيدة توجو نحو المعمومات العامةا فاطسئمة  ،الاستقصاء
، وىي الميارة التي تعمؿ عمى حفظ المعمومات في الذاكرة لمدة طويمة مهارة التذكر: -ثالثاً  

 :وتضـ
جزاء صغيرة مف المعمومات بعضيا ببعض في أيقصد بيا ربط  مهارة الترميز: -    

 .ي  اختصاريو وىذا يسيؿ استرجاعيامفات الذاكرة طويمة المدى بشكؿ
 .استرجاعيامات بحيث يسيؿ ىي ميارة تعمؿ عمى خزف المعمو  مهارة الستدعاء: -    

جراءات تستخدـ في ترتيب المعمومات وىي مجموعة مف الإ :مهارة تنظيم المعمومات -رابعاً 
 :وتضـحتى يسيؿ فيميا، 
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وىي تعمؿ عمى فحص شيئيف أو فكرتيف لمعرفة أوجو التشابو  ة المقارنة:ميار -
 والاختلاؼ فيما بينيما.

ساس الخصائص أتشير الى تجمع الفقرات عمى وىي الميارة التي  مهارة التصنيف: -
 المشتركة.

معيار لالتنظيـ تبعاً  إلىوتتضمف اخضاع المفردات أو العناصر  مهارات الترتيب: -
 عف تسمسؿ المفردات وفقاً لمعايير محددة سمفاً. معيف أو ىي عبارة 

قات بينيا، جزاء المعمومات المتواجدة والعلاأوىي عممية فحص مهارة التحميل:  -اخامسً 
 خطاء.تحديد اط، و نماط والعلاقاتتحديد اط، و وتشمؿ: تحديد الخصائص والمكونات

 فكار والبدائؿ وتشمؿ :عداد كبيرة مف اطأالقدرة عمى توليد  تعنيمهارة التوليد:  -اساسً 
بعد مف المعمومات المتواجدة لدينا مف أوىي التفكير في ما ىو   :مهارة الستدلل -

 غرات فييا وتتشكؿ مف البرىاف الاستقرائي والاستنباطي.جؿ سد الثأ
لى مواقؼ إو توقع نتائج معينة بالاعتماد أيجري مف خلاؿ تصور  مهارة التنبؤ: -

 محددة. 
قدرة المتعمـ عمى معرفة المزيد مف التفاصيؿ والشرح والمعمومات ذات  مهارة التوسع: -

 فيـ.جؿ تحسيف عممية الأالعلاقة بالمعرفة السابقة مف 
علاقات  ف توجد بينيماأربط وتوحيد المعمومات اذ يمكف  يوتعن مهارة التكامل: -سابعاً  

 لى حدث أعمؽ لتمؾ العلاقات وتشمؿ:إمشتركة بحيث تؤدي 
ساسية مف نص ما : وىي قدرة المتعمـ عمى استخلاص العناصر اطمهارة التمخيص - 

 معنى واض  . عطاءإلى إلكي تؤدي 
وىي عممية يتـ مف خلاليا تغيير البنية المعرفية مف أجؿ دمج  البناء:عادة إمهارة  - 

 معمومات جديدة فييا.
وىي عممية منظمة يتـ مف خلاليا جمع وتحميؿ المعمومات مف أجؿ  مهارة التقويم: -ثامناً  

 تقسيـ جودة اطفكار وتقسـ الى:
محكـ عمى قيمة يتـ مف خلاليا وضع مجموعة مف المعايير ل مهارة بناء المعايير:-

 ونوعية اطفكار.
 المقدمة حوؿ قضية ما. الادعاءاتتقوـ عمى تأكيد دقة  مهارة التحقق:-
اطساسية في بناء التفكير الفعاؿ ليكوف  اطمورمف يعتبر تعمـ ميارات التفكير المحوري  إف

أف و  (.Wilson, 2012؛ Rosenkrantz, 2015) حياتو المينية الطالب ناجحاً في مدرستو أو
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التركيز عمى تعمـ ىذه الميارات باستعماؿ إجراءات مختمفة ولفترة مف الزمف تعد فعالة في 
ـ المتعددة في تطبيؽ الميارات وتنفيذىا )شواىيف، يتطوير كفاياتفي المتعمميف  مساعدة
التفكير المحوري في السنوات المبكرة لدى المتعمميف، وذلؾ لجعميـ  ةينبغي تنميلذلؾ  (.2335
نيف مف الوصوؿ لممعمومات بشكؿ أفضؿ مف حصوليا عف طريؽ الخبرات التي يمروف متمك

عمييا مف المحيطيف بيـ، يتكوف ىذا  ابيا، فضلا عف المعارؼ التي مف الممكف أف يحصمو 
النوع مف التفكير مف مجموعة مف الميارات والتي بدورىا تتضمف ميارات فرعية مترابطة مع 

 (.2308يا )عطية، بعضيا ولا يمكف الفصؿ بين
( أف تعميـ ميارات التفكيػر المحػوري لمطػلاب تجعػؿ المواقػؼ الصػفية 2302) العفوف تذكرو 

، كمػا تسػيـ فػي مسػاعدة بأنفسػيـ فػي مواجيػة الحيػاة ة الطػلابزيػادة ثقػتعمؿ عمى أكثر فاعمية، و 
 تمكػػنيـ مػػف مواجيػػة تحػػديات، و الػػبعض بشػػكؿ أفضػػؿ اعمػػى ربػػط معمومػػاتيـ مػػع بعضػػي الطػػلاب

عػػػزز مػػػف قػػػدرتيـ عمػػػى التكيػػػؼ والتوافػػػؽ مػػػع حيػػػاتيـ ، وتتجاىػػػات المرغوبػػػةالمسػػػتقبؿ، وتنميػػػة الا
 اطسرية والتعميمية والحياتية.
سػػبؽ أف أىميػػة تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المحػػوري تػػأتي مػػف أنيػػا تتػػي   ويتضػػ  مػػف خػػلاؿ مػػا

إبداعيػػػة فػػػي حػػػؿ تعمـ، وتطػػػوير نظػػػرة أكثػػػر الػػػرؤيػػػة المواقػػػؼ بشػػػكؿ أوضػػػ  وأوسػػػع عنػػػد  بػػػةلمطم
المشكلات التي تواجييـ أثناء ممارسة اطنشطة وىذا يساىـ بشكؿ كبير فػي إعػداد الطمبػة ليكونػوا 

تاحػة الفرصػة لكػي  ورفػع  تفكيػرا إيجابيػا يفكػروا أكثر قدرة عمى حػؿ المشػكلات واتخػاذ القػرارات، وا 
 .  مستوى تحصيميـ العممي

لباحثيف والمؤسسات التعميمية لما تحويو مف وقد حظيت مادة العموـ باىتماـ كبير مف قبؿ ا
مفاىيـ مجردة تنمي ميارات التفكير المختمفة لدى المتعمميف، فيي تكسبيـ ميارات حؿ 
المشكلات وميارات التفكير الناقد، كما يزيد التفكير درجة الحماس والمنافسة بيف المتعمميف، مما 

ميارات القائمة عمييا مادة العموـ ميارة يؤدي إلى تحسيف اتجاىات الطمبة وتحصيميـ، ومف ال
التفكير المحوري فيي غنية بالصور التي تحتاج تفسير وملاحظة وتقديـ حموؿ مقترحة )الشمبي، 

2322.) 
 في اطساسية والمفاىيـ لممعارؼ استيعاب الطمبة مف يظيره فيما العممي التحصيؿويتمثؿ 

 يحصموف ما أو المختمفة الدراسية امتحاناتيـ في حنجا مف يحرزونو وما المقررة، التعميمية المادة
( 05، 2333) . ويعرؼ علاـ(2305)الفاخري،  الامتحانات ىذه في درجات مف عميو

 أو معارؼ أو معمومات مف المتعمـ عميو يحصؿ الذي الاكتساب مقدار بأنو" العممي التحصيؿ
 مجاؿ أو دراسية مادة في حونجا مستوى تحدد والتي الاختبار، بدرجات عنيا معبرا ميارات،
 التحصيؿ(  Lynn & Kelly, 2281002 ,) وكيمي لونف مف كؿ حصر كما  محدد"، تعممي
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 المعرفية الحصيمة لزيادة الصفية المواقؼ خلاؿ المتعمـ قبؿ مف المبذوؿ العممي بالجيد العممي
دركاتيـ المعرفية مف يرتبط بالنمو العقمي لممتعمميف ارتباطاً وثيقاً، لما تتضمنو مإذ  .لديو

ويحدد التحصيؿ في ما يتـ انجازه  ،معمومات يكتسبيا الفرد الى جانب الاتجاىات والميوؿ والقيـ
 في وحدة زمنية معينة وما تـ تعممو مف لدف المتعمـ .

ثر عمى بعض ولدى البحث عف الدراسات السابقة المتعمقة بموضوع الدراسة، فقد عُ 
اسات التجريبية والدراسات الوصفية التي تربط بيف التفكير المحوري الدراسات الارتباطية والدر 

 Hamdallah & Al (2021, حمد الله والنعيمي دراسةوالتحصيؿ، ومف ىذه الدراسات 
Nuaimi التي استيدفت تحميؿ محتوى مادة طحياء لدى طلاب المرحمة الإعدادية في ضوء  )

حيث تضمف التحميؿ ثماف ميارات وىي التذكر وجمع  الرئيسية والفرعية ميارات التفكير المحوري
المنيج الوصفي  . واستخدـالمعمومات والتحميؿ، والتركيز، وتوليد المعمومات، والتكامؿ، والتقويـ

لميارات التفكير المحوري  واختبار وأعدت الباحثة قائمة بميارات التفكير المحوري، ،التحميمي
( طالب وطالبة مف طمبة السادس 033ت عينة الدراسة مف )وتكون ،الثمانية الرئيسية والفرعية

عدادية في مركز ( مدارس مف المدارس الصباحية لممرحمة الإ8الاعدادي موزعيف عمى )
وأظيرت نتائج الدراسة النسب المئوية لميارات التفكير المحوري في كتاب  محافظة كركوؾ،

حصمت ميارة التنظيـ عمى نسبة مئوية عمى النحو التالي: ، اطحياء لمصؼ الرابع الإعدادي
(، وميارة جمع 00.53(، وميارة التحميؿ بنسبة )23.05(، تمييا ميارة التركيز )22.58)

(، وميارة 6.58(، وميارة التكامؿ بنسبة )02.20(، وميارة التوليد )00.22المعمومات بنسبة )
 (.0.58(، وأخيرا ميارة التذكر بنسبة ) 6.06التقييـ بنسبة) 

( التي استيدفت تحميؿ محتوى Farhan & Risen, 2020 فرحاف وريزف ) دراسةفي و 
كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث المتوسط لتحديد ميارات التفكير المحوري المتضمنة بو، 

تكونت عينة الدراسة مف الكتاب المدرسي لمصؼ الثالث و واستخدـ المنيج الوصفي التحميمي،
استمارة تحميؿ المحتوى، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف وتـ بناء  المتوسط مف مادة الرياضيات.

لمصؼ الثالث  ميارات التفكير المحوري متضمنة إلى بدرجة كبيرة  بمحتوى كتاب الرياضيات
%(؛ 28.6تنظيـ بنسبة )ال ميارة. وجاء تسمسؿ ىذه الميارات عمى النحو التالي: المتوسط

التذكر  وميارة ،%(00.5التحميؿ بنسبة ) ةميار و ؛ %(23.8جمع المعمومات بنسبة ) ةميار و 
التركيز  ةميار و  ،%(2.0التكامؿ بنسبة )و  ،%(5.0تقييـ بنسبة )وميارة ال%(؛ 00.8بنسبة )
%(. وىذا يدؿ عمى توفر 2.8%(. وأخيرا ميارات تحصيؿ المعمومات بنسبة )0.2بنسبة )
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بنسب ت لمصؼ الثالث المتوسط ميارات التفكير المحوري في محتوى المقرر كتاب الرياضيا
 .متفاوتة

التعرؼ عمى ميارات التفكير المحوري وعلاقتيا  دراسة ىدفت( 2305ىذاؿ ) وأجرى
واستخدمت  ،بالتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الرابع الإعدادي
ري  وتألؼ مف الباحثة المنيج الوصفي وأعدت الباحثة اختبار لقياس ميارات التفكير المحو 

( فقرة موزعة عمى ميارات التفكير المحوري وىي )ميارة التركيز، ميارة جمع المعمومات، 03)
ميارات التذكر، وميارة التكامؿ، ميارة التقويـ(، كما وأعدت اختبار في مادة الرياضيات لقياس 

ة الدراسة ( فقرة مف نوع الاختيار مف مُتعدد، وتكونت عين03التحصيؿ الدراسي تكوف مف )
( طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الإعدادي، وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أبرزىا: 083)

امتلاؾ طالبات الصؼ الرابع الإعدادي لميارات التفكير المحوري في الرياضيات بمستوى جيد، 
كما وأظيرت امتلاؾ طالبات الصؼ الرابع الإعدادي لمتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 

مستوى جيد، وأظيرت أيضاً وجود علاقة طردية بيف ميارات التفكير المحوري والتحصيؿ ب
 الدراسي في مادة الرياضيات.

( دراسة ىدفت التعرؼ الى فاعمية برنامج تعميمي قائـ 2305جرى الشاوي والمياحي )أو 
معة الكوفة، عمى ميارات التفكير المحورية في التحصيؿ لدى طالبات كمية التربية لمبنات في جا

)تجريبية  المجموعات المتكافئة لمجموعتيف ذوواستخدمت الباحثتاف التصميـ التجريبي 
ىما عشوائياً احدإ عينت( طالبة موزعة عمى مجموعتيف 03وضابطة( وبمغت عينة البحث )

 وعينت( طالبة درسف وفؽ البرنامج التعميمي، 03) وتكونت مفلتمثؿ المجموعة التجريبية 
( طالبة درسف بالطريقة الاعتيادية، 03) وتكونت مفمثؿ المجموعة الضابطة اطخرى لت

وتوصمت الدراسة الى عدة نتائج أبرزىا تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف عمى 
وفؽ البرنامج التعميمي عمى المجموعة الضابطة اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية 

 بالتحصيؿ.
( دراسة ىدفت التعرؼ عمى ميارات التفكير المحوري 2302والباوي )كما أجرى مكي 

والتفكير البصري لدى طمبة مدارس الموىوبيف والمدارس الاعتيادية، واستخدمت الدراسة المنيج 
( طالب وطالبة اختيروا مف المدارس الثانوية في 23الوصفي، وتكونت عينة الدراسة مف )

ى عدة نتائج أبرزىا: تفوؽ طمبة مدارس الموىوبيف عمى محافظة بغداد، وتوصمت الدراسة إل
 عينة طمبة المدارس الاعتيادية في المتوسط الكمي عمى اختبار التفكير المحوري.

( إلى الكشؼ عف أثر استراتيجيات القبعات   (Alkhateeb, 2015ىدفت دراسة الخطيب
نامج المفاىيـ الإسلامية ، الست في تنمية التفكير المحوري وتحصيؿ طمبة جامعة الحسيف لبر 
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( طالباً، تـ تقسيميـ عشوائياً. إلى 200استخدـ المنيج التجريبي، وقد بمغت عينة الدراسة )
طالبة(  86طالباً(، و) 86( طالباً وتكونت مف )035مجموعتيف: مجموعة تجريبية مكونة مف )
 86طالباً ( و) 68( طالباً تـ تقسيميـ إلى )035ووصمت المجموعة الضابطة أيضاً إلى )

التفكير المحوري،  وأظيرت النتائج أف درجة التحسف اختبار  طالبة(، واستخدـ اختبار تحصيمي،
لدى طلاب المجموعة التجريبية كانت أفضؿ مف درجة التحسف لدى طلاب المجموعة الضابطة 

 واختبار التفكير المحوري. في الاختبار التحصيمي
ي ىدفت الكشؼ عمى أثر التدريس بميارات التفكير ( الت2308وفي دراسة العيساوي )

المحورية والاستقصاء العقلاني في تحصيؿ مادة عمـ اطحياء والتفكير الإيجابي لدى طالبات 
الصؼ الثالث المتوسط بمدارس العراؽ. ولتحقيؽ ذلؾ تـ اختيار ثلاث شعب لتمثؿ عينة الدراسة 

( طالبة لممجموعة التجريبية 08لبات بواقع )( مف طا036بطريقة التعييف العشوائي، وبمغت )
ودرست ( طالبة لممجموعة التجريبية الثانية 06و) ودرست وفؽ ميارات التفكير المحوري، اطولى

. وتـ ودرست بالطريقة الاعتيادية ( طالبة لممجموعة الضابطة08و )وفؽ الاستقصاء العقلاني 
مقياس التفكير الإيجابي. وتوصمت النتائج إلى إعداد أداتيف لمدراسة ىما الاختبار التحصيمي، و 

المجموعة التجريبية الثانية عمى طالبات و المجموعة التجريبية اطولى كؿ مف تفوؽ طالبات 
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات و  ،المجموعة الضابطة في تحصيؿ مادة عمـ اطحياء

المجموعة التجريبية الثانية في تحصيؿ  طالبات المجموعة التجريبية اطولى ودرجات طالبات
طالبات المجموعة التجريبية اطولى كؿ مف تفوؽ  كما أظيرت النتائج مادة عمـ اطحياء.

لا و  ،طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في مقياس التفكير الإيجابيو 
لتجريبية اطولى ودرجات طالبات يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات طالبات المجموعة ا

 المجموعة التجريبية الثانية في مقياس التفكير الإيجابي. 
مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة تبيف أف ىناؾ عدة دراسات تناولت ميارات التفكير 
المحوري، بسياقات بحثية منفصمة ومختمفة وعمى مستويات صفية متنوعة مف مرحمة التعميـ 

مرحمة الطمبة الجامعيف، إلا أنو لـ يتـ العثور عمى أية دراسة عربية أو أجنبية لى إاطساسي 
بحثت في موضوع ميارات التفكير المحوري والتحصيؿ العممي مدمجة بشكؿ خاص لدى طمبة 

، وما يميز ىذه الدراسة ويؤسس إجرائيا أنيا تعد مف الدراسات العممي الصؼ الحادي عشر
ت بالتحديد في موضوعيا، مما يساىـ في سد فجوة في جسـ اطدب العربية اطولى التي اختص

التربوي العممي المعرفي العربي، مف خلاؿ ما تضيفو مف محتوى معرفي. كما أف الدراسة قد 
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طارًا معرفياً لتقييـ ميارات التفكير المحوري لدى طمبة الصؼ الحادي عشر في  تقدـ تصورًا وا 
 قتيا بالتحصيؿ العممي. مدارس الممؾ عبدالله لمتميز وعلا

 :وأسئمتها مشكمة الدراسة
يعد التفكير مف أعقد أنواع السموؾ الإنساني فيو يأتي أعمى مستويات النشاط العقمي كما 
يعتبر مف أىـ الخصائص التي تميز الإنساف عف غيره مف المخموقات، فالتفكير يعد ىدؼ 

دافنا التربوية طي مادة دراسية كوف أساسي لا يحتمؿ التأخير إذ يجب أف يكوف في صدارة أى
إنو وثيؽ الصمة بكافة المواد الدراسية وما يرافقيا مف طرائؽ تدريس ووسائؿ تعميمية وعمميات 
تقويميو، ولا شؾ أف وضع التفكير بأبعاده المختمفة مف تفكير استنتاجي واستقرائي، أو محوري 

ف موقؼ العمـ منو موقفاً أكمي ومف ثـ نجد ضمف قوائـ أىدافنا التربوية في أغمب اطحياف أمر ش
يتصؼ بالشكمية، فضلًا عف اطمر الذي يعكس المواقؼ التعميمية، والتي تأخذ شكلًا متباعدًا 
بينو وبيف الفكر، وقد أثبتت عدـ قدرة المعمـ في الوقت الحالي عمى تحقيؽ التفكير أو تنميتو 

سات التي تناولت التفكير منيا  دراسة الفراج لدى المتعمميف، وىذا ما أكدتو العديد مف الدرا
 (.2335( ودراسة الشمراني )2322)

لدى  مف أجؿ تنميتياتحتؿ ميارات التفكير مكانة ىامة عند تطوير المناىج الدراسية، و 
المتعمميف مف خلاؿ الاختيار اطمثؿ لممياـ واطنشطة التعميمية في المناىج والتي تساعد عمى 

الميارات، وتركيز إجراءات التدريس باستمرار عمى قياـ المتعمميف بالنقد أكثر تحفيزىـ لاكتساب 
مف مجرد اكتساب المعمومات، لذلؾ اىتمت المؤسسات التربوية في بناء مناىج حديثة في كافة 
المراحؿ الدراسة وخاصة المرحمة الثانوية لتخرج عف المفيوـ القديـ لممنيج لتجعؿ المتعمـ ىو 

، ومف ىنا ارتأى الباحثوف الكشؼ عف مدى امتلاؾ الطمبة لميارات التفكير فيياالمحور اطىـ 
 . المحوري التي تسعى المناىج الحديثة إكسابيا لمطمبة

لطالبات الصؼ الحادي عشر  معممة عموـك الرئيسة ومف خلاؿ عمؿ الباحثةكما أنو 
،  الباتلمط ؿ العمميلاحظت تدني مستوى التحصي العممي لسنوات عديدة؛ فقد في مادة العموـ

بشكؿ عاـ وفي  في ميارات التفكير ضعؼٌ  وقد يكوف أحد أسباب ضعؼ التحصيؿ العممي ىو 
 الباتضعؼ الط الباحثة استنتجت حيث ،عمى وجو الخصوص المحوري لدييـ ميارات التفكير

أي  فلا يعرفو  فيرتبك تجد الطالباتف ، مشكمة او مسألة ما ففي التفكير حينما تقُدـ إليي
وهذا ما  في حؿ المشكمة أو الموقؼ المعارض. فالعمميات العقمية أو ميارات التفكير يستخدم

 وحمادة الخضور ودراسة ،(0200) الفراج ودراسة ،(0202) السلمي أكدته نتائج بعض الدراسات كدراسة كل من
 .(0222) الشلوي ودراسة ،(0202)
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التفكير المحوري لدى  مياراتعف  ا مما سبؽ جاءت ىذه الدراسة لمكشؼوانطلاقً  
مف ، بالتحصيؿ العممي والصؼ الحادي عشر في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز وعلاقت الباتط

 خلاؿ الإجابة عف اطسئمة التالية:
ما مستوى ميارات التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي  السؤال الأول:

 في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز؟
ىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف التفكير المحوري ومستوى التحصيؿ العممي لدى  السؤال الثاني:

 طالبات الصؼ الحادي عشر في مدارس الممؾ عبدالله؟
 تأتي أىمية الدراسة مف جانبيف؛ نظري وعممي: :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية -
  مف الميارات التفكير المحوري  مياراتتنبع أىمية الدراسة مف موضوع الدراسة حيث تعد

أنواع قد تسيـ في علاج أساليب التعميـ الغير فعالة، والغير قادرة عمى تحسيف  التي
 لدى الطمبة وزيادة مستوى تحصيميـ. المختمفةالتفكير 

  تزايد الاىتماـ بأنماط التفكير المختمفة ويكوف ىذا الاىتماـ نابعاً مف أىميتو في كيفية
 مع المعمومات وكيفية معالجتيا.التعامؿ عقمياً 

  ،وأىميتياتثري الدراسة اطدب التربوي وتوفر إطاراً نظرياً عف ميارات التفكير المحوري 
 .ببعض المتغيرات التربويةوعلاقتيا 

 :الأهمية العممية -
 ميارات التفكير  ةقد تفيد ىذه الدراسة معممي ومعممات العموـ في التعرؼ عمى علاق

 لطمبة وبالتالي استخداميا في عممية التدريس.المحوري بتحصيؿ ا
  تنمية كيفية تفيد القائميف عمى برامج إعداد المعمـ وتنميتو في تدريب المعمميف عمى قد

 .لدى الطمبة ميارات التفكير المحوري
  قد تفيد القائميف عمى المناىج في وزارة التربية والتعميـ في تطوير المناىج بتضمينيا

 المحوري. لميارات التفكير
 في  ،يُؤمؿ أف يَتـ الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في تَحسيف مُخرجات العممية التعميمية

والتحصيؿ في التوصية في تنمية  المحوري حاؿ أف العلاقة إيجابية بيف ميارات التفكير
 ىذه الميارات لدى الطمبة في العممية التدريسية.

  الدراسة والقياـ بدراسات مماثمة وفي  اةأدقد تشجع الباحثيف مستقبلا في استخداـ
 مجتمعات مختمفة.
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 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:
عمميات عقمية دقيقة وحساسة تتداخؿ "( بأنيا: 20:2305: عرفو البيدؿ )التفكير المحوري -

راً عممية التفكير الفاعؿ المؤثر، وتعتمد مرا عميو قوـتبعضيا مع بعض وتمثؿ اطساس الذي 
: بأنيا الميارات العقمية الثمانية جرائياً إ ويعرف ."وتكراراً بيدؼ الوصوؿ  إلى معنى أو معرفة

الرئيسية والإحدى وعشروف الفرعية التي اشتقت مف ميارات التفكير المحوري الرئيسية، 
 عمى الاختبار. ةحصؿ عمييا الطالبتوتقاس بالدرجة التي 

بموغ مستوى معيف مف  "( بأنو,Marzano (2010:56 عرفيا مارزانوالتحصيل العممي:  -
الكفاية في الدراسة، ويحدد ذلؾ عف طريؽ إجراء بعض الاختبارات المقننة أو تقارير 

مف  ةبعلامة الطالب )إجرائياً(: عرف مستوى التحصيل العمميي  و  ."المعمميف، أو كلاىما معاً 
ء، فيزياء، أحياء، عموـ أرض(، مئة في الصؼ العاشر بكؿ مادة مف مواد العموـ )كيميا

 ولجميع المواد معًا.
 :حدود الدراسة ومحدداتها

 تحدد تعميـ النتائج الدراسة الحالية في ضوء الحدود التالية:
مف طالبات الصؼ الحادي عشر في مدارس عينة الدراسة عمى  اقتصرت الحدود البشرية: -

 الممؾ عبدالله لمتميز.
 .ومحافظة الزرقاء وعماف عبدالله لمتميز في قصبة إربد مدارس الممؾ الحدود المكانية: -
-2320في  الفصؿ اطوؿ مف العاـ الدراسي ) الدراسة: تـ إجراء ىذه الحدود الزمانية -

2326). 
ميارات  التفكير المحوري  ىذه الدراسة عمى قياس مستوى اقتصرت: الحدود الموضوعية -

 الدراسة. ةاأد يمف خلاؿ المجالات المعتمدة ف الطالباتلدى 
المستخدمة مف حيث مدى صدقيا وثباتيا،  اتيانتائج الدراسة في ضوء أد تتحدد المحددات:

 نتائج الدراسة بمدى تمثيؿ العينة لمجتمع الدراسة وسلامة إجراءات الدراسة. تحددتكما 
 :منهجية الدراسة

ات التفكير المحوري لدى ميار  مف خلاؿ قياستبنت الدراسة الحالية المنيج الوصفي الارتباطي      
 .العممي يـودراسة علاقتيا بتحصيم، الصؼ الحادي عشر في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز الباتط
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 :مجتمع الدراسة
في مدارس الممؾ عبدالله  العممي تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الحادي عشر

( 2833( ـ، والبالغ عددىـ )3262/2320لمتميز في قصبة إربد وعماف والزرقاء لمعاـ الدراسي )
 .والتعميـ التابعة لتمؾ المحافظاتطالبة وفؽ احصائيات قسـ التخطيط في مديريات التربية 

 :عينة الدراسة
تكونت عينة الدراسة مف طالبات الصؼ الحادي عشر في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز       

 فصبة إربد وعماف والزرقاء، حيث تـ اختيار شعبتيالتابعة لمديريات التربية والتعميـ في كؿ مف ق
شعبتيف عشوائيتيف مف مدارس الممؾ عبد الله ، و مف مدرسة الممؾ عبدالله لمتميز في قصبة اربد

 ( طالبة.053لمتميز في كؿ مف محافظتي عماف والزرقاء،  فبمغ إجمالي حجـ العينة )
 :الدراسة اةأد

الرجوع إلى اطدب النظري والدراسات السابقة ذات الصمة تـ للإجابة عف أسئمة الدراسة       
الدراسة والمتمثمة باستبانة ميارات التفكير المحوري، كما تـ  ةبموضوع الدراسة الحالية لبناء أدا

%( في مبحث العموـ لمصؼ العاشر والذي يشمؿ كؿ مف 033اعتماد معدؿ الطالبات مف )
 لتحديد مستوى التحصيؿ العممي لدييف.رض( )الفيزياء والكيماء والاحياء وعموـ الا
 :استبانة مهارات التفكير المحوري

وذلػػؾ  بػػالرجوع إلػػى اطدب النظػػري والدراسػػات إعػػداد اسػػتبياف ميػػارات التفكيػػر المحػػوري، تػػـ      
البػاوي و  ومكػي (، و2306ميارات التفكير المحوري كدراسة غانـ )السابقة  ذات الصمة بموضوع 

(  فقرة وزعت في سػتة أبعػاد، وىػي )ميػارة 03(مف الاستبياف  تكوف .(2322ج )الفراو (، 2302)
التركيػػز، ميػػارة جمػػع المعمومػػات، ميػػارة التػػذكر والاسػػتدعاء، ميػػارة تنظػػيـ الافكػػار، ميػػارة توليػػد 

ويػتـ الاسػتجابة عميػو وفػؽ تػدريج ليكػرت الافكار، ميارة التحميؿ(، وبواقػع خمػس فقػرات لكػؿ بعػد، 
فؽ بشدة، أوافؽ، محايد، غير موافؽ، غير موافؽ بشػدة( وتقابػؿ اطوزاف التاليػة عمػى الخماسي )أوا

 ( حيث يستجيب عمييا الطالب باختيار درجة انطباقيا عميو.2،0،6،8،0الترتيب )
 :صدق استبيان مهارات التفكير المحوري

 تـ التحقؽ مف صدؽ استبياف ميارات التفكير المحوري بالطرؽ الآتية:
  :توىصدق المح

عرضو بصورتو اطولية  لمتحقؽ مف صدؽ المحتوى لاستبياف ميارات التفكير المحوري تـ 
في مجاؿ مناىج وأساليب تدريس العموـ في الجامعات  عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف

بيدؼ إبداء آرائيـ في الفقرات، مف حيث انتمائيا ووضوحيا مف الناحية المغوية، ومدى ، اطردنية
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%( مف 53وبِناءً عمى إجماع ما يزيد عف )وأي تعديلات أخرى يرونيا مناسبة. سبتيا، منا
مجموعة السادة المُحكِّميف تـ إعادة الصياغة المغوية لبعض الفقرات والاحتفاظ ببقية الفقرات؛ 

 نظرًا لملاءمتيا طغراض الدراسة الحالية.
 :صدق البناء

بتطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مف داخؿ  فالمتحقؽ مف صدؽ البناء قاـ الباحث      
( طالبة مف 28مجتمع الدراسة ومف خارج عينتيا، حيث تكونت العينة الاستطلاعية مف )

، وتـ إيجاد معامؿ ارتباط في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز العمميطالبات الصؼ الحادي عشر 
حساب الارتباط بيف فقرات كؿ بُعد مع بيرسوف بيف أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس، و 

(، ومع 3.225- 3.062مع الدرجة الكمية بيف )معاملات ارتباط الفقرات  وتراوحت، البُعد نفسو
، ولذلؾ لـ ودالة إحصائيا (، وجميعيا كانت ذات درجات مقبولة3.500-4653.)بيف  اطبعاد

( فقرة. كما تـ 03ية مؤلفًا مف )يتـ حذؼ أي مف ىذه الفقرات ليخرج الاستبياف بصورتو النيائ
مرتفعة ودالة جميعيا جاءت و والدرجة الكمية، اطبعاد ببعضيا بيف رتباط  معاملات الا حساب

 (. 2011احصائيًا، وىذه القيـ تُعدُّ مقبولة طغراض ىذه الدراسة )علاـ،
 :استبيان مهارات التفكير المحوريثبات 

لمتحقؽ مف ثبات استبياف ميارات التفكير المحوري، تـ إيجاد معامؿ ثبات الاسػتقرار بطريقػة 
عادة الاختبار ) عػادة تطبيقػو بعػد أسػبوعيف Test-retestالاختبار وا  ( حيث تـ تطبيؽ الاستبياف وا 

( طالبة،  ومػف ثػـ تػـ حسػاب معامػؿ ارتبػاط 28عمى مجموعة مف خارج عينة الدراسة مكوّنة مف)
رسػػػوف بػػػيف اسػػػتجاباتيف فػػػي المػػػرتيف، كمػػػا تػػػـ أيضًػػػا حسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات الاتسػػػاؽ الػػػداخمي بي

 ( يبيف ذلؾ.0باستخداـ معامؿ كرونباخ ألفا، والجدوؿ )
 الاتساؽ الداخمي كرونباخ ألفا وثبات الاستقرار ثبات معامؿ  (0جدوؿ )

 طبعاد استبياف ميارات التفكير المحوري والدرجة الكمية
 التساق الداخمي الستقرارثبات  المهارات

 3.52 3.50 ميارة التركيز 

 3.50 3.50 ميارة جمع المعمومات

 3.55 3.52 ميارة التذكر والاستدعاء 

 3.50 3.53 ميارة تنظيـ الافكار

 3.55 3.55 ميارة توليد الافكار 

 3.59 3.52 ميارة التحميؿ 

 3.91 3.53 مهارات التفكير المحوري الكمي
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( أف قيمػػػػة معامػػػػؿ ثبػػػػات الاسػػػػتقرار الكمػػػػي للاسػػػػتبياف قػػػػد بمغػػػػت 0حػػػػظ مػػػػف الجػػػػدوؿ )يلا
معامػػػؿ ثبػػػات الاتسػػػاؽ الػػػداخمي  كمػػػا بمػػػغ(. 3.55-3.50(، وللأبعػػػاد قػػػد تراوحػػػت بػػػيف )3.53)

(، وتُعػػػد ىػػػذه القػػػيـ مقبولػػػة 3.55-3.52(، أمػػػا للأبعػػػاد فقػػػد تراوحػػػت مػػػا بػػػيف )3.50لممقيػػػاس )
   (.2306مة لغايات ىذه الدراسة )عودة، تربويًا؛ لذا اعتبرت ملائ
 :لتحديد مستوى التفكير المحوريالمعيار الإحصائي 

المعيػػار الإحصػػائي   َـخدِ اسػػتُ  ؛المحػػوري لػػدى طالبػػات عينػػة الدراسػػة مسػػتوى التفكيػػر لتحديػػد
 (.2المبيف في جدوؿ ) ةبناءً عمى المتوسطات الحسابي

 الحادي الصؼ طالبات لدى المحوري فكيرالتالمعيار الإحصائي لتحديد مستوى  (2جدوؿ )
 بناء عمى المتوسطات الحسابيةفي مدارس الممؾ عبد الله لمتميز  عشر

 المستوى المتوسط الحسابي

 منخفض جدًا 0.53أقؿ مف  – 0.33مف 

 منخفض 2.03أقؿ مف  – 0.53مف 

 متوسط 0.63أقؿ مف  – 2.03مف 

 مرتفع 6.23أقؿ مف  – 0.63مف 

 مرتفع جدًا 8.33   – 6.23مف 

 :إجراءات تنفيذ الدراسة
 تمت اجراءات الدراسة وفؽ الخطوات الآتية:

مراجعة اطدب التربوي والدراسات السابقة مف خلاؿ مصادر المعرفة المتنوعة وقواعد تـ  -0
التعرؼ عمى منيجية البحث في  ياالاستفادة من وتـالمجلات والدوريات المحكمة، و البيانات 

جراءاتيا. المستخدمة  وفي صياغة أسئمة الدراسة الحالية وا 
 تـ صياغة المشكمة واطسئمة، وتحديد اطدوات المناسبة للإجابة عف تمؾ اطسئمة. -2 
 .تحديد مجتمع الدراسة وعينتيا )طالبات الصؼ الحادي عشر( -0
، المعنيةالتربية والتعميـ  لمديرياتالحصوؿ عمى خطاب )تسييؿ ميمة( مف جامعة اليرموؾ  -6

 ليا.الدراسة في المدارس التابعة  اةلمحصوؿ عمى إذف رسمي لتطبيؽ أد
تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة، والحصوؿ عمى علامات الطالبات في الصؼ الدراسي  -8

 السابؽ )العاشر( في مواد العموـ )فيزياء، كيمياء، أحياء، عموـ أرض(
حميميا ومُناقشتيا، واقتراح التوصيات المناسبة في ضوء تفريغ البيانات واستخراج النتائج وت -0

 النتائج. 
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 :نتائج الدراسة ومناقشتها
  :النتائج المتعمقة بالسؤال الأول -أولً 

ما مستوى مهارات التفكير المحوري لدى طالبات الصف الحادي " نص ىذا السؤاؿ عمى
 " عشر العممي في مدارس الممك عبد الله لمتميز؟

ى ىذا السؤاؿ؛ حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات للإجابة عم
أفراد عينة الدراسة )طالبات الصؼ الحادي عشر العممي( عمى كؿ بعد مف أبعاد أداة الدراسة 
المتعمقة بميارات التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ 

رة التركيز، ميارة جمع المعمومات، ميارة التذكر والاستدعاء، ميارة تنظيـ مياعبد الله لمتميز )
 ذلؾ: (3)، وعمييا مُجتمعةً، ويبيف الجدوؿ ميارة توليد الافكار، ميارة التحميؿ(، الافكار

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة  (0الجدوؿ )
أداة الدراسة المتعمقة بميارات التفكير المحوري مُجتمعةً ومرتبة تنازليًا عمى كؿ بعد مف أبعاد 

 وفؽ المتوسطات الحسابية
 رقم

 المتوسط البعد البعد
 الحسابي

 النحراف
 المستوى الرتبة المعياري

 مرتفع 0 200. 3.84 ميارة التذكر والاستدعاء 0
 مرتفع 2 390. 3.77 ميارة جمع المعمومات 2
 مرتفع 3 450. 3.62 تركيزميارة ال 0
 مرتفع 4 310. 3.51 ميارة توليد الافكار 8
 مرتفع 8 110. 3.5 ميارة تنظيـ الافكار 6

 مرتفع 0 280. 3.45 ميارة التحميؿ 0

 مرتفع                0.20 0.02 مهارات التفكير المحوري الكمي 

 8* الدرجة القصوى=     
ارات التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الحادي أف مستوى مي( 3يُلاحظ مف جدوؿ )

عشر العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز  عمى الاستبانة ككؿ جاء بمستوى "مرتفع"، 
لمرتبة اطولى، البعد الثالث  "ميارة (. واحتؿ ا.201( وانحراؼ معياري )0.02بمتوسط حسابي )

(، 0.23( وانحراؼ معياري )0.56ابي )التذكر والاستدعاء" بمستوى )مرتفع(، وبمتوسط حس
" بمستوى )مرتفع(، بمتوسط حسابي ميارة جمع المعموماتتلاه في المرتبة الثانية البعد الثاني  "

" ميارة التحميؿ(، أما في المرتبة اطخيرة جاء البعد السادس ".681(، وانحراؼ معياري )0.22)
 (..251ياري )( وانحراؼ مع0.68بمتوسط حسابي )، بمستوى )مرتفع(

كما حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافػات المعياريػة لتقػديرات أفػراد عينػة الدراسػة عمػى 
فقػػرات كػػػؿ بعػػػد مػػػف أبعػػاد أداة الدراسػػػة المتعمقػػػة بػػػالتفكير المحػػوري )ميػػػارة التركيػػػز، ميػػػارة جمػػػع 
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كػار، ميػارة التحميػؿ(، المعمومات، ميارة التذكر والاستدعاء، ميارة تنظيـ الافكار، ميارة توليد الاف
 وفيما يمي عرضٌ لذلؾ:

 :مهارة التركيز -البعد الأول
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة  (6) جدوؿ

 مف فقرات ميارة التركيز، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وفؽ المتوسطات الحسابية
 رقم

 الفقرة
 المتوسط الفقرة

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

 المستوى الرتبة

 مرتفع 0 0.91 3.85 أضع أىدافاً مرتبطة بموضوع أو عمؿ عممي معيف. 2
 مرتفع 2 1.45 3.68 أعبر بمغتي الخاصة عف مشكمة قائمة.  0
 مرتفع 0 0.85 3.59 أتعرؼ عمى الاختلافات بيف المفاىيـ العممية المعطاة. 6

 مرتفع 6 0.93 3.55 الخطأ في نص القانوف العممي. أكتشؼ موضع 0
 مرتفع 8 0.22 3.43 أحدد السمة المحورية لعدد مف اطشياء المعطاة. 8

 مرتفع 1.45 3.62 الدرجة الكمية لمبعد

أف الدرجة الكمية لميارة )التركيز( لدى طالبات الصؼ الحادي ( 4يلاحظ مف جدوؿ )
( 0.02الله لمتميز جاء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي )عشر العممي في مدارس الممؾ عبد 

أضع أىدافاً مرتبطة ( التي تنص عمى "2(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).681وانحراؼ معياري )
( بمستوى )مرتفع(، 0.58" في المرتبة اطولى بمتوسط حسابي )بموضوع أو عمؿ عممي معيف
" في  ر بمغتي الخاصة عف مشكمة قائمةأعب( التي تنص عمى " 0في حيف جاءت الفقرة رقـ )

( بمستوى )مرتفع(، أما في الترتيب اطخير فقد جاءت 0.05المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )
( التي تنص عمى "أحدد السمة المحورية لعدد مف اطشياء المعطاة." بمتوسط حسابي 8الفقرة )

 ( وبمستوى )مرتفع(. 0.60)
 :وماتمهارة جمع المعم -البعد الثاني

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة  (8)جدوؿ 
 مف فقرات ميارة )جمع المعمومات(، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وفؽ المتوسطات الحسابية

 رقم
 الفقرة

 المتوسط الفقرة
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 المستوى الرتبة

 مرتفع 0 0.54 4.05 تار المعمومة اطكثر ارتباطاً بالموضوع مف بيف عدة معمومات.أخ 03

 مرتفع 2 0.13 3.85 أميّز المراجع الثانوية مف اطصمية في جمع المعمومات.  5

 مرتفع 0 0.66 3.75 أذكر مصادر متنوعة لجمع معمومات مستيدفة.  2

 مرتفع 6 0.42 3.63 حة.أدوف ممحوظاتي في عبارات لغوية موجزة وواض  5

 مرتفع 8 0.74 3.55 أضع تصوراً واضحاَ لممعمومات التي أجمعيا.  0

 مرتفع         1.39 3.77 الدرجة الكمية لمبعد
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أف الدرجة الكمية لميارة )جمع المعمومات( لدى طالبات الصؼ ( 5يُلاحظ مف جدوؿ )
اء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز ج

"أختار ( التي تنص عمى 03(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).901( وانحراؼ معياري )0.22)
" في المرتبة اطولى بمتوسط حسابي المعمومة اطكثر ارتباطاً بالموضوع مف بيف عدة معمومات

أميّز المراجع ( التي تنص عمى "5( بمستوى )مرتفع(، في حيف جاءت الفقرة رقـ )6.38)
( بمستوى 0.58الثانوية مف اطصمية في جمع المعمومات" في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أضع تصوراً واضحاَ 0)مرتفع(، أما في الترتيب اطخير فقد جاءت الفقرة )
 ( وبمستوى )مرتفع(. 0.88لممعمومات التي أجمعيا" بمتوسط حسابي )

 :مهارة الستدعاء والتذكر -البعد الثالث
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة  (6جدوؿ )

 مف فقرات ميارة )الاستدعاء والتذكر(، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وفؽ المتوسطات الحسابية
 رقم

 الفقرة
 المتوسط الفقرة

 الحسابي
 النحراف

 يالمعيار 
 المستوى الرتبة

 

 مرتفع 0 1.23 4.15 أمثؿ البيانات الرقمية بأشكاؿ بيانية مناسبة. 00
أسػػػػتدعي معمومػػػػات عمميّػػػػة فػػػػي ضػػػػوء مقػػػػدمات معرفيػػػػة  08

 معطاة.
 مرتفع 2 1.35 3.87

أسػػػػػػػػتعيف بالتطبيقػػػػػػػػات العمميػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تػػػػػػػػذّكر واسػػػػػػػػترجاع  06
 المعمومات.

 مرتفع 0 0.74 3.83
في السػػػػابقة فػػػػي تحميػػػػؿ مشػػػػكمة أوظػػػػؼ معمومػػػػاتي ومعػػػػار  02

 عممية.
 مرتفع 6 0.52 3.75

00 
أسػػػتخدـ اقترانػػػات مكانيػػػة وحالّيػػػة فػػػي اسػػػتدعاء المعمومػػػة 

 3.63 المخزّنة.
 مرتفع 8 0.85

 مرتفع 1.20 3.84 الدرجة الكمية لمبعد

أف الدرجة الكمية لميارة )الاستدعاء والتذكر( لدى طالبات الصؼ ( 6يلاحظ مف جدوؿ )
عشر العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز جاء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي  الحادي

أمثؿ "( التي تنص عمى 00(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).231( وانحراؼ معياري )0.56)
( بمستوى 6.08البيانات الرقمية بأشكاؿ بيانية مناسبة" في المرتبة اطولى بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أستدعي معمومات عمميّة في ضوء 08لفقرة رقـ ))مرتفع(، في حيف جاءت ا
( بمستوى )مرتفع(، أما في 0.52مقدمات معرفية معطاة" في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أستخدـ اقترانات مكانية وحالّية في 00الترتيب اطخير فقد جاءت الفقرة )
 ( وبمستوى )مرتفع(. 0.00سط حسابي )استدعاء المعمومة المخزّنة" بمتو 

 
 
 



 الصف الحادي عشر الباتمهارات التفكير المحوري لدى ط 
 يالعمم نفي مدارس الممك عبدالله لمتميز وعلاقتها بتحصيمه 

 

 

25 

 :مهارة تنظيم الفكار -البعد الرابع
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة ( 2)جدوؿ 

 )الاستدعاء والتذكر(، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وفؽ المتوسطات الحسابيةميارة  مف فقرات
 

 مرق
 الفقرة

 المتوسط الفقرة
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 المستوى الرتبة

 مرتفع 0 1.55 3.79 أضع مخططات مناسبة طحداث وظواىر عمّمية. 05

 مرتفع 2 1.05 3.75 أجري تصنيفاً لبيانات ومعمومات في ضوء سمات وخصائص مشتركة. 02

 مرتفع 0 1.21 3.57 أبني مفيوماً مف عدد مف العناصر ذات الصمة. 23

 متوسط 6 0.89 3.25 أنظـ أفكار رئيسية وتفاصيؿ داعمة في ضوء العلاقات القائمة.  05

 متوسط 8 1.41 3.15 أنظـ جممة مف اطفكار المعطاة في ضوء معيار معّيف. 00

 مرتفع         1.11 3.50 الدرجة الكمية لمبعد

نظيـ اطفكار( لدى طالبات الصؼ أف الدرجة الكمية لميارة )ت( 7يُلاحظ مف جدوؿ )
الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز جاء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي 

أضع "( التي تنص عمى 05(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).001( وانحراؼ معياري )0.83)
( بمستوى 0.25مخططات مناسبة طحداث وظواىر عمّمية" في المرتبة اطولى بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أجري تصنيفاً لبيانات ومعمومات في 02)مرتفع(، في حيف جاءت الفقرة رقـ )
( بمستوى )مرتفع(، 0.28ضوء سمات وخصائص مشتركة" في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

اة ( التي تنص عمى "أنظـ جممة مف اطفكار المعط00أما في الترتيب اطخير فقد جاءت الفقرة )
 ( وبمستوى )متوسط(. 0.08في ضوء معيار معّيف" بمتوسط حسابي )

 :مهارة توليد الفكار -البعد الخامس
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة  (8جدوؿ )

 ؽ المتوسطات الحسابية)الاستدعاء والتذكر(، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وف ميارةمف فقرات 
 رقم

 الفقرة
 المتوسط الفقرة

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

 المستوى الرتبة

 مرتفع 0 0.89 3.81 أضع فروضاَ مرتبطة بمشكمة عممية معيّنة. 26
أعطػػػػػي حمػػػػػولًا غيػػػػػر مألوفػػػػػة لمُشػػػػػكمة/ مسػػػػػألة عمميػػػػػة  22

 محددة.
 مرتفع 2 1.05 3.68

 مرتفع 0 1.41 3.62 ت صمة.أوسّع فكرة ما بإضافة تفاصيؿ ذا 28
 متوسط 6 1.21 3.25 أتتبع نتائج في ضوء مقدمات مُعطاة. 20
 مرتفع 8 1.55 3.17 أستنتج صفات مف معطيات. 20

 مرتفع 1.31 3.51 الدرجة الكمية لمبعد
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أف الدرجة الكمية لميارة )توليد الافكار( لدى طالبات الصؼ ( 8يُلاحظ مف جدوؿ )      
العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز جاء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي الحادي عشر 

أضع "( التي تنص عمى 26(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).001( وانحراؼ معياري )0.80)
( بمستوى 0.50فروضاَ مرتبطة بمشكمة عممية معيّنة في المرتبة اطولى بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أعطي حمولًا غير مألوفة لمُشكمة/ 22)مرتفع(، في حيف جاءت الفقرة رقـ )
( بمستوى )مرتفع(، أما في 0.05مسألة عممية محددة" في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أستنتج صفات مف معطيات" بمتوسط 20الترتيب اطخير فقد جاءت الفقرة )
 ( وبمستوى )متوسط(. 0.02حسابي )

 :مهارة التحميل -البعد السادس
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى كؿ فقرة  (5)جدوؿ 

 مف فقرات ميارة )التحميؿ(، وعمييا مُجتمعةً، مرتبة تنازليًا وفؽ المتوسطات الحسابية
 رقم

 الفقرة
 المتوسط الفقرة

 الحسابي
 النحراف
 المعياري

 الرتبة
 المستوى

25 
عنػػػػد دراسػػػػة المػػػػواد التػػػػي تحتػػػػاج الػػػػى تركيػػػػز ذىنػػػػي 

 مرتفع 0 0.97 3.75 أحاوؿ فيـ جزئياتيا وتفاصيميا.

 مرتفع 2 0.18 3.69 أربط بيف اطسباب والنتائج في الحقائؽ العممية. 03
 متوسط 0 1.04 3.35 أعيد صياغة اطفكار بما يتناسب وأسموبي. 20

25 
جػػػػزاء وتحديػػػػد لػػػػدي القػػػػدرة عمػػػػى تحميػػػػؿ الكػػػػؿ إلػػػػى أ

 متوسط 6 1.48 3.25 العلاقات بيف اطجزاء.

22 
أشخص المفػاىيـ الخاطئػة والمصػطمحات مػف خػلاؿ 

 متوسط 8 0.78 3.21 اطلاعي عمى موضوع الدرس أكثر مف مرة.

 مرتفع       1.28 3.45 الدرجة الكمية لمبعد

ات الصؼ الحادي أف الدرجة الكمية لميارة )التحميؿ( لدى طالب( 9يُلاحظ مف جدوؿ )
( 0.68عشر العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز جاء بمستوى "مرتفع"، بمتوسط حسابي )

عند دراسة المواد "( التي تنص عمى 25(، حيث جاءت الفقرة رقـ ).251وانحراؼ معياري )
حسابي  التي تحتاج الى تركيز ذىني أحاوؿ فيـ جزئياتيا وتفاصيميا" في المرتبة اطولى بمتوسط

( التي تنص عمى " أربط بيف 03( بمستوى )مرتفع(، في حيف جاءت الفقرة رقـ )0.28)
( بمستوى 0.05اطسباب والنتائج في الحقائؽ العممية." في  المرتبة الثانية  بمتوسط حسابي )

( التي تنص عمى "أشخص المفاىيـ 22)مرتفع(، أما في الترتيب الاخير فقد جاءت الفقرة )
والمصطمحات مف خلاؿ اطلاعي عمى موضوع الدرس أكثر مف مرة" بمتوسط حسابي الخاطئة 

 ( وبمستوى )متوسط(. 0.20)
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أشارت النتائج أف مستوى ميارات التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الحادي عشر 
العممي في مدارس الممؾ عبد الله لمتميز "مرتفع"، عمى اطداة ككؿ وعمى أبعادىا، وقد تعزى ىذه 

لنتيجة إلى احتواء المقررات والمناىج الدراسية )فيزياء، كيمياء، أحياء، عموـ أرض( عمى ا
ف كتب العموـ بالصؼ إموضوعات وأسئمة وتدريبات لتنمية ميارات التفكير المحوري، حيث 

واكتشاؼ ، حولو الحادي عشر العممي تحتوي عمى أنشطة متعددة تتي  لمطالب فيـ ما يحدث
وتعميؽ  ،وتطوير المعرفة العممية واستخداميا في حؿ المشكلات التي تواجيو الظواىر العممية

إلى الدور الذي يمعبو المعمموف بمدارس  بالإضافة ،قدرة الطالب عمى التفكير العممي والمحوري
الممؾ عبد الله لمتميز في تنمية ميارات التفكير المحوري مف خلاؿ استخداميـ لاستراتيجيات 

ـ وتساعدىـ عمى تنمية ميارات التفكير ومنيا يتثير تفكير الطمبة وتجذب انتباىمتنوعة وحديثة 
 ،وميارة تنظيـ الافكار ،وميارة الاستدعاء والتذكر ،ميارة جمع المعمومات ،)ميارة التركيز

لذلؾ كاف لدور البيئة التدريسية والتعميمية أثر كبير في  ،وميارة التحميؿ( ،وميارة توليد الافكار
مف ، كساب الطمبة العديد مف الخبرات وتنمية ميارات التفكيرا  و  ،أىداؼ منيج مادة العموـ تحقيؽ

خلاؿ دعـ المعمميف لتنفيذ دورىـ عمى أكمؿ وجو بتوفير دورات تدريبية بصفة مستمرة لممعمميف 
   .عف الطرؽ والاستراتيجيات الحديثة التي تنمي ميارات التفكير المختمفة لدى الطمبة

ميارة جمع  ،بميارات التفكير المحوري )ميارة التركيز تعزى ىذه النتيجة المتعمقةكما قد 
وميارة  ،وميارة توليد الافكار ،وميارة تنظيـ الافكار ،وميارة الاستدعاء والتذكر ،المعمومات

التحميؿ( والتي جاءت جميعا بمستوى "مرتفع" لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في 
والذيف ىـ مف الطمبة الموىوبيف، والذيف  د الله لمتميز، إلى نوعية الطلابمدارس الممؾ عب

يخضعوا لمعايير مرتفعة لاختيارىـ في ىذه المدارس، ويتميزوف بذكاء مرتفع، وبالتالي يكوف لدييـ 
مف حيث كيفية وممارسة ميارات التفكير المحوري، في التعامؿ مع المادة الدراسية القدرة المرتفعة 

يجاد الحؿ المناسب لممشكمة، وكاف لذلؾ أثر ، عف المعمومة البحث وجمع المعمومات وتحميميا وا 
 . اكتسابيـ لميارات التفكير المحوريإيجابي عمى طريقة التفكير لدى الطمبة، مما ساىـ في 

التي أشارت إلى امتلاؾ طالبات  (2305اتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة ىذاؿ )و 
دادي لميارات التفكير المحوري في الرياضيات بمستوى جيد، ودراسة الشاوي الصؼ الرابع الإع

التي أشارت إلى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف عمى وفؽ  (2305والمياحي )
البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات التفكير المحوري  عمى المجموعة الضابطة اللاتي درسف 

( التي أشارت إلى 2308تيادية في التحصيؿ العممي، ودراسة العيساوي )عمى وفؽ الطريقة الاع
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اطثر الفعاؿ لمتدريس القائـ عمى ميارات التفكير المحوري في تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية 
 عمى طالبات المجموعة الضابطة في تحصيؿ مادة عمـ اطحياء 

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني
"هل توجد علاقة ارتباطية بين التفكير المحوري ومستوى التحصيل  :اؿ عمىنص ىذا السؤ     

 العممي لدى طالبات الصف الحادي عشر في مدارس الممك عبدالله؟"
التفكير المحوري بيف مستوى تـ استخراج معامؿ ارتباط بيرسوف  وللإجابة عف ىذا السؤاؿ    

البات الصؼ الحادي عشر العممي في الكمي وأبعاده، وبيف مستوى التحصيؿ العممي لدى ط
 ( يوض  ذلؾ.10مدارس الممؾ عبدالله لمتميز، والجدوؿ )

المحوري الكمي وأبعاده مف جية ومستوى بيف التفكير لمعلاقة معامؿ ارتباط بيرسوف  (10جدوؿ )
 التحصيؿ العممي لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز

 التحصيل العممي                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

 ميارة التركيز
 

 **629. معامؿ الارتباط ر
 000. الدلالة الاحصائية

 **751. معامؿ الارتباط ر ميارة جمع المعمومات
 000. الدلالة الإحصائية

 **690. معامؿ الارتباط ر ميارة التذكر والاستدعاء
 000. الدلالة الإحصائية

 ** 782. معامؿ الارتباط ر ميارة تنظيـ الافكار
 000. الدلالة الإحصائية

فكارميارة توليد الا  
 

 **552. معامؿ الارتباط ر
 000. الدلالة الإحصائية

 ** 638. معامؿ الارتباط ر ميارة التحميؿ
 000. الدلالة الإحصائية

 معامؿ الارتباط ر مهارات التفكير المحوري
 

.701** 
 000. الدلالة الإحصائية

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  (.3.30ستوى الدلالة )**دالة إحصائيا عند م (.3.38* دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )
التفكير بيف مستوى وجود علاقة ارتباطية إيجابية دالة إحصائيًا ( 10) يتبيف مف الجدوؿ

والاستدعاء، ميارة المحوري الكمي وأبعاده )ميارة التركيز، ميارة جمع المعمومات، ميارة التذكر 
تنظيـ الافكار، ميارة توليد الافكار، ميارة التحميؿ( مف جية، وبيف مستوى التحصيؿ العممي 

 .لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز
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كما تـ إيجاد العلاقات الارتباطية بيف مستوى التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الحادي      
شر العممي في مدارس الممؾ عبدالله والتحصيؿ الدراسي حسب المبحث العممي )فيزياء، ع

 (.11كيمياء، أحياء، عموـ أرض( كما ىو مبيف بالجدوؿ )
بيف التفكير المحوري ككؿ ومستوى التحصيؿ العممي لمعلاقة معامؿ ارتباط بيرسوف  (11جدوؿ )

وـ أرض( لدى  طالبات الصؼ الحادي عشر حسب المبحث العممي )فيزياء، كيمياء، أحياء، عم
 العممي في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز

 مهارات التفكير المحوري   التحصيل العممي 
 الفيزياء

 
 **541. معامؿ الارتباط ر
 001. الدلالة الاحصائية

 **689. معامؿ الارتباط ر الكيماء
 000. الدلالة الإحصائية

رمعامؿ الارتباط  الاحياء  .675** 
 000. الدلالة الإحصائية

621. معامؿ الارتباط ر عموـ الارض  **  
 000. الدلالة الإحصائية

 التحصيؿ العممي ككؿ
 

 **732. معامؿ الارتباط ر
 000. الدلالة الإحصائية

 (.3.30(.    **دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )3.38دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )*
التفكير المحوري بيف مستوى وجود علاقة ارتباطية إيجابية دالة إحصائيًا ( 11) يف مف الجدوؿيتب

لدى   حسب المبحث العممي )فيزياء، كيمياء، أحياء، عموـ أرض(الكمي وبيف مستوى التحصيؿ العممي 
 .طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبدالله لمتميز

إيجابية دالة إحصائيًا بيف مستوى التفكير المحوري  ارتباطيةجود علاقة أشارت النتائج  إلى و 
وأبعاده )ميارة التركيز، ميارة جمع المعمومات، ميارة التذكر والاستدعاء، ميارة تنظيـ الافكار، ميارة 

( مف جية، وبيف مستوى التحصيؿ العممي حسب المبحث العممي )فيزياء، توليد الافكار، ميارة التحميؿ
يمياء، أحياء، عموـ أرض(  لدى طالبات الصؼ الحادي عشر العممي في مدارس الممؾ عبدالله ك

 لمتميز. 
أف ميارات التفكير المحوري مف الميارات اطساسية في التعمـ والتي وقد تعزى ىذه النتيجة إلى 

خلاؿ عممية التعمـ تتطمب إيجابية ومشاركة ودافعية في التعمـ، كما أف ممارسة الطالبات ىذه الميارات 
حيث يضـ التفكير المحوري العديد مف الميارات  تسيـ بدورىا في إيجابية دور المتعمـ ومشاركتو الفعالة،

التي تنظـ تفكير الطالبات، وتيدؼ إلى إكسابيف القدرة عمى التفكير في إيجاد الحموؿ والتفسيرات 



 0202/ يوليو 3ج–العموم التربوية/ العدد الثالث 

  

50 

)ميارة التركيز، ميارة جمع المعمومات، المناسبة لمختمؼ المواقؼ، والمشكلات، وذلؾ باستخداميف 
ميارة التذكر والاستدعاء، ميارة تنظيـ اطفكار، ميارة توليد اطفكار، ميارة التحميؿ(، وىذا يحرر فكر 

تحصيميـ   ىالطالبات ويحفزىف عمى تقييـ ما يتعممنو، وتوظيؼ المعرفة السابقة ومف ثـ رفع مستو 
 العممي لدييف.

ى التفكير المحوري والتحصيؿ العممي علاقة طردية كمما زادت ميارات بيف مستو  وأف العلاقة
يساعد  فسير ذلؾ إلى أف التفكير المحوريويمكف ت ،التفكير المحوري زاد التحصيؿ العممي لمطالبات

وربط معموماتيـ مع بعضيـ البعض  ،التركيز وجمع المعمومات وتنظيميا وتوليد اطفكارعلى  الطمبة
أف التفكير المحوري يجعؿ المواقؼ الصفية أكثر فاعمية، ويزيد مف قابمية الطمبة  حيث ،بشكؿ أفضؿ

ويسبب ذلؾ زيادة تحصيميـ  ،والاحتفاظ بالمعمومات لمدة طويمة ،عمى الفيـ والاستيعاب بشكؿ جيد
 .العممي

 وتنمية ميارات التفكير المحوري يتي  لمطمبة رؤية المواقؼ بشكؿ أوض  وأوسع عند تعمـ مادة
، وتطوير نظرة أكثر إبداعية في حؿ المشكلات التي تواجييـ أثناء ممارسة اطنشطة وىذا يساىـ  العموـ
تاحة الفرصة لكي  بشكؿ كبير في إعداد الطمبة ليكونوا أكثر قدرة عمى حؿ المشكلات واتخاذ القرارات، وا 

  .مي في مادة العموـالعموكؿ ىذا يساعد الطمبة عمى زيادة التحصيؿ  ،يفكروا  تفكيرا إيجابيا

( والتي أشارت إلى وجود علاقة طردية بيف 2305واتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة ىذاؿ )
( 2305ميارات التفكير المحوري والتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات، ودراسة الشاوي والمياحي )

فؽ البرنامج التعميمي القائـ والتي أشارت إلى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف عمى و 
عمى ميارات التفكير المحوري  عمى المجموعة الضابطة اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في 

التي أشارت إلى اطثر الفعاؿ لمتدريس القائـ عمى ( 2308العيساوي )ومع دراسة التحصيؿ العممي، 
لتجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في ميارات التفكير المحوري في تفوؽ طالبات المجموعة ا

 .تحصيؿ مادة عمـ اطحياء
 التوصيات:

 لما ليا  التربية والتعميـ إلى أىمية تنمية ميارات التفكير المحوريفي أنظار المعمميف  ووجيت
 لدييـ. التحصيؿ الدراسيوأثرىا في  لممفاىيـ العممية الطمبة  مف دور كبير في تعمـ 

 طي المناىج إلى ضرورة التركيز عمى قياس ميارات التفكير المحوري أنظار مخط وتوجي
 . اطسئمة التقويمية في كتب العموـمف خلاؿ 

  عمى ضرورة تنوع استراتيجيات التدريس لتتناسب مع أنماط  العموـ معمميتوجيو أنظار
 التعمـ المختمفة لممتعمميف. 

 ستخداـ ميارات التفكير المحوري.عقد دورات تدريبية لمعممي مادة العموـ عمى كيفية ا 
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 المراجع
 المسيرة  . داروالتطبيؽ النظرية التفكير تعميـ(. 2007) بكر.، ونوفؿ  صال  جادو، أبو

. 0، طميارات التفكير وأساليب التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ(. 2305البيدؿ، دخيؿ محمد. )
 مكتبة دار المتنبي لمنشر.

 الناج  الذكاء نظرية عمى قائـ تدريبي برنامج فعالية .(2021) ؿ.العا عبد أحمد خالد إبراىيـ،
 مجمة اطساسي. التعميـ مف الثانية الحمقة تلاميذ لدى المحوري التفكير ميارات تنمية في

 . 341-300 ، (0)15، والنفسية التربوية لمعموـ الفيوـ جامعة
. 0، طـ بيف النظرية والتطبيؽميارات التفكير وأساليب التعم(. 2305البيدؿ، دخيؿ محمد. )

 مكتبة دار المتنبي لمنشر.
( المحوسبة في تحصيؿ وتنمية ميارات KUDأثر استراتيجية )(. 2322الجنابي، حسيف نعمة. )

رسالة [ التفكير المحوري لدى طلاب الصؼ الثامف المتوسط في مادة ألاجتماعيات
 . جامعة كربلاء.]ماجستير غير منشورة

(. أثر استراتيجيات التعمـ النشط في التحصيؿ وتنمية ميارات 2322) حسيف، منى زىير.
 .التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ، جامعة ديالي

 .500-258 (،25)008 مجمة كمية التربية الاساسية،
ميارات  تقييـ معايير محتوى منياج العموـ وفؽ .(2320) .وليد ،عبير  وحمادة ،الخضور

، مجمة العموـ التربوية والنفسية .التفكير البصري لدى تلاميذ مرحمة التعميـ اطساسي
8(62)، 80-52. 

 مركز الكتاب اطكاديمي.  .2، طالتفكير الابداعي والتوافؽ النفسي(. 2323) دلة، حسف عمي.
التفكير  -ليالتفكير وانماطو: التفكير الاستدلا(. 2308رزوقي، رعد، وعبدالكريـ، سيى. )

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.التفكير البصري.  -التفكير المنظومي -الابداعي
 مقرر)  الابتدائية المرحمة في البصري التفكير ميارات استخداـ (. واقع2323السممي، فيصؿ. )

، المجمة العربية لمعموـ التربوية والنفسيةنموذجا(.  الابتدائي الخامس لمصؼ العموـ
6(05 ،)030-000 . 

. دار المسيرة لمنشر 0، طتنمية ميارات التفكير في تعمـ العموـ(. 2335شواىيف، خير سمماف. )
 والتوزيع.

(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى 2305الشاوي، زينب فال  والمياحي، إيثار عبد المحسف. )
في جامعة ميارات التفكير المحورية في التحصيؿ لدى طالبات كمية التربية لمبنات 
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(، 5)63، مجمة  كمية التربية الاساسية لمعموـ التربوية والإنسانية جامعة بابؿالكوفة. 
050-605. 

فاعمية استخداـ المعامؿ الافتراضية في التحصيؿ الدراسي (. 2305الشمراني، ىزاع عبدالله. )
لدى طلاب المرحمة الثانوية في مقرر اطحياء بمحافظة جدة بالمممكة العربية 

 . جامعة المدينة العالمية.]رسالة دكتوراه غير منشورة[السعودية
أثر تقنيتي الواقع المعزز والرحلات المعرفية عمى التحصيؿ (. 2322الشمبي، حنيف عماد. )

غير  رسالة ماجستير[وتنمية ميارات التفكير التأممي لطمبة الصؼ الثامف في مادة العموـ 
 . جامعة الشرؽ اطوسط.] منشورة

 العموـ مقرر في البصري التفكير ميارات توفر مدى( ۱1۲2) محمد. العالي عبد شموي،ال
 .208 -263، (0) 0 ،المتخصصة الدولية التربوية المجمة .الابتدائي السادس لمصؼ

 دار النيضة العربية. .0، طالتفكير المغة والتعميـ(. 2332) صياح، انطواف.
. دار صفاء 0، طعو، مياراتو استراتيجيات تعميموالتفكير أنوا(. 2308عطية، محسف عمي. )
 لمنشر والتوزيع.
. دار الصفا الاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير(. 2302) العفوف، نادية حسيف.
 لمنشر والتوزيع.

وتوجياتو  وتطبيقاتو أساسياتو والنفسي التربوي والتقويـ القياس( . 2333) الديف. صلاح علاـ،
   .العربي الفكر دار .المعاصرة

(. أثر التدريس بميارات التفكير المحورية والاستقصاء العقلاني في 2308) .وفاء ،العيساوي
 تحصيؿ مادة عمـ

،  ]ه غير منشورةرسالة دكتورا[ والتفكير الايجابي عند طالبات الصؼ الثالث المتوسطاطحياء  
 جامعة. 
لعموـ العامة عمى شكؿ نشاطات في تحسيف (. أثر تنظيـ محتوى مادة ا2306غانـ، سناء.)

ميارات التفكير المحوري والتفكير الرعائي لدى طمبة الصؼ العاشر اطساسي في 
 . جامعة العموـ الاسلامية العالمية.]أطروحة دكتوره غير منشورة[فمسطيف 

 .اطكاديمي الكتاب مركز .الدراسي التحصيؿ(. 2305) سالـ. الفاخري،
وـ اطرض مميارات التفكير البصري المتضمنة في كتاب ع(. 2322لله. )الفراج، سناء عطا

رسالة ماجستير غير [والبيئة المطور لمصؼ العاشر اطساسي ودرجة اكتساب الطمبة ليا
 . جامعة آؿ البيت.]منشورة

 . دار المسيرة لمنشر والتوزيع.0،طنموذج شوارتز لمتفكير(. 2300قطامي، نايفة يونس. )
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