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  :المستخلص

ىدفت الدراسة إلى وضع نموذج مقترح لمواصفات تصميم بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى 
وقد قدمت الدراسة ىذا النموذج عبر إعداد قائمة مواصفات شممت  منيجية الصف المقموب، 

مجالات رئيسة: مواصفات تربوية، ومواصفات فنية، ومواصفات  ( مفردةً مُصنفة في أربعٕٙ)
التوجيو السمعي، ومواصفات التوجيو البصري. وقد تم إعداد ىذه القائمة في ضوء خمسة 

  Quality Matters K-12 مصادر رئيسة تمثمت في قائمة معايير الإصدار الخامس من مقياس 
راحل التعميم العام، والمواصفات والمعايير الخاصة الإلكترونية في م والموجية لتقييم المقررات 

بالبيئات ثلاثية الأبعاد والواردة في عدد من الدراسات المُيتمة بتصميم ىذه البيئات، ومبادئ 
ومواصفات الأنشطة القبمية لمنيجية الصف المقموب، إضافةً لمواصفات التوجيو السمعي 

اسات التي ناقشت ذات الموضوع. وقد تم إخضاع والبصري المُشتقة بالاستناد عمى عدد من الدر 
ىذه المواصفات لأدوات التحقق من الصدق الظاىري وصدق المحتوى عبر عرضيا عمى عدد 
من المُحكمين المتخصصين في مجال تقنيات التعميم والذين ساىموا في تقويميا وتجويدىا عبر 

يراد ما تم حوليا خلال الدراس  ة.عدة مُقترحات تم تفصيميا وا 
 
 
 
 

                                                           

أستاذ مساعد بكمية التربية في جامعة الإمام عبدالرحمن بن : د/ عبير بنت عبدالرحمن الحربي* 
 .فيصل



 قائمة عمى الصف المقموب: نموذج مقترح عاد ثلاثية الأب تعمم بيئةمواصفات  

 

 

ٕٙٗ 

 
Abstract 
The study aimed to propose a model for the design specifications of a 3D 

learning environment based on the flipped classroom methodology. The 

study presented this model by developing a list of specifications that 

included 62 items classified into four main categories: educational 

specifications, technical specifications, auditory guidance specifications, 

and visual guidance specifications. This list was prepared in light of five 

main sources: the Quality Matters K-12 Rubric, Fifth Edition, aimed at 

evaluating online courses in K-12 education; specifications and standards 

related to 3D environments found in several studies focused on designing 

such environments; principles and specifications of pre-class activities in 

the flipped classroom methodology; as well as auditory and visual 

guidance specifications derived from various studies that discussed these 

topics. These specifications were subjected to validity checks, including 

face validity and content validity, by presenting them to several experts 

in educational technology. These experts contributed to refining and 

improving the specifications through several suggestions, which were 

detailed and discussed throughout the study. 
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 :المقدمة
برزت التقنية عبر مستحدثاتيا المتعددة كأدوات فاعمة لتحسين وتجويد العممية التعميمية، 
واستطاعت جمب اىتمام الأوساط التربوية لخمق المزيد من فرص التوظيف التربوي ليا، وشكّمت 

تعمم، إحدى الركائز اليامة في خطط الإصلاح التعميمي، والتحول الييكمي نحو تعميم محوره الم
شممت دعم استقلالية مُستندة في ذلك عمى ما قدمتو من تحسينات عميقة لمممارسات التربوية، 

المتعمم وتعزيز مستويات نشاطو، وتوسيع مجالات مشاركتو وانخراطو، وضمان تعددية أنماط 
ي ومصادر المعمومة، وغيرىا من الإسيامات القيّمة التي جعمت من التقنية مُحركًا أساسيِّا ف

 عجمة الإصلاحات التربوية التي تقودىا التحولات النظرية والفمسفية في العموم التربوية. 
وعمى الرغم من تمك الاسيامات التقنية المُتميزة التي تقدميا المستحدثات التقنية لخدمة 

نما  الميدان التربوي، إلّا أن الإدراك الواعي لقدراتيا لا يعني تركيا تتصدر قيادة خطط التغيير، وا 
، ثم بدء يكمن في إدراك أن أي تغيير تربوي منشو د هى مرهىن بإصلاح النمىذج التربىي أولًا

، مما يفتح بدوره ٔ(Alamri & Alsaleh, 2018التىظيف التقني في ضىء هرا الإصلاح )
آفاقًا عديدة لإحداث تزاوج فريد بينيا وبين الممارسات التربوية. في ىذا السياق، برزت منيجية 
الصف المقموب كإحدى الأطروحات المتناغمة مع التوظيف التربوي للأدوات الرقمية، والتي 
أعادت تشكيل قواعد عمل الصف التقميدي، وقدمت استثمارًا حصيفًا لمموارد الصفية والتقنية 
بأسموب يتعاطى مع أىم السمات البشرية وىي التباين والاختلاف بين الأفراد في قدراتيم، 

 (.Chen et al., 2019وسرعة تعمميم ) ومعارفيم،
وتقوم منيجية الصف المقموب عمى قمب قواعد عمل الصف التقميدي، عبر إحداث تبادل 
يصاليا لممتعمم  بين أدوار غرفة الصف والمنزل، وذلك من خلال إعداد أنشطة التدريس وا 

لحصة لتنفيذ سمسمة ليتدارسيا ذاتيِّا في المنزل قبل موعد الحصة الدراسية، ثم تخصيص وقت ا
من الأنشطة والميام المتصمة بالموضوع الذي يتم دراستو، واليادفة لتحقيق مستويات أعمى من 

ضمن بيئة تعمّم نشطة مركزىا  (Bergmann & Sams, 2012الميارات المعرفية أو الأدائية )
  (.Akçayır & Akçayır, 2018; Strelan et al., 2020المتعمم )

يجية الصف المقموب، يجد أنيا تُييئ لإكساب المتعمم والمعمم عددًا من والمُتتبع لمن
العوائد الإيجابية، حيث يظير أنيا تتُيح لممتعمم التفاعل مع المادة العممية بدرجة أعمى من 
العمق والمرونة وتنقمو نحو التعمم الذاتي، كما تضمن لو استثمارًا أمثل لوقت الحصة عبر 

وميام تساعده في الوصول لمستويات تفكير أعمى، وتنقل المعمم لأدوار تخصيصو لتأدية أنشطة 
                                                           

1
 .الإصدار السابع American Psychological Association (APA)تم استخدام نظام توثيق  
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أكثر إرشاديةً وتقويميةً، وتتُيح لو تقديم الدعم الفردي لممتعممين، وتفعيل المزيد من أساليب التعمم 
إضافةً إلى أن الصف المقموب يُشكّل إحدى  (.Bergmann & Sams, 2014النشط )

ة في معالجة عدد من الإشكاليات التربوية، بما في ذلك انخفاض المنيجيات المطروحة لممساىم
 (،Alajlan, 2022وتدني المشاركة النشطة لممتعمم ) (،Strelan et al., 2020التحصيل )

وغيرىا، مما يشي بفاعمية ىذه المنيجية التعميمية، وجدوى توسيع الجيود البحثية المتعمقة 
العوامل المؤثرة عمى فاعميتيا، والمُساىِمة في رفع بمعالجة متغيراتيا والوقوف عمى أبرز 

  كفاءتيا، وتجويد مُخرجاتيا.
في ىذا الصدد، بُذلت جيود بحثية إضافية لاستكشاف تمك العوامل والمتغيرات المُساىِمة 
في إنجاح تجربة قمب الصفوف، والتي أسفرت عن إثبات دور عدد من العوامل التي ظير أنو لا 

لعوائد الإيجابية ليذه التجربة دون مراعاتيا وتحقيقيا، فإلى جانب أىمية يمكن استجلاب ا
 Akçayır & Akçayır, 2018; Lee) ومحورية العوامل المتعمقة بالأنشطة القبمية والصفية

& Choi, 2019; Strelan et al., 2020) برز بُعد ثالث ذو أثر فاعل وحيوي مُتمثل في ،
 ,Ma & Luoة الموظَّفة لتقديم الأنشطة القبمية ليذه المنيجية )نوع الأداة، أو المنصة الرقمي

2021; Sherriff, 2017 ،) حيث أظيرت دراسة ىونغ يو(Hongyu, 2020)  عمى سبيل
المثال أن أثر الصف المقموب يتفاوت تبعًا لنمط المنصة المُستخدمة، حيث وظّفت ىذه الدراسة 

تائج مُختمفة، عمى الرغم من تماثل الأنشطة ثلاثة أنواع من المنصات، أظيرت بمجمميا ن
المُقدمة عبرىا، وينبع ذلك من عوامل عدة تشمل أثر المنصات عمى تجربة المتعمم، ودورىا في 
قيادة مسار التعمم، وتوجيو المتعمم، والتأثير عمى مستويات انخراطو، إلى جانب ما تممكو من 

 (.Ma & Luo, 2021أثر فعّال في تحسين اتجاىات المتعممين )
كما يظير أن ىناك علاقة طردية بين اتجاىات المتعممين نحو الأداة، أو المنصة التقنية 
الموظّفة لتقديم الأنشطة القبمية ليذه المنيجية، وبين مستويات إتماميم وانخراطيم لتأديتيا 

(Hongyu, 2020; Ma & Luo, 2021،)  والتي بدورىا ترسم مدى كفاءة الصف المقموب
حداث التحسينات المنشودة، حيث إن القدرة عمى دفع المتعمم لتأدية الأنشطة القبمية وفق في إ

المستوى المأمول يقُود لتحقيق المبدأ الجوىري ليذه المنيجية، الساعي لنقل أنشطة تَدارُس المادة 
من سياق الصف المدرسي إلى السياق المنزلي، ومن ثم استثمار وقت الحصة لتحقيق مستويات 

وفي  (.Akçayır & Akçayır, 2018; Lee & Choi, 2019عمى من التفكير والفيم )أ
ضوء ىذه العلاقة، يمكن إدراك ضرورة توظيف المنصات ذات القبول الجيد لدى الفئة العمرية 
المُستيدفة: كوسيمة لتعزيز الاتجاىات الإيجابية، ومن ثم ضمان تحقيق مستويات أعمى من 

 تمام الأنشطة القبمية ذاتيِّا. الالتزام نحو تأدية وا  
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وقد أوردت الأدبيات أنماطًا متعددة من البيئات الإلكترونية الموظَّفة لتقديم أنشطة الصف 
 Learning Management Systems (LMSs)المقموب القبمية كأنظمة إدارة التعمم 

(Elmaadaway, 2018،) ( ومنصات الفيديوLiu et al., 2019والمدونات الإل ،) كترونية
(Sitompul, 2019 ومؤخرًا، برزت أيضًا البيئات ثلاثية الأبعاد كمنصات مطروحة ،)

لا سيما مع القبول المتزايد  (،Salvetti & Bertagni, 2017لاستضافة أنشطة ىذه المنيجية )
 Joseph et al., 2020; Scavarelli)الذي تشيده ىذه البيئات في الميادين التربوية الأخرى 

et al., 2021،)  إلى جانب ما حصدتو من قبول واسع بين متعممي العصر الحالي
(Puchkova et al., 2017،)  والذي قد يُبشر بمزيد من التحسين لاتجاىات المتعممين تجاه

 الصف المقموب، وتعزيز مستوى التزاميم نحو تأدية ميامو. 
التعميمية التفاعمية: كنتيجة لمتطور  تُشكل بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد امتدادًا ىامًا لمبيئات

التقني المتقدم الذي حصدتو، والمتزامن مع انخفاض تكاليفيا، وارتفاع جودة ومرونة تصميميا 
واستخداميا كما وأظيرت كفاءة عالية في توفير تجارب غنية بالخبرات الحسية والشعور 

التقدم المتزايد لأجيزة الحاسب بالحضور، وانغماس الحواس الكامل أو شبو الكامل، لا سيما مع 
يجاد محاكاة أكثر تعقيدًا وواقعية  الشخصية، والتي مكّنت من رفع مستوى الدقة الرسومية، وا 

(Slater, 2018.)  وتتفرد البيئات ثلاثية الأبعاد عن بيئات التعمم الإلكترونية الأخرى بمستويات
م من الشعور بالمسافة، والاتجاىات، الشعور المكاني العالي الذي توفره عبر تمكينيا المتعم

كما أنيا تميل  (،Harfouche & Nakhle, 2020والتضاريس بأسموب يحاكي الحياة الواقعية )
والذي (، Yanxiang & Li, 2019لتوفير مستويات عالية من الحرية في التنقل والاستكشاف )

 & Harfoucheىجىد )باليترك بدوره أثرًا إيجابيِّا عمى مستويات الانخراط والإحساس 

Nakhle, 2020.) 

من ىنا، وتأسيسًا عمى ما تم إيراده حول منيجية الصف المقموب، وكفاءتيا في تحقيق عدد 
من الغايات التربوية، وباستحضار ما ذُكر حول العوامل المؤثرة عمى كفاءة ىذه المنيجية، وما 

شطتيا، وفي ضوء التوجو الحديث نحو أُثبت حول الدور الفاعل لممنصة التقنية الموظفة لتقديم أن
توسيع التوظيف التربوي لمبيئات ثلاثية الأبعاد، والمتزامن مع ندرة الدراسات التي بحثت ذلك، 
تأتي ىذه الدراسة لتقديم مقترح لمواصفات تصميم بيئة تعمّمٍ ثلاثية الأبعاد قائمة عمى الصف 

 المقموب.
  :مشكمة الدراسة

لميتمة بمنيجية الصف المقموب يظير أن ىذه المنيجية لم تنل بالاطلاع عمى الدراسات ا
قبولًا مُطمقًا من الأوساط البحثية إذ كشفت عدد من المراجعات المنيجية الحديثة عن تفاوت في 
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والتي تناولت  (Karabulut et al., 2018نتائج تطبيقيا، كما في مراجعة كارابولوت وآخرين )
 (Gillette et al., 2018لمقموب، ومراجعة جيميت وآخرين )اثنين وستين دراسة حول الصف ا

والتي شممت  (Cheng et al., 2019تشنغ وآخرين ) والتي شممت إحدى عشر دراسة، ومراجعة
تحميل خمسة وخمسين دراسة قارنت الصفوف المقموبة بتمك التقميدية، حيث خمُصت ىذه 

ؤدي إلى نتائج إيجابية دائمة إذ تحكُمو المراجعات بمجمميا إلى أن قمب الصفوف لا يمكن أن ي
عدد من العوامل المؤثرة، والتي لا يمكن ضمان جودة مخرجات ىذه المنيجية دون تحقيقييا. 
علاوةً عمى أن منيجية الصف المقموب لا يبدو أنيا تحقق اتجاىات إيجابية عالية لدى 

وأربعة عشر دراسة حول  المتعممين إذ كشفت مراجعة منيجية أخرى شممت تحميل نتائج مائة
 Vanالمنهجية )الصف المقموب عن غياب التأثير الإيجابي عمى اتجاىات الطمبة نحو ىذه 

Alten et al., 2019 .) 

في ىذا الصدد، أوردت العديد من الدراسات أن نجاح قمب الصفوف مرىون بعوامل عدة 
(Akçayır & Akçayır, 2018; Strelan et al., 2020يرتبط إحد ،) اىا بالمنصة التقنية

المُستخدَمة لتقديم الأنشطة القبمية نظرًا لمتأثير الذي أظيرتو عمى اتجاىات المتعمم، ومستوى 
(، ومن ثم مستوى إتمامو للأنشطة القبمية ذاتيِّا Ma & Luo, 2021الرضا والدافعية لديو )

(Lee & Choi, 2019مع ذلك، وعمى الرغم من تعددية المنصات الرقمية .) وتفاوتيا في ،
الخصائص والمزايا، إلّا أن المُتتبع لأدبيات الصف المقموب يجد ميلًا بحثيِّا كبيرًا نحو التركيز 

، مع تقصير ٕ عمى دراستو ضمن إطار منصات الفيديو وأنظمة إدارة التعمم، أو أدوات الويب
 Akçayır & Akçayır, 2018; Birgiliأو إغفال لتناولو في سياق المنصات الحديثة الأخرى )

et al., 2021،) ( بما في ذلك البيئات ثلاثية الأبعادHongyu, 2020.)  
من ىنا، وعمى الرغم من التحول النوعي الذي أحدثتو البيئات ثلاثية الأبعاد في مجال 

وما حققتو من قبول واسع بين متعممي العصر  (،Joseph et al., 2020المنصات التعميمية )
(Puchkova et al., 2017،)  والذي دفع بالعديد من التربويين لممناداة ببدء توسيع مجالات

 ,.Scavarelli et al)توظيفيا لتشمل كذلك سياقات أخرى تتجاوز أغراض المحاكاة والتدريب 

(، إلّا أن استعراض الأدبيات يعكس فجوة بحثية متعمقة بدراسة ىذه البيئات ضمن إطار 2021
 الصف المقموب. 
توظيف البيئات ثلاثية الأبعاد نشوء عدد من الإشكاليات الناتجة من مستوى  وقد رافق

الحرية العالي الذي توفره، والمُتعمقة بصعوبة القدرة عمى معرفة الاتجاىات، وتحديد المسارات 
الصحيحة لاستكشافيا، والتنقل خلاليا، والتي قد تؤثر سمبًا عمى كفاءة أداء ميمات التعمم عبر 

 ;Minocha & Hardy, 2016نحىها )ت، أو ترك اتجاىات سمبية لدى المتعممين ىذه البيئا
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Topu & Goktas, 2019،)  مما دفع إلى اقتراح تدعيميا بوسائل توجيو مختمفة برز منيا
 & Minocha(، والبصرية )Burkins & Kopper, 2015)أدوات التوجيو السمعية 

Hardy, 2016.) 

تم إيراده حول منيجية الصف المقموب وكفاءتيا في في ضوء ذلك، وتأسيسًا عمى ما 
تحقيق عدد من الغايات التربوية وباستحضار المعوقات التي قد تقمل من فاعمية ىذه المنيجية، 
عمالًا لما تم مناقشتو حول  وما ظير من انخفاض اتجاىات المتعممين نحوىا بشكلٍ عام، وا 

بيئات ثلاثية الأبعاد، لا سيما مع ما ظير من الاتجاه الحديث نحو توسيع التوظيف التربوي لم
اتجاه ايجابي لمتعممي ىذا العصر نحوىا، وفي إطار ما تم استعراضو من صعوبات قد تواجو 
توظيف ىذه البيئات الثلاثية الأبعاد كنتيجة لصعوبة معرفة الاتجاىات خلال التنقل والاستكشاف 

مكانية معالجة ذلك عبر تضمين أدوا ت توجيو بنمط سمعي أو بصري  تتجمى بواسطتيا، وا 
مشكمة ىذه الدراسة في الحاجة لوضع مواصفات تصميميا في ضوء الدراسات التربوية المُيتمة 
بتصميم ىذه البيئات، ومبادئ ومواصفات الأنشطة القبمية لمنيجية الصف المقموب لا سيّما تمك 

يو السمعي والبصري المُشتقة التي ارتبطت بتصميم الصف المقموب، إضافةً لمواصفات التوج
 بالاستناد عمى عدد من الدراسات التي ناقشت ذات الموضوع.

 :سؤال الدراسة
في ضوء ما تقدم يمكن معالجة مشكمة الدراسة من خلال الإجابة عمى السؤال الرئيس 

 : التالي
   ما مواصفات تصميم بيئة تعمُّمٍ ثلاثية الأبعاد قائمة عمى منهجية الصف المقموب؟

 :أهمية الدراسة
 تنطوي أىمية الدراسة عمى ما يمي:

تزويد الميتمين بتصميم وتقويم بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد بالمواصفات الفنية والتربوية   .ٔ
 الملائمة ليذه البيئات. 

المساىمة في توسيع نطاق توظيف البيئات ثلاثية الأبعاد عبر تبنييا كمنصة لتقديم أنشطة  .ٕ
 الصف المقموب.

مساىمة في تحسين اتجاىات المتعممين تجاه الصف المقموب عبر تبني بيئة ذات قبول ال .ٖ
 واسع بينيم. 
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 :حدود الدراسة
بالنظر لتصنيف البيئات ثلاثية الأبعاد إلى ثلاثة أنواع: انغماسية، وشبة انغماسية وقائمة عمى 

لأبعاد القائمة عمى سطح سطح المكتب في الحاسوب، تقتصر الدراسة منيا عمى البيئات ثلاثية ا
 لتصميم البيئات ثلاثية الابعاد. Framevrالمكتب والمُعدّة عمى منصة 

 :مصطمحات الدراسة
 :Flipped Classroom الصف المقموب-

الصف  (Bergmann & Sams, 2014)يُعرّف رائدا ىذه المنيجية بيرجمان وسامز 
لتدريس من مكان تعمم المجموعة إلى مكان المقموب بالمنحى التعميمي الذي يتم وفقو الانتقال با

تعمم الفرد، مع تحويل مكان المجموعة إلى بيئة تعمم ديناميكية وتفاعمية، يُطبق خلاليا الطمبة 
المفاىيم التي تم تدارُسيا عبر الأنشطة القبمية، وينتقمون إلى مستويات إبداعية حول مادة التعمم، 

 في حين ينتقل المعمم لأدوار توجييية. 
في سياق ىذه الدراسة، يُعرّف الصف المقموب إجرائيِّا بالمنيجية التربوية القائمة عمى 
توظيف بيئة تعمّم ثلاثية الأبعاد، قائمة عمى سطح المكتب تضم موادّ وأنشطة تعميمية ترتادىا 
الطالبة قبل موعد الحصة، وتتدارس من خلاليا المادة العممية بشكلٍ فردي، ثم تخصيص وقت 

 ة لتأدية أنشطة تعميمية بمستويات معرفية وميارية أعمى تكون الطالبة محورىا. الحص
  :3D Learning Environments بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد

ىي بيئات يتم تشكيميا برمجيِّا من خلال الحاسب الآلي عبر مجموعة من الأجيزة والأنظمة 
ي لبيئة مجردة أو حقيقية تضُم مواد وكائنات بالاعتماد عمى أسموب المحاكاة لإنشاء تمثيل مرئ

وأنشطة تعميمية يتفاعل معيا المتعمم ديناميكيِّا، بأسموب يخضع لقواعد تفاعلات البيئة الواقعية 
 ،(Neelakantam & Pant, 2017)وييدف لإكساب المتعمم الشعور بالوجود والحضور 

واع بيئات انغماسية، وشبو انغماسية، وتُصنّف بحسب درجة الانغماس التي توفرىا إلى ثلاثة أن
 وقائمة عمى سطح المكتب. 

إجرائيِّا، تُعرف بأنيا بيئات تعمُّمٍ يتم تشكيميا برمجيِّا من خلال الحاسب الآلي عبر مجموعة 
من الأجيزة والأنظمة، وذلك في النوع القائم عمى سطح المكتب، بالاعتماد عمى أسموب 

ة، تضُم مواد وكائنات وأنشطة التعمم القبمية لمنيجية الصف المحاكاة لبيئة مجردة أو حقيقي
المقموب في صورة كائنات ثلاثية الأبعاد، تتفاعل معيا الطالبة ديناميكيِّا بأسموب يُحاكي 

 تفاعلات البيئة الواقعية، وتيدف لإكساب الطالبة الشعور بالوجود والحضور.
  :الإطار النـــظري
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مؤخرًا، أشارت عدد من التقارير المُيتمة إلى أن البيئات ثلاثية  : ادبيئات التعمم ثلاثية الأبع -
 ,Alsop)الأبعاد باتت تُشكل تقنية واعدة ذات إيرادات ضخمة في سوق التقنيات الحديثة 

2022; Lebow, 2021،)  إذ تقُارب قيمتيا اليوم خمسة مميار دولار، ومن المتوقع أن تصل
%( حسب التوقعات ٗٗ( بمعدل نمو يتجاوز )ٕٕٛٓ( مميارًا بحمول عام )ٗٛإلى )

(GlobeNewswire, 2022،)  وانطلاقًا من ىذا التقدم التقني اليائل الذي أحرزتو في إيجاد
عوالم يتلاشى عبرىا الحد بين العالم الافتراضي والواقعي، وما أوجدتو من منصات تفاعمية 

يازىا في تقديم خبرات تتجاوز حدود تتفرد بمستويات عالية من الانغماس والحضور، وكذلك امت
المكان والزمان، وامتداد خدماتيا لمعديد من المجالات بما فييا التعميم، والطب، والترفيو، 

,la 2021)والاقتصاد  te.De Paolis.)  كما استطاعت خمق العديد من فرص التوظيف
مكان ية تقديميا مباشرةً عبر مُعظم المُستندة عمى تعددية خدماتيا، والتوافر التجاري لمنصاتيا، وا 

 Scavarelli) استخدامياأنظمة تشغيل اليواتف الذكية، إلى جانب انخفاض تكاليفيا، وسيولة 

et al., 2021; Xiong et al., 2021 وقد ىيّأىا ذلك أيضًا لجذب اىتمام الباحثين من .)
 & Makransky)مختمف التخصصات لرصد آثار توظيفيا، وسبل تحسين خدماتيا 

Petersen, 2021،)  إذ حظيت ىذه البيئات باىتمام بحثي كبير طال العديد من المجالات
 . (,late.De Paolis 2021)كالتعميم، والتدريب، والصناعة، والثقافة والترفيو، والطب وغيرىا 

وتنطوي البيئات ثلاثية الأبعاد عمى تمك العوالم الافتراضية التي يتم إنشاؤىا رقميِّا عبر 
تقنيات المُحاكاة لتكوين بيئات ذات مظير واقعي يحاكي الواقع أو الخيال، ويُمكّن المستخدمين 

يتفاعمون خلالو مع  من عزل أنفسيم جزئيِّا أو كميِّا عن الواقع من حوليم، ودخول عالم جديد
ماء مكونات البيئة البشرية، وغير البشرية في الوقت الفعمي، بصورة تُسيم في خمق شعور الانت

,la 2021)ليذا العالم الافتراضي  te.De Paolis) وتُطمق المراجع أيضًا مُصطمح الواقع .
الافتراضي، والبيئات الافتراضية، أو الانغماسية كمصطمحات مرادفة لمبيئات ثلاثية الأبعاد 

(Scavarelli et al., 2021،)  في حين تعتمد ىذه الدراسة مصطمح البيئات ثلاثية الأبعاد في
 كافة فصوليا. 

ويتم عادةً دراسة وتصنيف ىذه البيئات في ضوء درجة الانغماس التي توفرىا، حيث يتمثل 
الانغماس في المستوى الموضوعي في دقة الحسّية التي تتسم بيا البيئة، ومدى عزل المستخدم 

عزليا، عن واقعو المحيط، ويتم ضبطيا عبر عدد من التقنيات والأدوات التي تُخاطب الحواس وت
ومدى واقعية مادتيا فكمما زاد عدد ىذه التقنيات، وارتفع مستوى واقعية مادتيا، زاد كونيا غامرة، 
وتُصنّف البيئات ثلاثية الأبعاد حسب ىذا المتغير إلى ثلاثة أصناف كما يمي )عبدالمقصود 

 .(ٕ( والموضحة في الشكل )Di Natale et al., 2020 ٜٕٔٓوخميل، 
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 بعاد كاممة الانغماس بيئات ثلاثية الأFull-Immersive 3D Environment :

ويحقق ىذا النوع من البيئات أعمى معدل من الانغماس عبر مُخاطبة الحواس الثلاث 
السمع، والبصر، والممس بمستوى منخفض من التجريد، وذلك من خلال توظيف 

تُحقق مستوى عالٍ النظارات ثلاثية الأبعاد، وخوذة الرأس والسماعات، والقفازات، وىي 
الخارجية وتمنحو شعورًا بالانغماس التام في البيئة  من عزل المستخدم عن البيئة 

 . الافتراضية
  بيئات ثلاثية الأبعاد شبة انغماسيةSemi-Immersive 3D Environment:  تحقق

ىذه البيئات معدلًا متوسطًا من الانغماس عبر توظيف أدوات وتقنيات تُخاطب 
كن بدرجة انغماس لا تعزل المستخدم عن المحيط الخارجي، فعمى سبيل الحواس، ول

المثال تقوم ىذه البيئات بتوظيف شاشات عرض كبيرة تحقّق مجال رؤية واسعًا، مع 
استخدام النظارات ثلاثية الأبعاد غير العازلة لممحيط الخارجي كما ىو موضح في 

 (.ٕالشكل )
  المكتب بيئات ثلاثية الأبعاد قائمة عمى سطحDesktop-Immersive 3D 

Environment : وىي البيئات التي يتم تصميميا في نمط ثلاثي الأبعاد، ومن ثم
تقديميا من خلال سطح المكتب لأجيزة الحاسب الشخصية، أو اليواتف الذكية، مع 
توظيف لوحة المفاتيح، والفأرة )أو من خلال الممس في اليواتف الذكية( كوسيط لتجول 

 م في ىذه البيئات، والتفاعل مع عناصرىا.المستخد
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( تصنيف البيئات ثلاثية الأبعاد بحسب درجة الانغماس التي توفرها )إعداد الباحثة(2شكل )
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 :خصائص بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد
تنطوي بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد عمى عدد من الخصائص التي تكسبيا التفرد وسط بيئات 

  التعمم الأخرى، كما تتفاوت عمى ضوئيا في التكمفة والجودة، يمكن إجماليا في النقاط التالية:
وتشير ليا عدد من المراجع بالملاحة المكانية، وتنطوي عمى القدرة : Navigation الإبحار -

المعرفية والأدائية لمتنقل داخل البيئة ثلاثية الأبعاد، من خلال القدرة عمى التحكم في نقاط 
 Hejtmanek et) الرؤية وتحديد الموضع والاتجاه الذي يقصده المستخدم، ثم الوصول إليو

al., 2020 .) 

تُشير إلى درجة إحساس المتعمم بحضوره بدنيِّا عند تفاعمو مع   Immersion:الانغماس -
البيئة، ويتم تحديدىا بعدد التقنيات والأدوات التي تُخاطب حواسو، ومستوى واقعية المادة 

ليا، المُقدمة عبرىا، وعزليا لممتعمم عن واقعو المحيط، حيث تزداد درجة انغماسية البيئة تبعًا 
ويُعزى لخاصية الانغماس قدرة البيئات ثلاثية الأبعاد عمى تعزيز التعمم العميق لدى المتعمم، 

 (. ٜٕٔٓوالاحتفاظ بأثر التعمم، والدافعية )عبدالمقصود وخميل، 
: يُشير إلى الاستجابة النفسية الذاتية لممستخدم تجاه البيئة، وتتمثل Presence الحضور -

طة التي يبدأ عندىا المستخدم بقبول البيئة كحقيقة، وينطوي عمى أجود مستوياتو في النق
دراكو كحقيقة. )ٔعنصرين من التصورات النفسية: ) ( ووىم الواقعية، وىو ٕ( وىم المكان وا 

وتُظير الدراسات  (.Scavarelli et al., 2021تصور أن ما يحدث الآن يحدث بالفعل )
يتم استخداميا كمترادفات عمى الرغم من  خمطًا تجاه مصطمحي الانغماس، والحضور إذ

 (.Smith & Mulligan, 2021دلالاتيما المختمفة )
: يصف التمثيلات الذىنية التي ينتجيا المستخدم حول ذاتو داخل Embodiment التجسيد -

 البيئة، والتي يمكن أن تكون مادية و / أو افتراضية.
وي عمى منح المتعمم الصلاحيات تشير لمتحكم الذاتي، وتنط: Autonomyالاستقلالية  -

اللازمة ليكون قادرًا عمى اتخاذ قراراتو المتصمة بالتعامل مع بيئة التعمم وكائناتيا، دون أن 
تؤثر عميو مصادر خارجية، ويمكن قياس مستوى الاستقلالية التي تضمنيا البيئة عبر عدة 

مكانية ضبط خصائص واجية المستخد وعناصر ومكونات  م، متغيرات تشمل: منح التحكم، وا 
 (.ٜٕٔٓالبيئة، والوكيل الافتراضي )عبدالمقصود وخميل، 

تُمكن ىذه الخاصية المتعمم من امتلاك شخصية مرئية داخل  : Avatarالتجسيد الشخصي -
البيئة، حيث يتم تشكيل كائن يُمثل المتعمم في البيئة، ويتحكم من خلالو بأحداث البيئة 

قعو في البيئة، ومواقع المستخدمين الآخرين: كما يستخدمو في وكائناتيا ويدرك من خلالو مو 
عمميات الاتصال والتواصل مع مرتادييا، ويتم تحريكو من قبل المتعمم آنيِّا عبر أجيزة 
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 ٕٕٔٓالإدخال الحسية، ويمكن اعتباره واجية المتعمم لممستخدمين الآخرين )خميس، 
Freeman et al., 2020،)  (، ٕٛٔٓاجع باليوية البديمة )علاق، وتترجميا عدد من المر

 (. ٕٚٔٓأو الشخصية الاعتبارية )الصاوي، 
تنطوي ىذه الخاصية عمى تمكين البيئة لممتعمم من التفاعل مع  :Interactivity التفاعمية -

كائناتيا وأدواتيا عبر وظائف عديدة: كالانتقاء، والتحريك، والتشغيل، والإيقاف ونحوه، مع 
بة آنية ليذه الوظائف، إلى جانب التفاعل ثنائي الاتجاه مع مرتادي الحصول عمى استجا

 .(ٕٕٔٓالبيئة )خميس، 
تتعمق ىذه الخاصية بما تقوم بو ىذه البيئات من تغيير لحجم المتعمم : Scalingالقياسية  -

ليتناسب مع أبعاد البيئة التي ينضم ليا، حيث يتم تغيير حجمو عمى سبيل المثال ليصبح 
ب مع الكائنات ىائمة الضخامة كالنجوم، أو بحجم تمك المتناىية في الصغر بحجم متناس

 .(Di Gironimo et al., 2021 ٕٕٓٓكالذرّات )عوض وآخرون، 
وىي تعبر عن قدرة المتعمم عمى تغيير النقطة أو الزاوية : Point of viewزاوية الرؤية  -

تجاه، وبأي زاوية )عوض وآخرون، التي يرى من خلاليا البيئة، مع القدرة عمى تغيرىا لأي ا
 رأسيِّا. ٜٓدرجة أفقيِّا، و ٓٛٔ(، والتي يمكن أن تصل إلى ٕٕٓٓ

وتشير لإمكانية تقاسم مجموعة من المتعممين لذات البيئة في ذات  :Sharingالتشاركية  -
الوقت، مع تمكين كل متعمم من التفاعل بشكلٍ مستقل مع البيئة، إضافةً لإمكانية التفاعل 

اركي بمساىمة متعممين آخرين، حيث يؤدي كل متعمم ميمة معينة سعيًا لتحقيق ىدف التش
 (.Scavarelli et al., 2020ما )

وتُشكل ىذه الخصائص الأساس الذي استندت عميو الدراسة الحالية في وضع العديد من 
تم تطويرىا مواصفات بيئة التعمم ثلاثية الأبعاد القائمة عمى منيجية الصف المقموب، والتي سي

كجزء من أىداف ىذه الدراسة، لا سيما تحديد تمك المواصفات المتعمقة بالجوانب الفنية من البيئة 
كالإبحار، والتجسيد الشخصي والاستقلالية، وسيتم مناقشة ىذه المواصفات، وتحديدىا عمى وجو 

بعاد قائمة عمى قائمة مواصفات تصميم بيئة تعمم ثلاثية الأالدقة في الفصل القادم تحت محور 
 منيجية الصف المقموب.

  :القائمة عمى سطح المكتب بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد
في الميدان التربوي، تُعد البيئات ثلاثية الأبعاد القائمة عمى سطح المكتب أكثر انتشارًا 

والعمل مقارنة بتمك الانغماسية، أو شبة الانغماسية نظرًا لانخفاض تكاليفيا، وسيولة توفيرىا 
عمييا، إلى جانب عدم حاجتيا لتوفير مساحة مادية حقيقية كتمك التي تتطمبيا البيئات 
الانغماسية لإحداث حركة المتعمم داخل المساحة الافتراضية، والتي يصعب توفيرىا لجميع 
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كما أنيا وعمى الرغم من  (،Li et al., 2020المتعممين في الصف الدراسي بشكل متزامن )
جة انغماسيا، إلّا أنيا أظيرت كفاءة من حيث تعزيز الإحساس بالوجود لدى انخفاض در 

المتعمم، عبر العمل عمى رفع مستوى وىْم الوجود من خلال رفع دقة الواقعية في المشاىد، 
  (.Parong & Mayer, 2021وتعزيز مستويات التفاعل مع المتعمم )

رنت بين البيئات القائمة عمى علاوةً عمى ذلك، وفي ضوء عدد من الدراسات التي قا
سطح المكتب وتمك الانغماسية، يظير عدم وجود فروق ذات دلالة بين ىذه البيئات في الأداء 

(An et al., 2018; Pallavicini & Pepe, 2019) بل أظيرت إحدى الدراسات الحديثة ،
 (Zhao et al., 2020أن بيئة سطح المكتب تتفوق عمى تمك الانغماسية في عوائدىا التعميمية )

والذي قد يعود إلى ما سبقت الإشارة لو من امتياز البيئات المكتبية بعدد من الخصائص التي 
ربما تحمل أثرًا أكثر صمة بجودة التجربة التعميمية كسيولة الوصول، والاستخدام والتفاعل، 

ن مستويات وانخفاض التكمفة، وارتفاع مستوى الدقة الرسومية، والتي قد تُمكّن من تحسي
الإحساس بالوجود عند ارتيادىا، في حين أن البيئات كاممة الانغماس، أو شبة الانغماسية تُظير 
إمكانية إحداث بعض التأثيرات الفيزيقية والنفسية السمبية عمى المتعمم كنتيجة لمعدلات 

 & Parong)الاستغراق المرتفع، والذي بدوره قد يقمل من جودة التجربة التعميمية عبرىا 

Mayer, 2021.) 

 :الدراسات السابقة المُهتمة ببيئات التعمم ثلاثية الأبعاد
اتساقًا مع ما تم إيضاحو في مشكمة الدراسة حول قمة الدراسات التي تناولت بحث 
واستكشاف بيئات التعمم ثلاثية الابعاد في إطار الصف المقموب، سيُعنى ىذا القسم باستعراض 

 اح جوانب الإفادة منيا في الدراسة الحالية: ومناقشة دارستين مع إيض
ىدفت الدراسة : (Xiao-Dong and Hong-Hui, 2020) شياو دونغ وهونغ هوي دراسة

إلى تحميل صف مقموب قائم عمى بيئة ثلاثية الأبعاد لتدريس المغة الإنجميزية، ولتحقيق ذلك 
تجربة لخمسة عشر أسبوعًا بمعدل تبنى الباحثان المنيج التجريبي بنمط دراسة حالة، واستمرت ال

( طالبًا في إحدى جامعات بكين لمعموم والتقنية. ٕٙساعتين في الأسبوع، وتكونت العينة من )
استخدمت الدراسة أربعة مصادر لجمع البيانات تكونت من استبانة، ومقابلات، واختبار 

مية يُعدىا تحصيمي تم عقده مرتين في الأسبوع الأول والسادس عشر، إضافة إلى تق ارير تأمُّ
الطمبة بعد كل موضوعين يتم دراستيما. أسفر تحميل البيانات عن تقدم إيجابي ممحوظ في 
تحصيل الطمبة المعرفي كما أظيره الاختبار التحصيمي، كما كشفت النتائج عن اتجاه إيجابي 

 نحو النموذج.
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نية تحسين منيجية انطمقت الدراسة من مُقترح إمكا :(Hongyu, 2020)هونغ يو  دراسة
الصف المقموب من خلال تقديميا عبر بيئات الواقع الافتراضي ثلاثية الأبعاد، حيث رأت 
إمكانية تحسين أداء الفصل، وكفاءة تعمم الطلاب، ومستوى انخراطيم عبر ىذا المقترح، وعميو 

فة النفسية تبنت الدراسة المنيج التجريبي لاختبار صحة ىذه الفرضية، واستخدمت نظرية المسا
psychological distance theory  لتفسير النتائج. وظفت الدراسة ثلاثة أنواع من البيئات

وأخرى ذات انغماس  ،kinaesthetic immersionثلاثية الأبعاد: بيئة ذات انغماس حركي 
كما  ،mental immersionوثالثة ذات انغماس عقمي  ،spatial immersionمكاني 

ن المقاييس لقياس أثر ىذه البيئات عمى المسافات النفسية المستيدفة في استخدمت عددًا م
( طالبًا وطالبة في المراحل الجامعية. خمصت الدراسة ٓٗسياق الدراسة. وتكونت العينة من )

إلى أن كل نوع من ىذه البيئات يؤثر إيجابًا في تقميص أحد أنواع المسافات النفسية، حيث 
ماس الحركي المسافة الافتراضيةـ في حين قمّصت البيئة ذات الانغماس قمّصت البيئة ذات الانغ

المكاني من المسافة المكانية، والبيئة ذات الانغماس العقمي قممت من الفجوة الاجتماعية بين 
المعمم والمتعمم، وخمصت الدراسة إلى أن كل نتيجة من النتائج السابقة تترك أثرىا عمى مواقف 

 اه استخدام بيئة التعمم، ومن ثم مشاركتيم، وأدائيم، وكفاءة تعمميم.وسموكيات الطمبة تج
يقود استعراض ىاتين الدراستين إلى تحري نتائج إيجابية لتوظيف بيئات التعمم ثلاثية 
الابعاد في إطار منيجية الصف المقموب، إذ اسفرت الدراستين عن نتائج إيجابية لتوظيف ىذه 

الأىداف التي صُممت من أجميا. وستستفيد الدراسة الحالية من  البيئات، عمى الرغم من اختلاف
ىاتين الدراستين في اشتقاق عدد من مواصفات تصميم بيئة التعمم ثلاثية الأبعاد، وكذلك في 

 التعرف عمى طبيعة الأنشطة الممكن تقديميا عبر ىذه البيئات.
 :مفهوم الصف المقموب

عممية قمب أنشطة الصف الدراسي، عبر نقل ينطوي الصف المقموب بمفيومو العام عمى 
فيو  .الأحداث التي عادةً ما تحدث بشكل تقميدي داخل الصف إلى خارجو، والعكس بالعكس

يُشكّل نموذجًا تربويِّا عاكسًا لاتجاه سير العمميَّة التَّعميميَّة بين المنزل وقاعات الدراسة، حيث 
و قصيرة، أو غيره في المنزل قبل موعد الحصة، يطّمع المتعمم عمى الدرس في صورة مقاطع فيدي

في حين يُخصَّص وقت الحصة لمتَّدريب والمناقشات والمشاريع وغيرىا من ممارسات التعمّم 
  (.Cheng et al., 2019النشط المتمركزة حول المتعمم )
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 :أسس ومكونات توظيف الصف المقموب
 :الأنشطة ما قبل صفية -

طة القبمية عمى تمك الميام التي يتم من خلاليا إطلاع المتعمم عمى المحتوى تنطوي الأنش
الذي كان من المفترض تقديمو خلال وقت الحصة في نمط الصف التقميدي، ويتم من خلاليا 
إعداد المتعمم بالمعارف الأساسية التي تمكّنو من الانخراط الإيجابي في الأنشطة الصفية 

(Pinos-Vélez et al., 2020،)  ،وعادةً ما يتم صياغة أىدافيا في ضوء المستويين التذكر
ويتوجب عمى المتعمم  (،Morton, 2020والفيم من مستويات ىرم بموم للأىداف المعرفية )

تأدية ىذه الأنشطة كوسيمة لتحقيق أىداف الصف المقموب، ونيل فوائده المرجوة، حيث تُؤكد 
نشطة في إنجاح الصفوف المقموبة، ورفع كفاءتيا العديد من الدراسات عمى محورية ىذه الأ

 (.Lee & Butler, 2022; Lee & Choi, 2019; Morton, 2020التربوية )
وقد بُذلت جيود بحثية عديدة لوضع مواصفات تصميم ىذه الأنشطة، وصياغة مبادئ 

نشطة وأسس تقديميا برز منيا أىمية تحديد وتفصيل الأىداف التربوية التي تخدميا ىذه الأ
كخطوة أولية في تصميميا وضرورة إعلام المتعمم بيا قبْميِّا، ولفت انتباىو لما سيتعممو عبرىا، 

 ,Morton)مع أىمية ربطيا بالأنشطة الصفية التي سيؤدييا المتعمم خلال وقت الحصة 

  (lennections, 2023) ( مقارنة الصف التقميدي بالصف المقموب5شكل )
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كذلك أشارت عدد من الدراسات إلى ضرورة تصميم محتوى ىذه الأنشطة في ضوء (. 2020
ية الحمل المعرفي، والترميز الثنائي، والنظرية المعرفية لمتعمم من الوسائط المتعددة، مبادئ نظر 

وأىمية إرفاقيا بإرشادات وتوجييات واضحة تبين لممتعمم كيفية أدائيا عمى الوجو المطموب. 
علاوةً عمى الدور الفاعل لممنصة التقنية المستخدمة لإيصال ىذه الأنشطة، وبالتالي أىمية 

ىا في ضوء خصائص المتعممين، والمادة العممية، وطبيعة الأنشطة المُستيدف تقديميا اختيار 
(Hongyu, 2020; Ma & Luo, 2021.) 

ويمكن تقديم ىذه الأنشطة في عدة أنماط يتصدرىا دروس الفيديو، والأنشطة التعميمية 
 النحو التالي: التفاعمية، والممفات النصية، والممفات الصوتية، والتي يمكن إيضاحيا عمى 

تُعد الطريقة الأكثر شيوعًا لتقديم المحتوى القبمي لممتعمم، والذي قد يعود  الفيديو: دروس -
لكونيا أول وسيمة اُعتمِدت لقمب الصفوف، إلى جانب سيولتيا من حيث إعداد المعمم ليا، أو 

بالنمطين السمعي  وصول المتعمم لمحتواىا، كما يُعد الفيديو وسيمة جيدة بسبب تقديمو المحتوى
والبصري، والذي يُيسر فيم المعمومة، والاحتفاظ بيا، كما لا يخفى دعم الفيديو لتفريد التعميم إذ 
يُمكّن المتعمم من متابعة المادة العممية وفق سرعتو، مع تمكينو من إيقاف العرض مؤقتًا، أو 

عرفتو السابقة بو إعادة أجزاء منو، أو تسريع العرض، أو تجاوز أجزاء منو في حال م
(Morton, 2020.)  ويمكن إعداد ممفات الفيديو من قبل المعمم، كما يمكن لو إعادة استخدام

فيديوىات من إعداد معممين آخرين، ويجدر الالتزام بأسس التصميم التعميمي عند إنتاج الفيديو 
بيا من قبل عبر تبني أحد نماذج التصميم التعميمي، كما يمزم اتباع الإرشادات الموصى 

 & Bergmannالباحثين الميتمين بيذا المجال، والتي يمكن إجماليا في التوجييات التالية )

Sams, 2014 :) 

  تقميص مدة الفيديو قدر الممكن )بمدة لا تتجاوز خمس عشرة دقيقة( مع أىمية اعتماد
 موضوع واحد لمفيديو.  

 لمحتوى، ولفت انتباه المتعمم إضافة المؤثرات الحركية أو النصية لدعم تسمسل عرض ا
 إلى العناصر محل التركيز. 

  خفض مستوى الجدية والرسمية عبر اعتماد نبرة صوت طبيعية مماثمة لما يعتمده المعمم
 خلال وقت الحصة.

  .تدعيم المحتوى بحواشٍ تفسيرية وتذييلات موضحة لممحتويات الغامضة 
 تمام عند الشرح والتوضيح.  استخدام عدسة التقريب لإبراز المحتوى محل الاى 

وتنطوي عمى حزمة أنشطة ذات طبيعة بنائية يتم تقديميا عبر تطبيق أو  دروس التفاعمية: -
منصة تفاعمية يؤدييا المتعمم بصورة نشطة، وعادةً ما تنطوي ىذه الدروس عمى قسمين أحدىا 
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رس دون اجتيازه لعرض المحتوى، والآخر لمتقويم، بحيث لا يمكن لممتعمم إتمام سمسمة الد
بنجاح لمتقييمات المضمنة، ويجدر أن تستحث ىذه التقييمات المتعمم لتعميق فيمو حول 
الموضوع، كأن تدفعو لجمع البيانات، ووضع تنبؤات، واستخلاص نتائج، وقد برىنت عدد من 

( التي أظيرت فاعمية منصة ٕٕٓٓالدراسات كفاءة ىذا النمط من الدروس كدراسة ياغي  )
 را في تنمية ميارات التفكير الناقد، والتنظيم الذاتي لمتعمم.كلاسي

إضافةً لذلك، أبرزت الدراسات الميتمة إمكانية توظيف أنماط أخرى لتقديم الأنشطة 
Web Quest (Samiei & Ebadi, 2021 ،)القبمية كاستخدام استراتيجية الرحلات المعرفية 

أو الاختبارات  (،Sudarmika et al., 2020) أو المناقشات الموجية، أو غير الموجية
أو العروض التقديمية، أو الممفات النصية المستخمصة من الكتاب  (،Hussar, 2021) القصيرة

حيث يُلاحظ أن  (،Yang et al., 2021المدرسي، أو تمك المُستندة عمى مصادر إضافية )
قبمي في حين  بعض التجارب اقتصرت عمى استخدام نمط واحد من ىذه الأنماط كنشاط

 (Jones et al., 2021اعتمدت تجارب أخرى عمى مزيج من ىذه الأنماط كما في دراسة  )
والتي دمجت بين الفيديوىات والاختبارات القصيرة في تصميم الأنشطة القبمية. وقد اعتمدت 

 الدراسة الحالية ىذا النيج إذ استندت لمزيج من الأنماط لتقديم محتوى الأنشطة القبمية. 
 :الأنشطة الصفية -

في إطار الصف المقموب، تتمثل الأنشطة الصفية بتمك الأنشطة التي تنُفّذ خلال وقت 
الحصة، والتي عادةً ما كان المتعممون يؤدونيا كتكاليف منزلية في نموذج الصف التقميدي، 

يصالو وتيدف لمساعدة المتعمم لتطبيق ما تدارسو في الأ نشطة القبمية، وتعزيز فيمو، وا 
لمستويات أعمى من الإجادة والإتقان، وتشكل الأنشطة الصفية مكمن قوة الصف المقموب، 
والعائد الأىم لتوظيفو إذ يتم من خلاليا إعادة تشكيل بيئة الصف، ونقل تركيز ممارساتو نحو 

رشادية، وىذا ما يتوافق مع التوجيات  المتعمم، في حين ينزاح المعمم نحو أدوار توجييية وا 
 (.Lin et al., 2021التربوية الحديثة )

ويمزم أن تتسم الأنشطة الصفية بمبادئ التعمم النشط المتمحور حول المتعمم، والقائم عمى  
مساعدتو لممشاركة بإيجابية في تعممو، عبر الانخراط في تأدية أنشطة لا تُمقى كاختبارات 

رسات تطبيقية، أو التأمل والمساىمة في مناقشة أفكار قائمة ونحوه. نظرية، أو فرضية، عبر مما
يم المتعمم في تحديد المشكمة المعرفية، ووضع المقترحات يستمزم ىذا النمط التعميمي أن يسو 

العممية لحميا، وتطبيق ذلك واختباره، في حين يتولى المعمم اقتراح المصادر المناسبة، وتقديم 
يفية فيم المشكمة، ووضع الفرضيات الملائمة لحميا، واختبار ىذه الإرشاد المناسب في ك

  (.Morton, 2020الفرضيات )
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وتيدف الأنشطة الصفية بالدرجة الأولى إلى تحقيق أىداف تعميمية تقع ضمن مستويات 
التفكير العميا والتي بحسب تصنيف بموم تتمثل في مستويات التطبيق، والتحميل، والتقويم، 

يمكن أن تأخذ ىذه الأنشطة أنماطًا مختمفة من الممارسات التعميمية كالتعمم القائم والإبداع. و 
عمى حل المشكلات، والمناقشات، والتعمم القائم عمى المشاريع، والتعمم الاستقصائي، ودراسات 

 Cheng)الحالة، والتعمم القائم عمى لعب الأدوار والمحاكاة، وغيرىا من ممارسات التعمم النشط 

et al., 2019.)  وفي ضوء ما تم إيراده من مواصفات، فقد اعتمدت الدراسة الحالية
استراتيجيات المناقشة والحوار والتعمم التعاوني لتقديم الأنشطة الصفية كما سيتم إيضاحو لاحقاً 

 في قسم التصميم التعميمي لتجربة الدراسة.
 :الأدوات الرقمية لتقديم الأنشطة القبمية

الميدانية أنو لا يمكن توظيف منيجية الصف المقموب دون استخدام الأدوات تُظير التجارب 
الرقمية  بل إن من المراجع من يرى لمنيجية الصف المقموب دورًا محوريِّا في تعجيل خطوات 

وتقدم ىذه الأدوات خدماتيا بشكلٍ  (،Birgili et al., 2021الدمج التربوي لممستحدثات الرقمية )
يصال الأنشطة القبمية التي يطمع عمييا المتعمم، ويؤدييا رئيس لمصف المقم وب من خلال تقديم وا 

خرى، يأتي عمى إثره أدوات في وقتٍ سابق لوقت الحصة. ويتصدر الفيديو الرقمي الأدوات الأ
، ثم أنظمة إدارة التعمم، في حين يظير أن ىناك تبنيًا مُنخفضًا لممستحدثات الأخرى ٕالويب

المنيجية  . يدعم ذلك المراجعةMOOCية، والبيئات ثلاثية الأبعاد، ومنصات الـ كالمدونات الصوت
( دراسة حول الصف المقموب، ٖٙٔ( والتي تناولت )ٕٕٔٓوآخرين ) Birgiliالحديثة لبيرجيمي 

 ( حول الأدوات التقنية المُستخدمة.ٜوخمصت لمنتائج الموضحة في الشكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    
بحسب نتائج مراجعة بيرجيمي وآخرين   ( معدلات استخدم المنصات التقنية في توظيف الصف المقموب9شكل )

(Birgili et al., 2021) 
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لبحثي في دراسة أثر عدد من المستحدثات الرقمية الأخرى حيث وعميو، يبرز القصور ا
، وأنظمة إدارة التعمم، ويأتي ىذا عمى ٕيظير التحيز نحو التركيز عمى أدوات الفيديو، والويب 

النقيض مع إدراك الأثر الفاعل والحيوي لنوع الأداة، أو المنصة الرقمية الموظفة لتقديم الأنشطة 
 Hongyuإذ كشفت دراسة ىونغ يو  (،Birgili et al., 2021; Ma & Luo, 2021القبمية )

عمى سبيل المثال أن نتائج توظيف الصف المقموب تتفاوت تبعًا للأداة المستخدمة،  (2020)
حيث وظّفت ىذه الدراسة أربعة أنواع من المنصات أظيرت بمجمميا نتائج مُختمفة، عمى الرغم 

ينبع ذلك من عوامل عدة تشمل أثر الأدوات عمى تجربة من تماثل الأنشطة المُقدمة عبرىا، و 
ودورىا في قيادة مسار التعمم، وتوجيو المتعمم، وتحديد  (،Ma & Luo, 2021المتعمم )

إلى جانب ما تممكو  (،Cheng et al., 2019; Elmaadaway, 2018مستويات انخراطو )
  (.Awidi & Paynter, 2019من أثر فاعل في تحسين اتجاىات المتعممين، ورفع دافعيتيم )

من ىنا، وفي إطار الدراسة الحالية، تبرز البيئات ثلاثية الأبعاد كمنصة مطروحة لم 
عمى  (،Hongyu, 2020تستوفِ حقيا من البحث في سياق استضافة أنشطة الصف المقموب )

 Joseph etالرغم من القبول المتزايد الذي تشيده ىذه البيئات في الميادين التربوية الأخرى )

al., 2020; Scavarelli et al., 2021 .).مما يعزز بدوره من جدوى إجراء ىذه الدراسة 
 :منهجية الدراسة

استناداً إلى ىدف الدراسة الساعي لوضع مُقترح لممواصفات الفنية والتربوية لتصميميا، 
يل سياق يظير أن الدراسة يمكن تصنيفيا كدراسة مُستندة عمى منيج البحث الوصفي لتحم

 المشكمة وتحميل المحتوي وقياس الاحتياجات واشتقاق المعايير ووضع المواصفات وغيرىا. 
 المنهج الوصفي

يقوم المنيج الوصفي عمى وصف بيانات وخصائص ما ىو قيد الدراسة، ويُعد أحد صور 
في  تعرف أبعادىا، ووضعياويساىم في  التحميل والتفسير العممي المنظم الذي يصف الظاىرة،

إطارىا الصحيح، كما يُعد وسيمة لدراسة المشكلات عبر تقديم الوصف العممي ليا بصورة 
موضوعية، والوصول إلى تفسيرات منطقية قائمة عمى استكشاف الدلائل والبراىين المتصمة بيا، 
كما يُعد وسيمة لتحميل سياق المشكمة وتحميل المحتوى وقياس الاحتياجات واشتقاق المعايير 

المواصفات، مما يمنح الباحث القدرة عمى وضع أطر محددة لممشكمة، ورسم الخطط  ووضع
والتصورات ووضع المواصفات التي من شأنيا المساىمة في علاجيا أو تحسينيا )خميس، 

(. وعميو، وفي سياق الدراسة الحالية، تم تبني ىذا المنيج كوسيمة لتحميل سياق المشكمة ٖٕٔٓ
عداد قائمة مواصفات تصميم بيئة التعمم ثلاثية الأبعاد  وتحميل المحتوى وتحديد الاحتياجات وا 
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القائمة عمى منيجية الصف المقموب في ضوء مشكمة الدراسة وحيثياتيا وبالاستناد عمى الأدب 
 التربوي الميتم.

 :قائمة مواصفات تصميم بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى منهجية الصف المقموب
 :ائمة المواصفاتالهدف العام لق.أ 

تيدف القائمة لوضع المواصفات الفنية والتربوية التي يمكن الاستناد عمييا عند تصميم 
وتطوير بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى منيجية الصف المقموب، إضافةً لمواصفات التوجيو 

 السمعي والبصري المستيدف تضمينيا في البيئة.
 :مصادر اشتقاق قائمة المواصفات.ب 

 استندت الدراسة عمى المصادر التالية في وضع قائمة المواصفات: 
الإصدار الخامس الموجية لتقييم المقررات   Quality Matters K-12 قائمة معايير  -

( ٖٗالإلكترونية في مراحل التعميم العام وتنطوي ىذه القائمة عمى ثمانية معايير عامة و ) 
ودة تصميم المقررات الالكترونية التي يتم معيار فرعي تيدف بمجمميا لتقييم مدى ج

تصميميا وتطويرىا في مؤسسات التعميم العام، حيث تُستخدم كدليل يسترشد بيا القائمين 
عمى تقويم أو تصميم ىذه المقررات لضمان تحقيق اقصى قدر ممكن من الفائدة التعميمية، 

-Quality Matters K)حديثة نظراً لتوافق ىذه المعايير مع الأسس والنظريات التربوية ال

وقد تم الاستناد عمى ىذه المعايير في صياغة المواصفات المتعمقة ببنود  (،2019 ,12
مكانية الوصول وسيولة  التعميمات العامة، وأىداف الأنشطة، والتقييم والقياس، والدعم، وا 

 الاستخدام، والمواد التعميمية والمصادر، والأنشطة التعميمية. 
والمعايير الخاصة بالبيئات ثلاثية الأبعاد والواردة في عدد من الدراسات المُيتمة المواصفات  -

ودراسة شياو دونغ  ،(Hongyu, 2020)بتصميم ىذه البيئات لا سيما دراسة ىونغ يو 
 ,LaRocco)ودراسة لاروكو  ،Xiao-(Dong & Hong-Hui, 2020)وىونغ ىوي 

ة في  تحديد وصياغة موصفات كل من بنود وقد تم الاستفادة منيا عمى وجو الدق (2020
 ، والتفاعل مع الكائنات.Avatarالرؤية، والحركة، والتجسيد الافتراضي

المواصفات المتصمة بمنيجية الصف المقموب لا سيما تمك المُيتمة بموصفات الأنشطة  -
دراسات القبمية المُقدمة كوسيمة لتطبيق ىذه المنيجية، وقد تم الرجوع لعدد من المراجع وال

مؤسسي منيجية الصف  (Bergmann & Sams, 2014المُيتمة ككتاب بيرجمان وسام )
المقموب والمذان وضعا العديد من المعايير المتعمقة بالمواد الرقمية المُقدمة كنشاط قبمي، 

التي عُنيت بتحديد مواصفات الأنشطة القبمية من نوع  (Hussar, 2021)ودراسة ىوسار 
التي عُنيت بأنشطة  (Yang et al., 2021رة، ودراسة يانج وأخرون )الاختبارات القصي
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  العروض التقديمية والممفات النصية المستخمصة من الكتاب المدرسي أو مصادر إضافية،
(، إضافةً لمدراسات التي عُنيت بتصميم الصف المقموب بأسموب داعم ٕٕٓٓودراسة ياغي )

وقد تم الاستناد  Yoon et al., 2021))وآخرون يون لميارات التنظيم الذاتي لمتعمم كدراسة 
عمى ىذه المراجع في صياغة عدد من المواصفات المتعمقة بمجالي المواد التعميمية 

 والمصادر.
مواصفات التوجيو السمعي والبصري وقد تم اشتقاقيا بالاستناد عمى المواصفات المُقترحة في  -

 Wu et ) ودراسة وو وأخرون   (Minocha & Hardy, 2016دراسات مينوتشا وىاردي )

al., 2020 )   ودراسة قرون وآخرون ( Gröhn et al., 2005 )   والتي عُنيت بأدوات التوجيو
( لموسائط ٕٗٔٓفي المنصات ثلاثية الأبعاد، إضافةً لممعايير المحددة من قبل جاد )

 المتعددة بشكلٍ عام.  
 :اعداد الصورة الأولية لقائمة المواصفات.ج 

عُنيت ىذه المرحمة بإعداد المسودة الأولية من المواصفات، وقد تم إعداد أربعة قوائم، تضم 
الأولى المواصفات المتعمقة بالجانب الفني لمبيئة في حين ضمت القائمة الثانية المواصفات 

توالي، التربوية والقائمتين الثالثة والرابعة المواصفات المتعمقة بالتوجيو السمعي والبصري عمى ال
 ( مفردة مقسمة عمى إحدى عشر مجال رئيسي كما يمي:ٖٚوبمغ إجمالي عدد البنود )

 :(مفردات 34) المواصفات الفنية -
 مفردات( ٛ) الرؤية  .ٕ مفردات( ٗ)   Avatar التجسيد الافتراضي .1
 مفردات( ٜ) إمكانية الوصول وسيولة الاستخدام  .ٗ مفردات( ٘الحركة ).ٖ
 مفردات( ٗ) الدعم  .ٙ ردات(مف ٗالتفاعل مع الكائنات ) .5

 (مفردات 23)   المواصفات التربوية - 
 مفردات( ٖأىداف الأنشطة ).ٕ مفردات( ٘التعميمات العامة ).ٔ
 مفردات( ٚالمواد التعميمية والمصادر ).ٗ مفردات( ٗالتقييم والقياس ).3
  مفردات( ٗالأنشطة التعميمية ).5

  (مفردات 8) مواصفات التوجيه السمعي - 
  (مفردات 8) ت التوجيه البصريمواصفا -

 التحقق من الصدق الظاهري وصدق المحتوى لقائمة المواصفات .د 
ينطوي الصدق الظاىري عمى مدى الاعتبار ظاىريا أن الأداة تشمل المجال الذي طُورت 
من أجمو، في حين يتمثل صدق المحتوى في مدى تمثيل الأداة لجميع جوانب المجال الذي 

(. وعميو،  ٕٚٔٓ)الزىيري،  تحميميا منطقياً عمى يد خبراء ومتخصصين وضعت لو وذلك عبر 



 قائمة عمى الصف المقموب: نموذج مقترح عاد ثلاثية الأب تعمم بيئةمواصفات  

 

 

ٕٛٗ 

تم عرض قائمة المواصفات بصورتيا الأولية عمى مجموعة من الخبراء والمختصين في مجالي 
(، ٕتقنيات التعميم والمناىج وطرق التدريس كما ىو مبين في قائمة أسماء المُحكمين ممحق )

مدى ملائمة كل مفردة ودقتيا وكذلك عت لمعرفة أراءىم حول وتم تزويدىم باستمارة تحكيم س
، وتم إضافة عنصر ملاحظات وتعديلات مُقترحة ليُتيح لممحكم مدى شمولية مفردات كل مجال

إدراج ما يراه حول كل بند. وقد تم تحكيم القائمة عمى يد عشرة مُحكمين قدّموا عدد من 
يراد ما تم حولي  ا عمى النحو التالي: المقترحات يمكن تفصيميا وا 

قترح المحكمين العديد من التصحيحات والتحسينات المغوية وقد تم الاستجابة ليا وتعديل ا •
 القائمة وفقيا.

اقترح عدد من المحكمين دمج مجال أىداف الأنشطة مع مجال الأنشطة التعميمية، وقد تم  •
 لأنشطة التعميمية.الاستجابة ليذا الاقتراح ودمج المجالين تحت مجال واحد بمسمى ا

اقترح عدد من المحكمين دمج مجال التعميمات العامة مع مجال الدعم، وقد تم الاستجابة  •
دراجو ضمن قسم  ليذا الاقتراح ودمج المجالين تحت مجال واحد بمسمى دعم المتعمم وا 

 المواصفات التربوية.
ة ليذا الاقتراح عبر ، وتم الاستجابAvatarاقترح عدد من المحكمين تحسين ترجمة الأفتار  •

التواصل مع عدد من المترجمين المتخصصين والذين أشاروا إلى مصطمح التجسيد 
الافتراضي مع إدراج كممة أفتار بالمغة العربية في البنود الفرعية لمنع حدوث المبس نظراً 

 لشيوع استخدام مصطمح أفتار في مجال البيئات ثلاثية الأبعاد.
ذف عدد من البنود نظراً لتكررىا، وقد تم الاستجابة لمعظم ىذه اقترح عدد من المحكمين ح •

 المقترحات بعد التحقق من دقة التكرار وكفاية أحد المفردتين.
 :مة المواصفات في صورتها النهائيةاعداد قائ.ه 

بعد انتياء تحكيم قائمة المواصفات وفي ضوء ما تم الإشارة لو من مُقترحات السادة 
لسابق وما تم اتخاذه من إجراء اتجاه كل مُقترح، تم الخموص إلى القائمة المُحكمين في القسم ا

( مفردة فرعية كما ٕٙ(( والتي ضمت تسعة مجالات رئيسية و )ٔفي صورتيا النيائية )ممحق )
 يمي:

 مفردة( 22)المواصفات الفنية  -
 .مفردات( ٚ) الرؤية .ٕ .مفردات( ٖ)   Avatarالصورة الرمزية / .ٔ
 .مفردات( ٜ) إمكانية الوصول وسيولة الاستخدام.ٗ .دات(مفر  ٘الحركة ).ٖ
  .مفردات( ٖالتفاعل مع الكائنات ) .٘
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 مفردة( 19)  المواصفات التربوية  -
 .مفردات( ٗالأنشطة التعميمية ).ٕ .مفردات( ٙالمواد التعميمية ).ٔ
 .مفردات( ٘دعم المتعمم ).ٗ .مفردات( ٗالتقييم والقياس ).3

  مفردات( 8) مواصفات التوجيه السمعي -
   مفردات( 8مواصفات التوجيه البصري ) -

 :النتائج
نصّ سؤال الدراسة عمى: "ما مواصفات تصميم بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى منيجية 

( ٕٙوقد قدمت الدراسة إجابة ىذا السؤال عبر إعداد قائمة مواصفات شممت ) الصف المقموب؟" 
سة: مواصفات تربوية، ومواصفات فنية، ومواصفات التوجيو مفردةً مُصنفة في أربع مجالات رئي

السمعي، ومواصفات التوجيو البصري. وقد تم إعداد ىذه القائمة في ضوء خمسة مصادر رئيسة 
والموجية   Quality Matters K-12 تمثمت في قائمة معايير الإصدار الخامس من مقياس 

م العام، والمواصفات والمعايير الخاصة بالبيئات الإلكترونية في مراحل التعمي لتقييم المقررات 
ثلاثية الأبعاد والواردة في عدد من الدراسات المُيتمة بتصميم ىذه البيئات، ومبادئ ومواصفات 
الأنشطة القبمية لمنيجية الصف المقموب لا سيّما تمك التي ارتبطت بتصميم الصف المقموب 

م، إضافةً لمواصفات التوجيو السمعي والبصري بأسموب داعم لميارات التنظيم الذاتي لمتعم
 المُشتقة بالاستناد عمى عدد من الدراسات التي ناقشت ذات الموضوع.

وقد تم إخضاعيا لأدوات التحقق من الصدق الظاىري وصدق المحتوى عبر عرضيا عمى 
ويدىا عدد من المُحكمين المتخصصين في مجال تقنيات التعميم والذين ساىموا في تقويميا وتج

يراد ما تم حوليا في القسم السابق تحت بند قائمة مواصفات  عبر عدة مُقترحات تم تفصيميا وا 
 تصميم بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى منيجية الصف المقموب.

تم بناء قائمة ىذه المواصفات  ،Quality Mattersوبالاستناد عمى نموذج قوائم معايير 
صورة جدول مُقسم لعدة مجالات في أربعة تصنيفات رئيسة كما ( في ٗوتضمينيا في ممحق )

 يمي:
سبع وعشرون مفردة تختص بالجوانب الفنية، وقد شممت المواصفات المتعمقة بالبيئة ثلاثية  -

( والحركة والرؤية Avatarالأبعاد وتضمنت مواصفات كل من التجسيد الشخصي )
قة بالبيئات التعميمية بشكلٍ عام وشممت والتفاعل مع الكائنات، كما تضمنت مواصفات مُتعم

 إمكانية الوصول وسيولة الاستخدام.
تسع عشرة مفردة تتعمّق بالجوانب التربوية، وقد شممت مواصفات المواد التعميمية والأنشطة  -

 التعميمية والتقييم والقياس ودعم المتعمم.
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بمحتوى التوجيو ثماني مواصفات استيدفت التوجيو السمعي وشممت الجوانب المتعمقة  -
 ومواصفات الصوت وكذلك مواقع وجوده.

ثماني مواصفات استيدفت التوجيو البصري وشممت الجوانب المتعمقة بمحتوى التوجيو  -
 وعناصره البصرية ومواقع وجوده.

 :توصيات ومقترحات الدراسة
في ضوء ما تم التوصل لو من نتائج، توصي الدراسة بتوسيع مجالات التوظيف التربوي 

بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد، وبدء توظيفيا لتقديم الأنشطة القبمية لمنيجية الصف المقموب، مع ل
التأكيد عمى مراعاة تصميميا وفق المعايير التربوية والفنية الداعمة لتسييل عممية التعمم عبرىا. 

ىذه القائمة من كما وأنو استنادًا عمى ما تشكّل من خبرات ورؤى عبر مراحل ىذه الدراسة، تبرُز 
 المُقترحات البحثية استكمالًا لمسار الدراسة الحالية:

تعمم ثلاثية الأبعاد قائمة عمى    أثر اختلاف أنماط التوجيو )وكيل ذكي/ ذاتي( في بيئة -
المرحمة  الذاتي لمتعمم لدى طالبات  التفكير الناقد والتنظيم  الصف المقموب في تنمية ميارات 

  الثانوية.
 تعمم ثلاثية الأبعاد عمى الحمل المعرفي.   لاف أنماط التوجيو في بيئةأثر اخت -
برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات تصميم/ توظيف بيئات التعمم ثلاثية الأبعاد لدى  -

 المعممين/ أعضاء ىيئة التدريس.
نشطة أثر اختلاف المنصة التعميمية )نظام إدارة تعمم/ بيئة تعمم ثلاثية الأبعاد( لتقديم أ -

الصف المقموب لتنمية ميارات التفكير العميا كميارات التفكير الناقد أو الإبداعي أو التنظيم 
 الذاتي لمتعمم وغيره.

أثر توظيف البيئات ثلاثية الأبعاد عمى تحسين اتجاىات المتعممين نحو عدد من المنيجيات  -
ل المشكلات أو الصف والاستراتيجيات التعميمية كاستراتيجية التدريس الاستقصائي أو ح

 المقموب وغيره.
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