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 فاعمية برنامج قائم عمى القصة الرقمية في تنمية مهارات الاستماع 
 الروضة في لواء ناعور في الأردن أطفاللدى 

* أ.د/ خمف الصقراتو / سحر رشيد الرواشدةأ  
 

 :الممخص
فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى القصص الرقمية في تنمية تعرؼ فُت الدِّراسةُ الحاليَّةُ إلى ىد
، واعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو رات الاستماع لدى أطفاؿ الروضة في لواء ناعورميا

في  التجريبي، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ضمّت أفراد عينة الدارسة مجموعة مف أطفاؿ الروضة
( طالبًة وطالبًا المكونة مف ٓٗ) (، والبالغ عددىـ KG2) لواء ناعور، في المرحمة التمييدي 

يف، حيث تّـ اختيارىـ بطريقة قصديّة، وقد درّست المجموعة التجريبيبة الأولى شعبتيف دراسيت
( طفلب باستخداـ البرنامج التعميمي، ودرّست المجموعة الثانية في ٕٓ) الشعبة الأولى مكونة مف 

تحقيؽِ ىدؼِ الدّراسةِ ( طفلب باستخداـ الطريقة الاعتيادية، ولٕٓ) الشعبة الثانية مكونة مف 
لباحثة ببناء برمجية قائمة عمى القصص الرقمية، وبطاقة ملبحظة لميارة الاستماع، قامت ا

بيف مُتوسط أداء  (α=0.05)  وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عندأظيرتْ نتائجُ الدّراسةِ 
التجريبية والضابطة( في التطبيؽ البعدي عمى ميارات الاستماع ككؿ تُعزى ) المجموعتيف 

ة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية. وتوصمت الباحثة إلى عدد مف للبختلبؼ في طريق
التوصيات أىميا: تطوير المناىج التعميمية وتضميف القصص الرقمية بشكؿ موسع لضماف 
تفاعؿ الأطفاؿ وتشجيعيـ عمى التعمـ وتطوير ميارات الاستماع ، وتوفير بيئة تعميمية تفاعمية 

 القصص كالحاسوب الموحي أو الشاشات الممسية.ليتمكف الأطفاؿ مف التفاعؿ مع 
 برنامج تعميمي، القصص الرقمية، ميارات الاستماع.: الكمماتُ المِفتاحِيّة

 
 
 
 

                                                           

 الإشراؼ التربوي وزارة التربية والتعميـأ/سحر رشيد الرواشدة: * 
 جامعة مؤتة. -قسـ المناىج والتدريسأ.د/ خمف الصقرات: 
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 :المقدمة
إف الاىتماـ بمرحمة الطفولة في أي مجتمع اىتمامًا بمستقبؿ ذلؾ المجتمع، كما أنو محكًا 

لأىمية ىذه المرحمة العمرية مف حياة يحكـ مف خلبلو عمى تقدـ ذلؾ المجتمع وتطوره، وذلؾ 
الطفؿ، ففييا يبنى كيانو، ومعارفو، وتنمو لديو الميوؿ والرغبات، وتنمو لديو الميارات باختلبؼ 

 أشكاليا.
وتعد مرحمة رياض الأطفاؿ منعطفا ىاما في حياة الطالب التعميمية والعامية، كما أنيا 

والعقمية والحسية  مف جميع الجوانب المياريةمرحمة تنمية شاممة لجميع جوانب شخصية الطفؿ 
والانفعالية والاجتماعية، ورفده بالخبرات الأساسية ضمف إمكاناتو وقدراتو العقمية ومستوى النضج 

  (Muxammadjonovna,2022) .عنده
وباستقراء أىداؼ مرحمة رياض الأطفاؿ، نجد أنيا كثيرة ومتعددة وشاممة لبناء شخصية 

عداده  لمواجية متطمبات الحياة، وتعد تنمية الأىداؼ المغوية مف أىـ ما تسعى لتحقيقو الطفؿ، وا 
تمؾ المرحمة لدى الأطفاؿ، والتي منيا زيادة حصيمة الطفؿ المغوية، وتنمية ميارات المغة لديو 

 (. ٕٛٓٓساـ، ) بما فييا الاستماع وذلؾ في حدود قدراتو العقمية ومستواه العمري
مف الميارات الرئيسة في تعمـ المغة، والأساس الذي تبنى عميو لغة  وتعد ميارة الاستماع

، فيي أساسية لإدراؾ لابد أف يتقف ميارة استماع أولاً الفرد، فكؿ فرد يرغب بتنمية لغتو وتطويرىا 
حتى قبؿ ولادتو، لتكوف المفتاح  الرسالة المنطوقة وفيميا، كما أنيا الميارة التي تبدأ مع الطفؿ

 (.ٕٔٔٓعبدالباري، )  تمقي المغة وتنميتيا في جميع المراحؿ العمريةالرئيس في 
ويحظى الاستماع بأىمية بالغة مقطوعة النظير مقارنة بميارات المغة الأخرى وخاصة 

لضعؼ  لمطفؿ قبؿ مرحمة التعميـ المدرسي، فالطفؿ يصعب عميو الحديث مع الآخريف أحيانًا
لغتو الوحيدة التي يتواصؿ بيا معيـ لفيميـ والتفاعؿ مخزونو المغوي، لكنو يستمع ليـ، فيي 

(. كما أنيا تساعد عمى تكويف ٕٙٔٓعمي، )  ما أنيا أساس النمو المغوي لديووالتعايش معيـ، ك
ثروة الطفؿ المغوية وتنظيـ أفكاره ومعارفو، ومف خلبليا يكتسب المفردات، ويتعمـ أنماط الجمؿ 

ىيـ بما يسيـ في تطوير لغتو الشفوية، ومساعدتو عمى التفكير والتراكيب، ويتمقى الأفكار والمفا
 (. ٖٕٕٓأحمد، ) والتخيؿ والإبداع 

ونظرًا لما لميارة الاستماع مف أىمية في الحياة التعميمية والعامية؛ فإنو يجب العمؿ عمى 
تنميتيا لدى الأطفاؿ بشكؿ عاـ وأطفاؿ مرحمة الروضة بشكؿ خاص، وذلؾ مف خلبؿ توظيؼ 

والتشويؽ لدى الطمبة، وتغرس في  راتيجيات وأساليب تدريس حديثة تقوـ عمى أسموب الإثارةاست
أنفسيـ متعو التعمـ، وتساعد عمى تجسيد التعميـ وتقديمو ليـ بأسموب واقعي يساعدىـ عمى فيـ 
 محتواه. وتعد القصص الرقمية استراتيجية تعميـ فعالة تقوـ عمى التقنيات التكنولوجية في السرد
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باستخداـ الوسائط المتعددة مف صوت وصورة ورسومات، وترتكز عمى المثيرات الجمالية 
  كالسمعية والبصرية والحركية في إيصاؿ الخبرات والمعارؼ المراد تعميميا لمفئة المستيدفة

(Robin, 2006.) 
وتعد القصة الرقمية مف التطبيقات التكنولوجية التي ليا خصائص ومميزات تساعد عمى 

ثراء الإمكانات السمعية والبصرية التفاعمية لدى الأطفاؿ وخاصة مرحمة رياض الأطفاؿ، وذلؾ إ
مف خلبؿ توظيؼ المثيرات البصرية والسمعية مما يضفي الإثارة في نفس الطالب، ويغرس عنده 
متعة التعمـ، ويساعد في جذب انباىو واستثارة خيالو لمتعمـ بشكؿ ممتع وحديث، فيي تطبيؽ 

مما يؤدي لحصوؿ الطالب عمى خبرات معرفية  يمنح الطالب الشعور بالمتعة والبيجة، تربوي
 ,Arrowood& OveralL)  جديد تساىـ في تنمية الميارات المختمفة لديو وحياتية مختمفة

وفي ضوء ما سبؽ، تأتي ىذه الدراسة لقياس فاعمية القصص الرقمية في تنمية ميارات  (.2004
 الروضة في لواء ناعور في الأردف. الاستماع لدى أطفاؿ

 مشكمة الدراسة وأسئمتها 
تعد مرحمة رياض الأطفاؿ نقطة الأساس التي تنطمؽ منو رحمة الطالب التعميمية، والأساس 

فإذا لقى الطفؿ عناية تعميمية في ىذه المرحمة فإف  الذي تبنى عميو المراحؿ التعميمية اللبحقة،
الاىتماـ بالطفولة  تحسيف مخرجات العممية التعميمية لديو، كما أفذلؾ سيترؾ آثارًا إيجابية في 

في أي مجتمع مف المجتمعات إنما ىو اىتماما بمستقبؿ ذلؾ المجتمع، وما ذلؾ إلا للؤىمية 
وتنمو مياراتو ومعارفو  التي تتمتع بيا ىذه الفئة العمرية، فمف خلبليا تتكوف شخصية الطفؿ،

 (.ٕٙٔٓ عمي،)  وميولو ورغباتو
وتعد ميارة الاستماع مطمب أساسي لا يمكف التغافؿ عنو، فيي ميارة ضرورية في العممية 
التعميمية، ولا يقتصر دورىا عمى العممية التعميمية فحسب، بؿ ىي ميارة اجتماعية مطموبة لأف 
يستطيع الطالب التعايش مع أفراد مجتمعو والتفاعؿ معيـ، ورغـ أىمية ىذه الميارة إلا أف 

( ٖٕٕٓ)  طفاؿ يعانوف ضعفًا فييا، وىذا ما أكدتو نتائج بعض الدراسات مثؿ دراسة أحمدالأ
 ( والمتاف أكدتا ضعؼ أطفاؿ الروضة في ميارة الاستماع، ودراسةٖٕٕٓ)  ودراسة الشيخ

( والتي أكدت نتائجيا عمى أف ضعؼ الأطفاؿ بميارة الاستماع أبرز ما يواجو ٖٕٕٓ) الجمرة 
ومف جانب آخر، فقد أشارت توصيات بعض المؤتمرات التربوية في مجاؿ معممات الروضة. 

(" والذي عقدتو جمعية العلبقات ٖٕٕٓ) تكنولوجيا التعميـ مثؿ مؤتمر تكنولوجيا التعميـ الثالث 
مدينة  والمؤتمر الدولي الرابع لمستقبؿ التعميـ الرقمي في الوطف العربي والذي عُقِدَ فيالكويتية. 

. بضرورة توظيؼ التكنولوجيا في ٖٕٕٓ/ٛ/ٕٚ-ٕ٘ة العربية السعودية بتاريخ جدة بالمممك
العممية التعميمية، وعميو فقد ارتأى الباحثاف توظيؼ القصة الرقمية باعتبارىا أحد تطبيقات 
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تكنولوجيا التعميـ في تدريس أطفاؿ الروضة، وقياس أثرىا في تنمية ميارات الاستماع والتفكير 
فقد تحددت مشكمة الدراسة الحالية في السؤاؿ الآتي: ىؿ توجد فروؽ  عميو؛البصري عندىـ، و 

في مستوى ميارات الاستماع لدى أطفاؿ  (α =0.05)  ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
الطريقة الاعتيادية/ التدريس باستخداـ القصص ) الروضة تُعزى لمتغير طريقة التدريس 

  الرقمية(؟
برنامج قائـ عمى القصة الرقمية في يدؼ الدراسة الحالية إلى تقصي فاعمية ت أهداف الدراسة:

  تنمية ميارة الاستماع لدى أطفاؿ الروضة في لواء ناعور في الأردف.
 أهمية الدراسة: 

تكتسب الدراسة الحالية أىميتيا مف كونيا استجابة لما أوصى بو عمماء التربية، والدراسات 
تراتيجيات تدريس حديثة تغرس في نفس الطالب متعة التعمـ، وتؤدي السابقة بضرورة توظيؼ اس

إلى نتائج إيجابية في العممية التعميمية. كما أنيا تعمؿ عمى رفد الباحثيف بإطار نظري يعتبر 
وتزودىـ بأداة تساعدىـ عند صياغة  مرجعا ليـ عند القياـ بدراسات شبيية لمدراسة الحالية.

تدريس  ياض الأطفاؿ أنموذجًا عممي لاستخداـ القصة الرقمية عندأدواتيـ. وتوفر لمعممات ر 
. كما وتوفر دليلًب لمعممة رياض الأطفاؿ يساعدىا في عرض محتوى منياج رياض الأطفاؿ

 المحتوى الدراسي الخاص بمرحمة رياض الأطفاؿ مف خلبؿ القصة الرقمية. 
 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية

تدور حوؿ أحداث وأماكف وأشخاص، تعرض مف خلبؿ المؤثرات  قصص ىيالقصة الرقمية: 
 الصوتية، والفيديو، والصور، والموسيقى، وتصمـ مف خلبؿ إحدى البرمجيات الخاصة بذلؾ

 (.ٕٕٔٓأميف وشعيب، )
القصة التي تـ إنتاجيا إلكترونيًا اعتمادًا عمى التقنيات والوسائط المتعددة،  وتعرف إجرائيًا بأنها:

وي الصوت والصور والنصوص والرسوـ والمؤثرات الصوتية لإنتاجيا بأسموب شيؽ بحيث تحت
يساعد في جذب انتباه الطالب؛ لتوظيفيا في تنمية ميارات الاستماع والتفكير البصري لدى 

 أطفاؿ الروضة في لواء ناعور. 
حدث اىتمامًا ميارة لغوية تحتاج إلى قياـ المستمع أو الطالب بإعارة المت ىي مهارة الاستماع:

بداء الرأي فيما يسمع  (. ٕٙٓٓمدكور، ) وتركيزًا في حديثو، كما وتحتاج إلى تحميؿ وتفسير وا 
يفػػػرّؽ بػػػيف صػػػوت الحػػػرؼ واسػػػمو. ويحػػػدد قػػػدرة طفػػػؿ الروضػػػة عمػػػى أف  وتعـــرف إجرائيًـــا بأنهـــا:

يمّيػز و ويميّز بيف الحروؼ المسػموعة المتشػابية فػي النطػؽ.  الحرؼ الأوؿ مف الكممة المسموعة.
ع عنػػواف مناسػػب لمقصػػة المسػػموعة. ويضػػ بػػيف التػػذكر والتأنيػػث. ويعيػػد سػػرد القصػػة المسػػموعة.

يستخمص الفكرة الرئيسية مف الموضػوع المسػموع. ويرتػّب الأفكػار الرئيسػية فػي الػنص المسػموع. و 
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ة يػربط الكممػة المسػموعة بالصػورة الدالػة عمييػا. ويحػددّ الصػور و  ويمخّص القصة بأسػموبو الخػاص.
 التي تدؿ عمى صوت الحرؼ. ويعطػي مثػالًا لكممػات تبػدأ بػنفس الحػرؼ المعطػى شػفويًا لمطالػب.
ويركّب كممات مختمفة مف الأحرؼ المعطاة بصورة شفوية. ويستخمص معاني الكممات مف خػلبؿ 

وتقػاس بالدرجػة التػي يحصػؿ عمييػػا يُبػرز صػفات شخوصًػا مػف خػلبؿ الػػنص المسػموع. و السػياؽ. 
 ختبار المُعَد  لذلؾ.الطالب في الا

ىـ الأطفاؿ الذيف المسجميف في مرحمة رياض الأطفاؿ في مدرسة البنيات  أطفال الروضة:
( والذيف طُبِّقَتْ الدراسة ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ) الأساسية المختمطة التابعة لمواء ناعور في العاـ الدراسي

 عمييـ.
 الآتية: يقتصر تعميـ نتائج ىذه الدراسة ضمف الحدود  حدود الدراسة:

: اقتصرت الدراسة الحالية عمى موضوع تنمية ميارة الاستماع لدى الحدود الموضوعية -
 أطفاؿ الروضة وفؽ استراتيجية القصة الرقمية. 

اقتصرت ىذه الدراسة عمى المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية  الحدود المكانية: -
 والتعميـ لمواء ناعور.

ذه الدراسة عمى أطفاؿ الروضة في مدرسة البيات الأساسية : اقتصرت ىالحدود البشرية -
 المختمطة التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمواء ناعور.

أجريت ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية: -
 ـ.ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
  :القصة الرقمية -

يمة ميمة مف وسائؿ التثقيؼ التربوي، واحتمت منزلة متميزة بيف الفنوف تعد القصة وس
الأدبية الأخرى، ولا سيما في العصر الحديث بعد أف برزت القصة المقدمة للؤطفاؿ بقيمتيا 
التربوية والمتمثمة في قدرتيا عمى نقؿ الأفكار والقيـ إلى الأطفاؿ بأسموب فعاؿ ومؤثر ويجذب 

ـ متعة التعمـ؛ الأمر الذي ساىـ إلى حد كبير في تكويف اتجاىات الطفؿ انتباىيـ ويغرس عندى
 (.ٜٕٔٓالشافعي وعمي،  ) الاجتماعية والإنسانية إضافة إلى الروافد التربوية الأخرىو  الخمقية

والقصة أداة تربوية فعالة قديمة قدـ البشرية، حيث وُظفت منذ زمف بعيد كوسيمة لتحقيؽ 
ض القيـ لدى سامعييا وخاصة في مرحمة الطفولة، وعمى الرغـ مف أىداؼ معينة وتنمية بع

قدميا إلا أف التكنولوجيا أعادت روايتيا بأسموب مختمؼ يمتاز بالحداثة فيما يسمى بالقصص 
( ٗٙٛٔ) الرقمية، وترجع نشأة القصة الرقمية إلى منتصؼ القرف التاسع عشر وتحديدًا في عاـ

الذي قدميا تجسيدًا للؤحداث المأساوية نتيجة  Ken Burns) ) عمى يد العالـ كيف برنز
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الحروب الأىمية التي شيدتيا الولايات المتحدة الأمريكية آنذاؾ، حيث قاـ بتجسيد تمؾ الأحداث 
(. ٕٚٔٓوعبدالعميـ،  الدرويش)  بأسموب قصصي يتخممو الصور ومقاطع الفيديو والموسيقى

ى الدمج بيف السرد القصصي المفظي وعدد مف وتعرؼ القصة الرقمية بأنيا: عممية تقوـ عم
 (.Norman,2011)  المرئيات التصويرية والموسيقية، مع التقنيات الحديثة لإنتاج القصة

 ,Nazuk, Khan, Munir) تشيماو  رضاو  أنورو  منيرو  نازوؾ وخاف ويرى كؿ مف

Anwar, Raza, & Cheema, 2015)  عمى جديدة في إلقاء القصص تقوـ  بأنيا: طريقة
عناصر الوسائط المتعددة مف صوت وصورة ومقاطع فيديو  التكنولوجيا، وذلؾ مف خلبؿ دمج

  وموسيقى مع أحداث القصة.
( بأنيا: قصص تدور حوؿ أحداث وأماكف وأشخاص، ٕٕٔٓ)  ويعرفيا أميف وشعيب

والفيديو، والصور، والموسيقى، وتصمـ مف خلبؿ إحدى  تعرض مف خلبؿ المؤثرات الصوتية،
 لبرمجيات الخاصة بذلؾ. ا

تحويؿ القصص التقميدية إلى قصص إلكترونية،  ( بأنها:2222)  وتعرفها عسيمي
باستخداـ الوسائط المتعددة، وذلؾ مف خلبؿ إضفاء الصوت والحركة والموسيقى لأحداث 

 القصة، وذلؾ لعرض فكرة معينة أو تحقيؽ ىدؼ ما. 
رقمية تتشابو مع القصة التقميدية بالمضموف، تأسيسًا لما سبؽ، يمكف القوؿ بأف القصة ال

بعض المؤثرات  لكنيا تختمؼ بطريقة العرض، فالقصة الرقمية تُعرض عمى الأطفاؿ باستخداـ
التكنولوجية والتي تضفي جو تعميمي يساعد عمى جذب الأطفاؿ نحو القصة وتشوقيـ في 

ض لمقصة التقميدية بالاعتماد عمى الاستماع إلييا. وعميو؛ يمكف تعريؼ القصة الرقمية بأنيا: عر 
عناصر الوسائط المتعددة مف صوت، وصورة، ورسوـ متحركة، وموسيقى وغيرىا مف العناصر 
والتي تجذب الأطفاؿ وتشد مف تركيزىـ لمتابعة مجريات القصة، وذلؾ لتنمية قيـ تربوية، أو 

 تحقيؽ أىداؼ معينة لدى الطمبة.
مف كونيا وسيمة تربوية ذات تأثير فعاؿ في العممية  أىميتيا تعد القصة الرقمية وتكتسب

التعميمية وخاصة في مرحمة الطفولة، ولا تتوقؼ أىميتيا عمى كونيا أداة لمرفاىية والمتعة 
فحسب، بؿ ىي أداة تساعد عمى توصيؿ المفاىيـ والمعارؼ بشكؿ أكثر فاعمية، كما أنيا تساعد 

مى الأطفاؿ فيميا لمفاىيـ تلبئـ الإدراؾ الحسي عمى تحويؿ المفاىيـ المجردة والتي يصعب ع
لدييـ، إضافة إلى ما تحتويو مف مثيرات سمعية وبصرية وحركية تثير الدافع نحو التعمـ عند 

 (.ٕٕٗٓالعصبي، ) الأطفاؿ وتوافؽ رغباتيـ وميوليـ
وتوفر القصص الرقمية العديد مف مصادر التعمـ المتنوعة وبتكاليؼ أقؿ، وتساعد عمى 

يـ المعمومة للؤطفاؿ بوقت أقؿ مقارنة بطرؽ التعميـ الأخرى لسيولة فيـ الأطفاؿ محتوى تقد
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الدرس عف طريقيا، وتترؾ أثرًا إيجابيًا في مختمؼ مواقؼ التعمـ، وتساعد في جعؿ المحتوى 
النظري أكثر فيمًا وقابلًب للبستيعاب، كما وتزيد مف جو التفاعؿ بي الطالب والمحتوى 

 ,Rizvic ز مشاركة المعرفة بيف الأطفاؿ لتعزيز فيـ الدروس التعميميةالقصصي، وتعز 

Boskovic, Okanovic, Sljivo & Zukic, 2019).) 

أف توظيؼ القصة الرقمية في العممية التعميمية  (Lambert, 2013)  ويرى لامبرت
يس، وتتيح يساعد في كسر حاجز الممؿ الذي يعيشو الأطفاؿ بفعؿ الطريقة التقميدية في التدر 

الأطفاؿ الإبداع والتخيؿ  فرصًا لتوظيؼ أنماط التعمـ كالتعمـ البصري والسمعي، وتنمي لدى
والتفكير، وتساعد الأطفاؿ عمى مسايرة العصر التكنولوجي الذي نعيشو، كما أنيا تساعد عمى 

الصوت بعض المثيرات التي تتخمميا كالصور و  لدى الأطفاؿ أثناء التعمـ بفعؿ تثبيت التركيز
والموسيقى والرسوـ وغيرىا، إضافة إلى أنيا تساعد الأطفاؿ عمى ترتيب الأفكار بشكؿ متسمسؿ 

 ومنطقي، وتنمي لدييـ ميارة سرد القصص.
ومما سبؽ، يمكف القوؿ بأف القصة الرقمية وسيمة تعميمية ذات تأثير فعاؿ في العممية 

ي ىذه المرحمة يميؿ بفطرتو إلى سماع التعميمية وخاصة في مرحمة التعميـ الأولى، فالطفؿ ف
القصص ويصغي إلييا، ويتأثر بأحداثيا، وخاصة إذا كانت القصة رقمية تعرض مف خلبؿ 

صة، والتفكير الصوت والصورة والرسوـ والموسيقى، فيي تساعده عمى الإصغاء لأحداث الق
تنمي الخياؿ لديو،  يـ بتنمية ميارة الاستماع والتفكير عنده، كما أنيابمجرياتيا، وىذا يس

وتعرض الدرس عميو بشكؿ واقعي خاصة إذا كانت القصة مرئية بحيث تجعمو جزءًا مف الدرس 
يعيش أحداثو مما يسيؿ عميو فيـ محتوى الدرس والإلماـ بأفكاره وسيولة استرجاعيا عند 

ي العممية الحاجة، وتوفر جوٍّ تعميمي يسوده المتعة والترفيو؛ الأمر الذي يساعد في تحبيبو ف
يـ في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي عنده عمو يقبؿ عمى التعمـ بشغؼ مما يسالتعميمية، وتج

 عمى العكس مف طرؽ التعميـ الاعتيادية والتي تغرس في نفسو الممؿ والنفور مف التعميـ.
لمقصة الرقمية مف مجموعة عناصر، يجب عند بناء القصة الأخذ بعيف الاعتبار ىذه 

( ٕٗٔٓ) وذلؾ لضماف جودة القصة، ونجاحيا، وتأثيرىا في السامع، وتشير شحاتة العناصر؛ 
أف عناصر القصة الرقمية تتمثؿ في: الشخصيات: وىـ الأشخاص الذيف تجري عمى ألسنتيـ 
القصة، وقد تكوف الشخصيات إنساف أو حيواف أو نبات أو جماد حسب المستوى العمري 

وىي المشكمة التي يراد عرضيا مف خلبؿ القصة، أو اليدؼ لمطالب المستمع لمقصة. والعقدة: 
مف كتابة القصة. والأحداث: عادة ما تبدأ القصة بحدث أو قضية ما تثير لدى الطالب الرغبة 
في متابعتيا، ثـ بعد ذلؾ تتابع الأحداث التي تربط مراحؿ القصة الرقمية ببعضيا. والذروة: وىي 
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مة التي وُجِدَتْ القصة مف أجميا. والخاتمة: عادة ما تنتيي عبارة عف مرحمة الوصوؿ لحؿ لممشك
 القصة بموجز يمخص فييا ما تـ فييا مف أحداث.

حتى تكوف القصة الرقمية ذات تأثر وَوَقْعٍ في نفس الطالب، وتحقؽ اليدؼ الذي وُجدت 
لرقمية، مف أجمة؛ يجب الأخذ بعيف الاعتبار أف ىناؾ معايير يجب مراعاتيا عند بناء القصة ا

تتمثؿ في ارتباط عنواف القصة بجوىرىا، وأف تكوف لغة التسجيؿ لغة فصحى صحيحة خالية مف 
الأخطاء ومتقنة مف حيث الحركات والسكوف والوقؼ يمتزج بيا الخياؿ مع الواقع، وأف تتماشى 

ي فكرة القصة ومضمونيا مع عادات المجتمع وقيمو ولا تتقاطع مع ذلؾ، وأف تمتاز بالأصالة أ
أف فكرتيا جديدة بالنسبة لمطمبة، وأحداثيا منطقية تراعي المستوى العقمي للؤطفاؿ المستمعيف 
إلييا، وأف تكوف شخصياتيا محدودة لسيولة فيـ الأطفاؿ لموضوعيا لأف كثرة الشخصيات 

( دقيقة، وتتماشى ٘ٔ) وأف تكوف مختصرة بحيث لا يتجاوز عرضيا تشتت تركيز الطمبة،
اؿ الثقافية، ويغمب عمييا طابع المرح والتشويؽ وتغرس عند الأطفاؿ التفاؤؿ، وأف وخمفيات الأطف

 تؤدي أحداثيا إلى نتيجة تربوية كتحقيؽ ىدؼ في كتاب أو غرس قيمة لدى الأطفاؿ وغيرىا
 (.ٕٕٔٓبصؿ وخطاب، )
 :مهارة الاستماع -

طفؿ يستمع قبؿ أف يعد الاستماع أوؿ ميارات المغة اكتسابًا لدى الفرد وأبعدىا مدى، فال
يتحدث، وىي ميارة ليا دورٌ كبيرٌ في جودة لغة الطفؿ، إذ أف مف يعتاد عمى الاستماع الجيد 
 سيكوف لو مخزوف لغوي جيد، لذا لابد مف تعمـ ىذه الميارة والاىتماـ بيا منذ الصغر

اتيـ (. وتشير بعض الدراسات التي أجريت عمى سموؾ الأجنة في بطوف أمئٕٔٓعبدالباري، )
عراقي ) أف الجنيف يستجيب للؤصوات الخارجية وربما اىتز تفاعلًب مف سماع ما يحيط بأمو 

 (. ٕٕٔٓوعراقي، 
ويتكوف الاستماع مف العديد مف العناصر تتكامؿ وتترابط مع بعضيا البعض إلى أف 

مع: ( وىي: السٕٚٔٓ) وأبو محفوظ (ٕٕٔٓ) أشار إلييا شحاتة والسماف تكوف ميارة الاستماع،
وتعني إدراؾ تتابع أصوات الكممات والجمؿ. والفيـ: ويعني فيـ الكممات في السياؽ المسموع. 

عمى ما تـ الاستماع إليو مف حيث القبوؿ أـ الرفض. والاستجابة:  والتقويـ: وىو إصدار الحكـ
 وىي تفاعؿ المستمع أو متمقي الكلبـ مع ما سمعو مف كلبـ. إذف ىي عممية مركبة تسير وفؽ
 خطوات متسمسمة ومرتبة، يتـ مف خلبليا تحويؿ المغة إلى معنى في دماغ الفرد وظيفيًا 

وعميو، تعرؼ ميارة الاستماع بأنيا: عممية عقمية معقدة تبدأ مف سماع  (.ٕ٘ٓٓالركابي، )
ويعرفيا  (.ٕٙٓٓنايؿ، ) الأصوات مف خلبؿ حاسة السمع ثـ فيميا ثـ نقدىا والاستفادة منيا

( بأنيا: عممية عقمية مقصودة، يتحد فييا العقؿ والأذف معًا، إذ تستقبؿ الأذف ٕٛٓٓ) عطية
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الأصوات وتقوـ بنقميا إلى الدماغ الذي يعمؿ عمى تحميميا وترجمتيا إلى دلالات في ضوء ما 
لدى المستمع مف مخزوف معرفي سابؽ، وسياقات الحديث والموقؼ الذي أجريَ الحديث فيو، 

 معيف يسعى إليو متمؽ الكلبـ أو المستمع.  وذلؾ بغرض تحقيؽ ىدؼ
مما سبؽ، يمكف القوؿ بأف ميارة الاستماع ىي ميارة تقوـ عمى استقباؿ الأصوات 

صدار الحكـ عمييا. كما أنيا ميارة  والتفاعؿ معيا وربطيا بالخبرات السابقة لممستمع، ثـ نقدىا وا 
سة السمع والعقؿ معًا فلب تقتصر معقدة ومعنى ذلؾ أف لا تتـ إلا مف خلبؿ تآزر كؿ مف حا
 ميارة الاستماع عمى الأذف فقط بؿ تحتاج إلى العقؿ أيضًا.

 فيو سمة ويكتسب الاستماع أىميتو مف كونو ميارة اتصاؿ لا يمكف العيش دونيا،
(، وىو مطمب ٕٚٔٓالقيسي، ) شخصية حضارية مف خلبلو يحكـ عمى كياف الفرد وشخصيتو

الاجتماعية، إذ أف حُسف استماع الفرد لممتحدث يشعره بالتقدير لمتعايش وأساس لمعلبقات 
والاحتراـ، وعند استماع الفرد للآخريف والاىتماـ بحديثيـ يدؿ عمى إحساسو بيـ وبمشاعرىـ 

وىذا محفزًا للبندماج الاجتماعي، ومف خلبلو يزيد مف فرص التواصؿ بيف أفراد  وحاجاتيـ،
  (.ٕٔٓٓالبجة، ) المجتمع ويقربيـ مف بعضيـ البعض

عندما يستمع  ويعمؿ الاستماع عمى تنمية ميارات التخيؿ والتفكير لدى الطالب، فالطالب
للآخريف وخاصة عند سماع القصص فإنو يستدعي صورًا خيالية ذات ارتباط بالمفردات التي 

كر استمع إلييا في تمؾ القصص، وبذلؾ يكوف قد نمى ميارة التخيؿ لديو وطورىا، كما أنو يف
بمجريات القصة التي استمع إلييا وخاصة القصص الخيالية التي تثير لديو ممكة الفضوؿ في 

الياشمي والعزاوي، ) التفكير بأحداثيا ونتائجيا مما يساعد عمى تنمية ميارات التفكير لديو
ٕٓٓ٘ .) 

( إلى أف ٕٕٔٓ) أما أىمية الاستماع لمطفؿ في مرحمة رياض الأطفاؿ فقد أشارت مزيد
مية ميارات الاستماع لدى طفؿ الروضة يساعد عمى تنمية قدرتو عمى التمييز بيف الأصوات تن

والحروؼ والكممات تمييزًا صحيحًا، ويثري مخزونة المغوي، ويساعده عمى تنظيـ أفكاره بصورة 
مرتبة ومتسمسمة، وينمي لديو الذاكرة السمعية ويزيد مف مدة الانتباه والتركيز عنده وذلؾ مف 

 ؿ التدرج السماعي لمموضوعات أو الأناشيد أو القصص.خلب
وعميو، يمكف القوؿ بأف ميارة الاستماع تحتؿ أىمية بالغة مقطوعة النظير مقارنة 
بميارات المغة الأخرى، فيي ميارة اجتماعية أساسية لا يمكف التخمي عنيا، فمف خلبليا يستطيع 

ـ الحديث فيي تساعد عمى تماسؾ المجتمع الفرد العيش بيف أفراد مجتمعو يستمع ليـ ويشارك
وزيادة ألفتو وتقريب أبنائو مف بعضيـ البعض. كما أنيا ميارة تعميمية تساعد عمى رفع مستوى 
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الطالب التعميمي، وتزيد مف حصيمتو المغوية والمعموماتية وذلؾ مف خلبؿ استماعو لشرح لممعمـ 
 داخؿ الغرفة الصفية 

أنواع عدة تختمؼ باختلبؼ مواقؼ الاستماع، لكؿ نوع ويندرج تحت مفيوـ الاستماع 
منيا ىدؼ يختمؼ عف النوع الآخر، ومنيا: الاستماع الاستنتاجي: والتحميمي، والتحصيمي، 
 والاستماع مف أجؿ المتعة، والاستماع الناقد، والاستماع الازدواجي، والاستماع الإيجابي 

 (. ٜٕٓٓالعساؼ وأبو لطيفة، )
ت عدة منبثقة مف مفيومة العاـ والأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا، يتوجب وللبستماع ميارا

تدريب الطالب عمييا، وتوفير كافة الوسائؿ التي مف شأنيا تنمية ىذه الميارات عنده، وتختمؼ 
ىذه الميارات باختلبؼ المرحمة العمرية التي يمر بيا الطالب؛ فما يناسب الطالب في مرحمة 

صؼ دراسي  و في الصؼ الأوؿ مثلًب وىكذا، وكمما انتقؿ الطالب مفالروضة يختمؼ عما يناسب
 (. ٕٙٓٓعطية ) لآخر ومف مرحمة تعميمية لأخرى زاد تعقيد ىذه الميارات وتقدميا

أما ميارات الاستماع التي اعتمدىا الباحثاف في ىذه الدراسة فتتمثؿ في قدرة الطالب عمى 
ويميّز بيف  حرؼ الأوؿ مف الكممة المسموعة.: يفرّؽ بيف صوت الحرؼ واسمو. ويحدد الأف

يمّيز بيف الحروؼ المسموعة المتشابية في النطؽ. ويعيد صياغة الإفراد والمثنى والجمع. و 
 ويضع عنواف مناسب لمقصة المسموعة. التذكر والتأنيث. ويعيد سرد القصة المسموعة.

ار الرئيسية في النص المسموع. يستخمص الفكرة الرئيسية مف الموضوع المسموع. ويرتّب الأفكو 
يربط الكممة المسموعة بالصورة الدالة عمييا. ويحددّ الصورة و  ويمخّص القصة بأسموبو الخاص.

 التي تدؿ عمى صوت الحرؼ. ويعطي مثالًا لكممات تبدأ بنفس الحرؼ المعطى شفويًا لمطالب.
معاني الكممات مف خلبؿ ويركّب كممات مختمفة مف الأحرؼ المعطاة بصورة شفوية. ويستخمص 

السياؽ. ويتنبأ بالأحداث لقصص شفوية معروفة وبصورة متسمسمة. ويحدد الصفات التي يبرزىا 
يُبرز صفات شخوصًا مف خلبؿ النص المسموع. ويربط بيف مجريات القصة و  النص المسموع.

 المسموعة وواقع الحياة التي يعيشيا.
 :الدراسات السابقة

( دراسة ىدفت التعرؼ عمى فاعمية القصص الرقمية في تنمية ٜٕٔٓ)  أجرت الدراعيف
ميارات الاستماع لدى أطفاؿ الروضة في الأردف. ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج 
شبو التجريبي، وتـ إعداد قائمة بميارات الاستماع المناسبة لطفؿ الروضة، ومقياس ميارة 

طالبًا وطالبةً مف مدرستي المشقر الأساسية ومنشية  (ٓٚ) الاستماع، وتكونت عينة الدراسة مف 
حسباف الثانوية الشاممة، مقسميف في مجموعتيف متساويتيف ضابطة وتجريبية. وخَمُصَتْ الدراسة 
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في تنمية ميارات الاستماع لدى  (α=0.05)  إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
 لقصص الرقمية.طفؿ الروضة تعزى لطريقة التدريس ولصالح ا

( إلى تقصػي أثػر القصػص الرقميػة فػي تنميػة (Demirbas, 2021وىدفت دراسة ديمرباس 
الرابػػع الأساسػػي فػػي تركيػػا. اسػػتخدمت الدراسػػة المػػنيج شػػبو  ميػػارات الاسػػتماع لػػدى طمبػػة الصػػؼ

 (ٕ٘) التجريبي، واعتمدت الدراسة اختبار ميارات الاستماع أداة ليا، وتكونػت عينػة الدراسػة مػف 
( طالبًػػا درسػػوا بالطريقػػة التقميديػػة، وتجريبيػػة ٕٙ) طالبًػػا مقسػػميف فػػي مجمػػوعتيف ضػػابطة وقواميػػا

 ( طالبًػػا درسػػوا مػػف خػػلبؿ القصػػص الرقميػػة، وتوصػػمت الدراسػػة إلػػى أف الطمبػػة فػػيٕٙ)  وقواميػػا
المجموعػػة التجريبيػػة حققػػوا درجػػات أعمػػى فػػي الاختبػػار البعػػدي لميػػارات الاسػػتماع ممػػا يػػدؿ عمػػى 

   عمية القصص الرقمية في تنمية ميارات الاستماع.فا
( إلػػػى قيػػػاس فاعميػػػة توظيػػػؼ القصػػػص الرقميػػػة المرتبطػػػة ٖٕٕٓ)  ىػػػدفت دراسػػػة التربػػػاني

بالثقافة المحمية في تنمية بعػض ميػارات الفيػـ الاسػتماعي لػدى أطفػاؿ الروضػة بسػيناء، وتكونػت 
( سػػػنوات ٙ -٘) أعمػػػارىـ مػػػف ( طفػػػلب وطفمػػػة مػػػف أطفػػػاؿ الروضػػػة، وتراوحػػػت ٖ٘) العينػػػة مػػػف 

بمدرسػػػة أبػػػي حنيفػػػة الابتدائيػػػة التابعػػػة لإدارة العػػػريش التعميميػػػة، حيػػػث تػػػـ اسػػػتخداـ المػػػنيج شػػػبو 
التجريبي ذي المجموعة الواحدة، واعتمدت الدراسة اختبار الفيـ الاسػتماعي أداة ليػا، وقػد أسػفرت 

بػيف متوسػطي درجػات أطفػػاؿ  (٘ٓ.ٓ) نتػائج الدراسػة عػف وجػػود فػرؽ داؿ إحصػائيا عنػد مسػػتوى 
 مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الفيـ الاستماعي لصالح التطبيؽ البعدي. 

لدى الأطفػاؿ دارسػي المغػة العربيػة  ( تنمية ميارات الاستماعٖٕٕٓ)  وىدفت دراسة الشيخ 
مي قػائـ عمػى القصػص ؛ وذلؾ مف خلبؿ برنامج تعمي B-1الناطقيف بمغات في المستوى المتوسط

اعتمػدت الدراسػة المػنيج شػبو التجريبػي، ولتحقيػؽ ىػدؼ الدراسػة تػـ إعػداد اختبػار لقيػاس  الرقميػة.
( أطفػاؿ بمركػز النيػؿ التعميمػي ٚ) ميارات الاستماع قبميًػا وبعػديًا لػدى عينػة الدراسػة المكونػة مػف 

ى وجػػود فػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية وقػػد توصػمت الدراسػػة إلػ لتعمػيـ المغػػة العربيػة لغيػػر النػاطقيف بيػػا،
بػيف متوسػط رتػب درجػات أطفػاؿ مجموعػة الدراسػة فػي التطبيقػيف   )α ≥  (0.05عنػد مسػتوى

والبعػػػدي لاختبػػػار الاسػػػتماع للؤطفػػػاؿ دارسػػػي المغػػػة العربيػػػة النػػػاطقيف بمغػػػات أخػػػرى فػػػي  القبمػػػي
يػػة البرنػػامج فاعم ككػػؿ، لصػػالح درجػػات التطبيػػؽ البعػػدي؛ ممػػا يؤكػػدB- (1)  المسػػتوى المتوسػػط

لػػػدى الأطفػػػاؿ دارسػػػي المغػػػة العربيػػػة  القػػػائـ عمػػػى القصػػػص الرقميػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الاسػػػتماع
 .  )B-(1الناطقيف بمغات أخرى في المستوى المتوسط

( إلػى تقصػي فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى القصػة الرقميػة لتنميػة ٕٕٗٓ) وىدفت دراسة الطاىر
 صػعوبات الػتعمـ فػي منطقػة الباحػة فػي مكػة المكرمػة، بعض الميارات المغويػة لػدي الأطفػاؿ ذوي

اسػػتخدمت الدراسػػة المػػنيج شػػبو التجريبػػي، ولتحقيػػؽ ىػػدؼ الدراسػػة تػػـ بنػػاء أدواتيػػا المتمثمػػة فػػي: 



 فاعمية برنامج قائم عمى القصة الرقمية في تنمية مهارات الاستماع  
 الروضة في لواء ناعور في الأردن أطفاللدى 

 

ٖٓٛ 

قائمػػة لػػبعض الميػػارات المغويػػة للؤطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ، وبطاقػػة ملبحظػػة لقيػػاس الجانػػب 
الاسػتعداد لمكتابػة(  –الاسػتعداد لمقػراءة  –التحػدث  –الاسػتماع ) الأدائي لبعض الميارات المغوية 

( طفػػلب وطفمػػة تتػػراوح أعمػػارىـ ٓٙ) للؤطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف 
( طفػػلًب وطفمػػةً ٖٓ) ( سػػنوات، وتػػـ تقسػػيميـ فػػي مجمػػوعتيف ضػػابطة وقواميػػاٙ-ٚ) الزمنيػػة بػػيف 

سَػوا بالطريقػػة التقميديػة، وتجريبيػػة وقو  ( طفػػلب وطفمػة دُرِّسػػوا مػف خػػلبؿ القصػة الرقميػػة. ٖٓ) اميػادُرِّ
وأسػػػػفرت النتػػػػائج عػػػػف تقػػػػدـ أطفػػػػاؿ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة والتػػػػي درسػػػػت بالقصػػػػة الرقميػػػػة لػػػػبعض 
الميارات المغوية عف أطفاؿ المجموعة الضابطة؛ مما يؤكد عمى فاعمية القصػة الرقميػة فػي تنميػة 

 .شكؿ خاصالميارات بشكؿ عاـ والميارات المغوية ب
( الكشؼ عف أثر توظيؼ القصص الرقمية في Alamro,2024) وىدفت دراسة العمرو

تنمية الميارات المغوية لدى أطفاؿ الروضة في الأردف. استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي 
 ( طابًا وطالبةً تـ اختيارىـ مف مدرسة الربة الثانوية لمبنات فيٗٗ) وتكونت عينة الدراسة مف 

( طالبًا، ٕٕ)  لواء القصر، مقسميف في مجموعتيف ضابطة وتجريبية قواـ كؿ مجموعة
واعتمدت الدراسة بطاقة الملبحظة لمميارات المغوية، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة 

لأطفاؿ الروضة تعزى  ( في تنمية الميارات المغوية0.05α=)  الدلالة إحصائيا عند مستوى
 لمقصص الرقمية.

ف خػػػلبؿ اسػػػتعراض الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي تناولػػػت تػػػأثير القصػػػة الرقميػػػة عمػػػى تنميػػػة مػػػ
 ميارات الاستماع، والتي اعتمدتيا الباحثة في دراستيا الحالية، يتضح الآتي:

اتفقػػت الدراسػػة الحاليػػػة مػػع بعػػػض الدراسػػات السػػػابقة مػػف حيػػػث اليػػدؼ، وىػػػو تقصػػي فاعميػػػة  -ٔ
(، ٜٕٔٓ) مػع دراسػة الػدراعيف نميػة ميػارات الاسػتماع،برنامج قائـ عمى القصػة الرقميػة فػي ت

,Demirbas ) ودراسػػػػة ديمربػػػػاس(، ٖٕٕٓ) (، ودراسػػػػة الشػػػيخٖٕٕٓ) ودراسػػػة التربػػػػاني
( ٕٕٗٓ) بينمػػا ىنػػاؾ دراسػػات تناولػػت أكثػػر مػػػف ميػػارة لغويػػة مثػػؿ دراسػػة الطػػػاىر(. 2021
 .  والمتاف تناولتا الميارات المغوية الأربع( Alamro,2024) والعمرو

اتفقػػػت الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػع جميػػػع الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي المػػػنيج المتبػػػع وىػػػو المػػػنيج شػػػبو  -ٕ
 التجريبي. 

لاحظػػػت الباحثػػػة أف ىنػػػاؾ تفاوتػًػػا فػػػي الأدوات المسػػػتخدمة فػػػي الدراسػػػات السػػػابقة، فمنيػػػا مػػػف  -ٖ
ودراسػػػة  (Demirbas,2021) ديمربػػػاساعتمػػػدت أداة واحػػػدة وىػػػي الاختبػػػار فقػػػط، كدراسػػػة 

(. ومنيػػا مػػف اعتمػػدت بطاقػػة الملبحظػػة فقػػط مثػػؿ ٖٕٕٓ) (، ودراسػػة الشػػيخٖٕٕٓ) التربػػاني
ومػػف الدراسػػات مػػف اعتمػػدت  (،Alamro,2024) (، ودراسػػة العمػػرؤٜٕٓ) دراسػػة الػػدراعيف
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( والتػػػػػي اعتمػػػػػدت قامػػػػػة بالميػػػػػارات المغويػػػػػة للؤطفػػػػػاؿ ذوي ٕٕٗٓ) أداتػػػػػيف كدراسػػػػػة الطػػػػػاىر
 الجانب الأدائي لميارات المغة الأربع.صعوبات التعمـ وبطاقة الملبحظة لقياس 

(، ودراسػػة ٜٕٔٓ) فػي المرحمػػة العمريػػة المسػػتيدفة مػع دراسػػة الػػدراعيف اتفقػت الدراسػػة الحاليػػة -ٗ
 ( ودراسػػػػػػة العمػػػػػػروٕٕٗٓ) ( ودراسػػػػػػة الطػػػػػػاىرٖٕٕٓ) (، ودراسػػػػػػة الشػػػػػػيخٖٕٕٓ) التربػػػػػػاني

(Alamro,2024) .ربػػػػػػاسبينمػػػػػا اختمفػػػػػت مػػػػػع دراسػػػػػة ديم وىػػػػػي مرحمػػػػػة ريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ 
Demirbas,2021)) .والتي تناولت أطفاؿ الصؼ الرابع الأساسي 

وما يميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة ىو المجتمػع الػذي تناولتػو وىػو أطفالريػاض 
الأطفػػاؿ فػػي لػػواء نػػاعور فػػي الأردف، ولػػـ يسػػبؽ وأف أجريػػت دراسػػة شػػبيية بالدراسػػة الحاليػػة عمػػى 

 مما يميزىا عف غيرىا مف الدراسات السابقة. -الباحثةفي حدود معرفة -ذات المجتمع 
وقد استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في: تقوية مشكمتيا، وبنػاء أدواتيػا، وفػي 
 الإطار النظري، وفي الأساليب الإحصائية المستخدمة، إضافة إلى المنيجية التي تـ اعتمادىا.

 :إجراءات الدراسة
 : منهج الدراسة -
عتمػػػدت الدراسػػػة الحاليػػػة المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي ذو تصػػػميـ المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والتػػػي ا

 دُرِّست مف خلبؿ القصة الرقمية، والضابطة والتي دُرِّست بالطريقة الاعتيادية.
 :أفراد الدراسة -

( مػف KG2) تـ اختيار أفػراد عينػة الدراسػة بالطريقػة القصػدية، مػف أطفػاؿ ريػاض الأطفػاؿ
نيػػات الأساسػػية المختمطػػة التابعػػة لمديريػػة التربيػػة والتعمػػيـ لمػػواء نػػاعور، حيػػث بمػػغ حجػػـ مدرسػػة الب

( طالبًػا وطالبػةً ٕٓ) طالبًا وطالبةً، مقسميف في مجموعتيف ضػابطة وقواميػا (ٓٗ) العينة المختارة
سػػػػوا بالطريقػػػػة الاعتياديػػػػة، وتجريبيػػػػة وقواميػػػػا سػػػػوا مػػػػف خػػػػلبؿ إٓ) دُرِّ لقصػػػػة ( طالبًػػػػا وطالبػػػػةً دُرِّ

 الرقمية.
 قاـ الباحثاف بتطوير أدوات الدراسة وىي: الدراسة: أدوات

 بطاقة الملبحظة لميارات الاستماع: وقد سار بناء بطاقة الملبحظة ضمف الخطوات الآتية:  -1
تيػػدؼ بطاقػػة الملبحظػػة إلػػى قيػػاس ميػػارات الاسػػتماع القبمػػي  تحديــد الهــدف مــن البطاقــة: -

 ة لواء ناعور في الأردف في وحدة أىلًب بالروضة.والبعدي لأطفاؿ الروضة في تربي
: تػػػـ تطبيػػػؽ بطاقػػػة الملبحظػػػة عمػػػى محتػػػوى الوحػػػدة الأولػػػى فػػػي تحديـــد المـــادة التعميميـــة -

 منياج رياض الأطفاؿ أىلًب بالروضة.
: وىػي ميػارة التميػز السػمعي، ميػارة اسػتخلبص الفكػرة الرئيسػية، تحديد مهـارات الاسـتماع -

 لتفكير الاستنتاجي.ميارة التصنيؼ، ميارة ا
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تػػـ إعػػداد بطاقػػة الملبحظػػة لميػػارة الاسػػتماع مشػػتملًب عمػػى  تحديــد نــوع مفــردات الاختبــار: -
أربػػػػع ميػػػػارات وىػػػػي: ميػػػػارة التمييػػػػز السػػػػمعي، اسػػػػتخلبص الفكػػػػرة الرئيسػػػػة، والتصػػػػنيؼ، 
والتفكيػػػر الاسػػػتنتاجي. لمحتػػػوى وحػػػدة أىػػػلًب بالروضػػػة، وقػػػد تػػػـ بنػػػاء البطاقػػػة وفقػػػا لمقيػػػاس 

 الثلبثي وىو موافؽ، محايد، غير موافؽ. ليكرت
لمتحقؽ مف صدؽ بطاقة الملبحظة، ومناسبتيا لميدؼ الػذي وجػدت مػف صدق المحكمين:  -

أجمػػػػو؛ تػػػػـ عرضػػػػيا عمػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف مػػػػف ذوي الاختصػػػػاص فػػػػي المنػػػػاىج 
وأسػػاليب التػػدريس، والقيػػاس والتقػػويـ، ومشػػرفي مرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ، ومعممػػات ريػػاض 

( محكمًػػػػا، وبػػػػذلؾ وبعػػػػد إدلاء ٘ٔ) اؿ مػػػػف ذوات الخدمػػػػة المرتفعػػػػة والبػػػػالغ عػػػػددىـالأطفػػػػ
 المحكمػػوف رأييػػـ فػػي بطاقػػة الملبحظػػة اسػػتقرت البطاقػػة فػػي صػػورتيا النيائيػػة مكونػػة مػػف 

 ( فقرة في الصورة الأولية.ٕٓ) ( فقرة، بدلًا مف ٕٔ)
لمتأكد مف ثبات مقياس بطاقة الملبحظة الخاصػة بميػارات حساب ثبات بطاقة الملاحظة:  -

ّـ تطبيقػػو عمػػى العينػػة ؛ الاسػتماع  ّـ إعػػادة التطبيػػؽ مػػرة اخػػرى المُسػػتيدفة مػػف الدِّراسػػة، و تػػ تػػ
( يومػػػاً عمػػػى نفػػػس المجموعػػػة، وجػػػرئ تقػػػدير مُعامػػػؿ ثبػػػات ٗٔ) بعػػػد فتػػػرة زمنيػػػة مقػػػدارىا 

( بػػيف Pearson) مػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف مػػف خػػلبؿ إسػػتخداـ مُعا (Test-Retest) الإعػػادة 
التطبيقػػػيف، بالإضػػػافة إلػػػى تقػػػدير قػػػيـ مُعامػػػؿ ثبػػػات الاتسػػػاؽ الػػػداخمي باسػػػتخداـ معادلػػػػة 

( يُبػػػػيف مُعػػػػاملبت الثبػػػػات لمقيػػػػاس 3) ، والجػػػػدوؿ (Cronbach-Alpha) كرونبػػػػاخ الفػػػػا 
 ميارات الاستماع ككؿ.

 (ٔ) الجدوؿ 
 كرونباخ ألفا( لمقياس ميارات الاستماع) اخمي معاملبت ثبات الإعادة وثبات الاتساؽ الد 

 ثبات الإعادة مهارات الاستماع
(Test-Retest) 

 كرونباخ ألفا
(Cronbach–Alpha) عدد الفقرات 

 ٙ 0.831 0.691 التميز السمعي
 ٘ 0.801 0.641 استخلاص الفكرة الرئيسية

 ٘ 0.782 0.611 التصنيف
 ٘ 0.809 0.655 التفكير الاستنتاجي

 21 0.883 0.779 قياس مهارات الاستماع ككلم
( قػػػػيـ مُعػػػػاملبت الثبػػػػات لمقيػػػػاس بطاقػػػػة الملبحظػػػػة الخاصػػػػة بميػػػػارات ٔ) الجػػػػدوؿ  يُبػػػػيف
 عمػى الميػارات بػيف  بػيف مرتػي التطبيػؽبيرسػوف( ) إذ بمغت قيـ مُعاملبت ثبات الإعادة، الاستماع

وتعػػد ىػػػذه  (ٜٚٚ.ٓ) اس ككػػؿ ( فػػي حػػيف بمػػغ مُعامػػؿ ثبػػات الإعػػادة لممقيػػٜٔٙ.ٓ – ٔٔٙ.ٓ)
 تراوحػػػػت قػػػػيـ مُعػػػػاملبت ثبػػػػات الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي كمػػػػا . (α=0.01) القػػػػيـ دالػػػػة إحصػػػػائياً عنػػػػد 
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وبمػػغ قيمػػة مُعامػػؿ ثبػػات كرونبػػاخ ألفػػػا  (0.782–0.831) بػػيف كرونبػػاخ ألفػػا( عمػػى الميػػارات )
مُعامػػؿ  قػػيـ وتُعػػد القػػيـ جيػػدة حيػػث جػػاءت (.0.893) كػػؿ مقيػػاس ميػػارات الاسػػتماع ك لفقػػرات

 .( يُعد مُؤشرًا مقبولًا لمثبات0.7ٓ) الثبات أكبر 
 :التكافؤ بين مجموعات الدراسة

ّـ ) لمتحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ أفػػػراد المُجمػػػوعتيف  التجريبيػػػة والضػػػابطة( عمػػػى بطاقػػػة الملبحظػػػة، تػػػ
يػػػؽ اسػػػتخراج المُتوسػػػطات الحِسػػػابية والانحرافػػػات المعياريػػػة لاسػػػتجابات أفػػػراد الدِّراسػػػة عمػػػى التطب

ّـ  القبمػػي لمقيػػاس ميػػارات الاسػػتماع. ولبيػػاف مػػدى دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطات عمػػى المقيػػاس تػػ
وفقػػا  (Independent Samples Test) ( لمعينػػات المسػػتقمة والمعػػروؼ بػػػػt) اسػتخداـ اختبػػار 

 ( يوضح ذلؾ:ٕ)المجموعة( والجدوؿ ) لمُتغير 
" لمعينات المستقمة لدلالة tلمعيارية واختبار "( المُتوسطات الحسابية والانحرافات إ) الجدوؿ

 الفروؽ بيف درجات أفراد المُجموعتيف عمى التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات الاستماع
المتوسط  العدد المجموعة المتغيرات

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

قيمة أختبار 
"t" 

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 ٖٛٚ.ٓ 2.116 20 التجريبية ٕٗٔ.ٓ ٖٛ ٓٓ٘.ٔ ٜٙ٘.ٓ 1.791 20 الضابطة التميز السمعي
 ٘٘ٛ.ٓ 2.350 20 التجريبية ٔٙٓ.ٓ ٖٛ ٕٖٜ.ٔ ٛٓ٘.ٓ 1.920 20 الضابطة استخلاص الفكرة الرئيسية

 ٔٛٚ.ٓ 2.060 20 التجريبية ٜٓٗ.ٓ ٖٛ ٖٙٛ.ٓ ٘ٙٗ.ٓ 1.890 20 الضابطة التصنيف
 ٚٚ٘.ٓ 2.260 20 التجريبية ٕ٘ٔ.ٓ ٖٛ ٕٙٗ.ٔ ٖ٘ٗ.ٓ 2.020 20 الضابطة التفكير الاستنتاجي

مقياس مهارات الاستماع 
 ككل

 ٖٗٙ.ٓ 1.900 20 الضابطة
 ٗٙٙ.ٓ 2.192 20 التجريبية ٕٜٓ.ٓ ٖٛ ٕٛٚ.ٔ

 3.050 7.400 20 التجريبية
 ( عػػػػػدـ وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مُسػػػػػتوى ٕ) يُلبحػػػػػظ مػػػػػف الجػػػػػدوؿ 

(α=0.05بػػي ) ف المُتوسػػطات الحسػػابية لاسػػتجابات أفػػراد الدِّراسػػة عمػػى التطبيػػؽ القبمػػي عمػػى
 مقيػػاس ميػػارات الاسػػتماع تُعػػزى لاخػػتلبؼ المجموعػػة، إذ بمغػػت القيمػػة الإحصػػائية لاختبػػار 

(t عمػػى الدرجػػة الكميػػة لمقيػػاس ميػػارات الاسػػتماع ) (ٔ.ٕٚٛ وبمُسػػتوى دلالػػة ) (ٓ.ٜٕٓ ،)
(. ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى تكػػػػافؤ α=0.05) صػػػػائيًا عنػػػػد مسػػػػتوى وتعػػػػد ىػػػػذه القػػػػيـ غيػػػػر دالػػػػة إح

 التجريبية والضابطة( في الأداء القبمي لأفراد الدِّراسة.) المجموعتيف 
 البرنامج التعميمي: -2

تّـ بنػاء برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى القصػص الرقميػة، وذلػؾ بعػد حصػر الميػارات، وذلػؾ 
دراسػة، وتسػاعدىـ عمػى الػتعمـ بفعاليػة مػػف بػالرجوع لمدراسػات السػابقة، لتنميػة ميػارات عينػػة ال
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ّـ التركيػػػػز فػػػػي البرنػػػػامج التعميمػػػػي عمػػػػى ميػػػػارة  خػػػػلبؿ تنميػػػػة الجوانػػػػب الشخصػػػػية، حيػػػػث تػػػػ
الاستماع، وذلؾ لتحقيؽ اليدؼ مف البرنامج والمتجمّي فػي: فاعميػة برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى 

ّـ بنػػػػػػػػػػػاء  واء ناعور.القصص الرقمية في تنمية ميارة الاستماع لدى أطفاؿ الروضة في ل وتػػػػػػػػػػ
 البرنامج التعميمي وفؽ الخطوات الآتية:

أىلًب بالروضة( مف كتاب ) تحديد الأىداؼ التعميمية العامة والخاصة لموحدة الأولى  .ٔ
عداد خطّة الدرس لموحدة  المغة العربية لمرحمة رياض الأطفاؿ، لمفصؿ الدراسي الأوؿ. وا 

أىلًب بالروضة(، واختيار ) الدراسية المختارة الدراسة المختارة. وتحميؿ محتوى الوحدة 
القصص الرقمية المناسبة. وتصميـ الأنشطة والمياـ. والشروع في كتابة الستوري بورد 
الخاص بالبرمجية، وتحديد كافة العناصر التي ستشتمميا البرمجية. وتحديد فقرات اختبار 

السحب والافلبت / ) واع ( فقرة مف أنٕٓ) برمجية أحرؼ المدّ، حيث ضمّت البرمجية 
 املؤ الفراغ / اختيار مف متعدد / حددّ الصورة(.

 تطبيؽ البرنامج التعميمي عمى عينة الدراسة، وذلؾ بواقع  تنفيذ البرنامج التعميمي: .ٕ
 ـ. ٕٕٗٓ/ٗ/٘ٔحتى  ٕٕٗٓ/ٕ/ ٕ٘( جمسة ابتداءً مف ٕٓ)

مف خلبؿ إجراء تقييمات التقييـ والمتابعة: تقييـ فعالية البرنامج التعميمي باستمرار  .ٖ
 دورية لقياس تأثيره عمى ميارات الاستماع والتفكير البصري للؤطفاؿ.

تحميؿ البيانات وتعديؿ البرنامج: جمع البيانات والملبحظات مف التقييمات لتحميؿ  .ٗ
 فعالية البرنامج، والقياـ بالتعديلبت والتحسينات.

 ة:تضمنت الدراسة المتغيرات الآتي متغيرات الدراسة:
البرنػػػامج التعميمػػػي القػػػائـ عمػػػى القصػػػص ) طريقػػػة التػػػدريس، وليػػػا فئتػػػاف: المتغيـــر المســـتقل:  -

 .الرقمية، الطريقة التقميدية(
 .وىو ميارة الاستماعالمتغير التابع:  -

 لتطبيؽ الدراسة؛ تـ اتباع الإجراءات الآتية: إجراءات الدراسة:
 ستماع لدى أطفاؿ الروضة.تحديد مشكمة الدراسة، والمتمثمة بتدني ميارات الا -
مراجعة الأدب التربػوي والدراسػات السػابقة ذات الصػمة بمتغيػرات الدراسػة الحاليػة؛ لتطػوير أداة  -

 الدراسة.
 الحصوؿ عمى الموافقة الرسمية لتطبيؽ أداة الدراسة. -
 وضع تصور لمبرنامج التعميمي القائـ عمى القصص الرقمية. -
 داـ برنامج الفايوند، لتدريس أطفاؿ الروضة.بناء مجموعة مف القصص الرقمية باستخ -
 بناء بطاقة ملبحظة ميارات الاستماع. -
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 تحكيـ أداة الدراسة إجراء التعديلبت المطموبة حسب ما طمبو المحكموف. -
 التأكد مف ثبات بطاقة ملبحظة ميارات الاستماع. -
ضػػػة فػػػي مدرسػػػة ( طفػػػلًب وطفمػػػةً مػػػف أطفػػػاؿ الرو ٓٗ) اختيػػػار أفػػػراد الدراسػػػة، والبػػػالغ عػػػددىـ  -

   التابعة لمديرية تربية لواء ناعور. البنيات الأساسية المختمطة
 تطبيؽ بطاقة ملبحظة ميارات الاستماع قبميًا عمى أفراد الدراسة.  -
 تطبيؽ البرنامج التعميمي.  -
 تطبيؽ بطاقة ملبحظة ميارات الاستماع بعديًا عمى أفراد الدراسة. -
 لتحميؿ البيانات المستقاة مف المقياس. SPSSمج تحميؿ البيانات، وذلؾ باستخداـ برنا -
استخلبص النتائج والمناقشػة، بتحميػؿ البيانػات ومقارنتيػا بالدراسػات السػابقة وكتابػة التوصػيات  -

 الناتجة عف الدراسة ومناقشتيا بشكؿ مفصؿ.
 المعالجة الإحصائية:  

الحسػػابية والانحرافػػات للئجابػػة عػػف سػػؤاؿ الدراسػػة؛ قػػاـ الباحثػػاف باسػػتخراج قػػيـ المُتوسػػطات 
لمتطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي عمػػػى مقيػػػاس  المعياريػػػة، والمُتوسػػػطات المُعدلػػػة، والأخطػػػاء المِعياريػػػة

ّـ اسػتخداـ لأداء أفػػراد  (ANCOVA) تحميػػؿ التبػايف الأحػادي المُصػاحب  ميػارات الاسػتماع، وتػ
حب المُتعػػػدد المُتغيػػػرات تحميػػػؿ التبػػػايف الأحػػػادي المُصػػػا الدِّراسػػػة عمػػػى المقيػػػاس ككػػػؿ، واسػػػتخداـ

لأداء أفػػراد الدِّراسػػة عمػػى الميػػارات الفرعيػػة، بالإضػػافة لاسػػتخراج حجػػـ  (MANCOVA) التابعػػة 
 .مربع ايتا الجزئي() الأثر

 عرض نتائج الدراسة: 
 النتائج المتعمقة بسؤال الدراسة: 

فـي مسـتوى  (α =0.05)  هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة
الطريقــة الاعتياديــة/ ) مهــارات الاســتماع لــدى أطفــال الروضــة تُعــزى لمتغيــر طريقــة التــدريس 

للئجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ الأوؿ، تػػػـ اسػػػتخراج المُتوسػػػطات  التـــدريس باســـتخدام القصـــص الرقميـــة( 
والمُتوسػػػطات المُعدلػػػة لمسػػػتوى ميػػػارات الاسػػػتماع لػػػدى أطفػػػاؿ  الحِسػػػابية والانحِرافػػػات المعياريػػػة

( ٖ)  التجريبية والضابطة(، ولكلب التطبيقيف القبمي والبعػدي، والجػدوؿ) في المُجموعتيف الروضة 
 يُبيف نتائج ذلؾ:
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 المُتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمُتوسطات المُعدلة في المُجموعتيف  (ٖ) جدوؿ 
 تطبيقيف القبمي والبعديالتجريبية والضابطة( لمستوى ميارات الاستماع لدى أطفاؿ الروضة في ال)

المتغير 
 العدد المجموعة التابع

المُتوسِطات  التطبيق البعدي التطبيق القمبي
الحِسابية 
 المُعدلة

الأخطاء 
المُتوسط  المِعيارِية

 الحِسابيّ 
الإنحِراف 
 المِعياريّ 

المُتوسط 
 الحِسابيّ 

الإنحِراف 
 المِعياريّ 

ميارات 
 الاستماع

 16ٓ. 2.247 ٔ٘ٙ.ٓ 2.259 ٖٗٙ.ٓ 1.900 20 الضابطة
 16ٓ. 4.205 ٜٛٚ.ٓ 4.192 ٗٙٙ.ٓ 2.192 20 التجريبية

( وجػػػود فػػػروؽ ظاىريػػػة بػػػيف المُتوسػػػطات الحِسػػػابية لاسػػػتجابات ٖ) يُبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ 
التجريبية والضابطة( عمى الدرجة الكمية لمستوى ميارات الاسػتماع لػدى ) الأطفالفي المجموعتيف 
كػػلب التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لممقيػػاس. ولبيػػاف دلالػػة الفػػروؽ إحصػػائياً تػػـ أطفػػاؿ الروضػػة وفػػي 

( تُعػػػزى لاخػػػتلبؼ طريقػػػة ANCOVA) اسػػػتخداـ اختبػػػار تحميػػػؿ التبػػػايف المصػػػاحب الأحػػػادي 
 ( يُبيف نتائج ذلؾ:ٗ) (، والجدوؿ ، والطريقة الاعتياديةالقصص الرقمية) التدريس 
( لمفروؽ بيف مُتوسط استجابات ANCOVA) احب نتائج تحميؿ التبايف المص (ٗ) جدوؿ 

 الأطفاؿ في المجموعتيف عمى الدرجة الكمية لمستوى ميارات الاستماع تُعزى للبختلبؼ 
 في طريقة التدريس

مجموع  مصدر التباين المُتغير التابع
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة
 حجم الأثر

 (η2) 

التطبيق 
لبعدي ا

 لممقياس ككل

 004. 709. 142. 076. 1 076. التطبيق القبمي
 642. 000. 66.354 35.536 1 35.536 طريقة التدريس

    536. 37 19.815 الخطأ
     40 473.601 الكمي

     39 57.269 الكمي المعدل
وسػػط أداء ( بػػيف مُتα=0.05) وجػػود فػػروؽ ذات دّلالػػة إحصػػائية عنػػد ( ٗ) يُبػػيف الجػػدوؿ 

تُعػػزى عمػػى ميػػارات الاسػػتماع ككػػؿ فػػي التطبيػػؽ البعػػدي  التجريبيػػة والضػػابطة() المجمػػوعتيف 
ؼ( المحسػػػوبة عمػػى الدرجػػػة الكميػػػة ) للبخػػتلبؼ فػػػي طريقػػة التػػػدريس، حيػػث بمػػػغ قيمػػػة الاختبػػار 

 (، وتُعػػػد ىػػػذه القيمػػػة ذات دّلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد ٓٓٓ.ٓ) ( وبمُسػػػتوى دّلالػػػة ٖٗ٘.ٙٙ) لممقيػػػاس 
(α=0.05وكما بمغ .)  قيمة مُربع إيتا (η

( وىو حجـ الأثر لاسػتخداـ طريقػة التػدريس 0.642=2
ميػارات  %( مػف التبػايف المفسػر فػي تنميػة مسػتوى64.2) ، أي أف القائمة عمى القصص الرقمية

يُعػػزى إلػػى البرنػػامج التعميمػػي القػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة. ومػػف الاسػػتماع لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة 
( بمػػغ قيمػػة المُتوسػػط الحسػػابي 6) لمُتوسػػطات الحسػػابية المُعدلػػة المشػػار ليػػا فػػي الجػػدوؿ خػػلبؿ ا

( فػي حػيف بمػغ المُتوسػط ٕ٘ٓ.ٗ) المُعدؿ لدرجات أفراد المجموعػة التجريبيػة عمػى المقيػاس ككػؿ 
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(، أي أف أداء الأطفػػاؿ فػػي المجموعػػة التجريبيػػػة ٕٚٗ.ٕ) الحسػػابي لأفػػراد المجموعػػة الضػػابطة 
كػاف أفضػؿ مػف أداء تدريسيـ مف خلبؿ البرنػامج التعميمػي القػائـ عمػى القصػص الرقميػة  ت ّـالذيف 

 الطريقة الاعتيادية.تّـ تدريسيـ الأطفاؿ في المجموعة الضابطة الذيف 
والمُتوسػطات  بالإضافة لما سبؽ؛ تـ حِساب قيـ المُتوسطات الحِسابية والانحِرافػات المعياريػة

يػة لمسػتوى أطفػاؿ الروضػة عمػى كػؿ ميػارة مػف ميػارات الاسػتماع وفػي المُعدلة والأخطػاء المعيار 
 ( يُبيف ذلؾ:٘)  التطبيقيف القبمي والبعدي، والجدوؿ

المُتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمُتوسطات المعدلة لمستوى أطفاؿ الروضة  (٘) جدوؿ 
 ية والضابطة( ولكلب التطبيقيفالتجريب) عمى كؿ ميارة مف ميارات الاستماع في المجموعتيف 

المهارات )
 العدد المجموعة الفرعية(

المُتوسطات  البعدي القمبي
الحسابية 
 المُعدلة

الأخطاء 
المُتوسط  المعيارية

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المُتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 197. 2.091 ٙ٘ٛ.ٓ 2.150 ٜٙ٘.ٓ 1.791 20 الضابطة التميز السمعي
 197. 4.100 ٓٚٛ.ٓ 4.041 ٖٛٚ.ٓ 2.116 20 التجريبية

استخلاص الفكرة 
 الرئيسية

 191. 2.319 ٚ٘ٚ.ٓ 2.340 ٛٓ٘.ٓ 1.920 20 الضابطة
 191. 4.361 ٛٚٚ.ٓ 4.340 ٘٘ٛ.ٓ 2.350 20 التجريبية

 188. 2.132 ٕ٘ٚ.ٓ 2.220 ٘ٙٗ.ٓ 1.890 20 الضابطة التصنيف
 188. 4.378 ٘ٗٛ.ٓ 4.290 ٔٛٚ.ٓ 2.060 20 التجريبية

التفكير 
 الاستنتاجي

 163. 2.292 ٛٙ٘.ٓ 2.350 ٖ٘ٗ.ٓ 2.020 20 الضابطة
 163. 4.188 ٕٔٛ.ٓ 4.130 ٚٚ٘.ٓ 2.260 20 التجريبية

( بوجػػػود فػػػروؽ ظاىريػػػة بػػػيف المُتوسػػػطات الحِسػػػابية لمسػػػتوى أطفػػػاؿ ٘) يُبػػػيف الجػػػدوؿ 
التجريبيػػػة والضػػػابطة( وفػػػي ) ي المجمػػػوعتيف الروضػػػة عمػػػى كػػػؿ ميػػػارة مػػػف ميػػػارات الاسػػػتماع فػػػ

التطبيقػػيف القبمػػػي والبعػػػدي. ولبيػػػاف دلالػػة الفػػػروؽ إحصػػػائياً بػػػيف المُتوسػػطات تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار 
( تُعػػزى لاخػػتلبؼ طريقػػة MANCOVA) تحميػػؿ التبػػايف المُصػػاحب المُتعػػدد المتغيػػرات التابعػػة 

 ( يُبيف نتائج ذلؾ:ٙ) لجدوؿ (، وا، والطريقة الاعتياديةالقصص الرقمية) التدريس
( لمفروؽ بيف مُتوسط MANCOVA) نتائج تحميؿ التبايف المُصاحب المُتعدد  (ٙ) جدوؿ 

 استجابات الأطفالفي المجموعتيف كؿ ميارة مف ميارات الاستماع تُعزى للبختلبؼ في طريقة التدريس
 المتغير التابع / مصدر التباين

 التطبيق البعدي 
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة 
 ف

مستوى 
 الدّلالة

 حجم الأثر 
 (η2) 

 طريقة التدريس
Hotelling's= 2.059 

F=15.954, 
Sig=0.000 

 582. 000. 47.363 33.290 1 33.290 التميز السمعي
 606. 000. 52.380 34.394 1 34.394 استخلبص الفكرة الرئيسية

 658. 000. 65.416 41.610 1 41.610 التصنيؼ
 644. 000. 61.492 29.661 1 29.661 التفكير الاستنتاجي
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 الخطأ
 703. 34 23.898 التميز السمعي

 
 

 657. 34 22.325 استخلبص الفكرة الرئيسية
 636. 34 21.627 التصنيؼ

 482. 34 16.400 التفكير الاستنتاجي

 الكمي 

 40 447.472 التميز السمعي

  
 40 508.640 الفكرة الرئيسية استخلبص

 40 490.120 التصنيؼ
 40 470.560 التفكير الاستنتاجي

 الكمي المعدؿ

 39 64.105 التميز السمعي

  
 39 62.416 استخلبص الفكرة الرئيسية

 39 66.319 التصنيؼ
 39 50.656 التفكير الاستنتاجي

 ( :  ٙ) مف الجدوؿ  يُلبحظ
التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) ذات دّلالة إحصائية عنػد وجود فروؽ  .ٔ

التميػػز السػػمعي تُعػػزى للبخػػتلبؼ فػػي طريقػػة عمػػى ميػػارة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي  والضػػابطة(
 ( وبمُسػتوى دّلالػة ٖٖٙ.ٚٗ) ؼ( المحسوبة عمى الميػارة ) التدريس، حيث بمغ قيمة الاختبار 

 قيمػػػػة مُربػػػػع إيتػػػػا  (. وبمػػػػغα=0.05) ة دالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد (، وتُعػػػػد ىػػػػذه القيمػػػػٓٓٓ.ٓ)
(η

%( مػػػف التبػػػايف 58.2) ( وىػػػو حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ طريقػػػة التػػػدريس، أي أف 0.582=2
يُعػػزى إلػػى البرنػػامج التعميمػػي لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة المفسػػر فػػي تنميػػة ميػػارة التميػػز السػػمعي 

( فقػد بمػغ ٛ) حسابية المُعدلة بالجدوؿ القائـ عمى القصص الرقمية. ومف خلبؿ المُتوسطات ال
( فػػي حػػيف بمػػغ مُتوسػػط ٓٓٔ.ٗ) قيمػػة المُتوسػػط الحسػػابي المُعػػدؿ لأفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة 

 (.ٜٔٓ.ٕ) المجموعة الضابطة 
التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  .ٕ

اسػتخلبص الفكػرة الرئيسػية تُعػزى للبخػتلبؼ فػي عمػى ميػارة  فػي التطبيػؽ البعػدي والضػابطة(
( ٖٓٛ.ٕ٘) ؼ( المحسػػػػػوبة عمػػػػػى الميػػػػػارة ) طريقػػػػػة التػػػػػدريس، حيػػػػػث بمػػػػػغ قيمػػػػػة الاختبػػػػػار 

قيمػػة  (. وبمػػغα=0.05) (، وتُعػػد ىػػذه القيمػػة دالػػة إحصػػائية عنػػد ٓٓٓ.ٓ) وبمُسػػتوى دّلالػػة 
η) مُربع إيتا 

%( مػف 60.6) قة التػدريس، أي أف ( وىو حجـ الأثر لاستخداـ طري0.606=2
يُعػػزى إلػػى لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة التبػػايف المفسػػر فػػي تنميػػة ميػػارة اسػػتخلبص الفكػػرة الرئيسػػية 

البرنػػامج التعميمػػي القػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة. ومػػف خػػلبؿ المُتوسػػطات الحسػػابية المُعدلػػػة 
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( ٖٔٙ.ٗ) وعػة التجريبيػة ( فقد بمغ قيمة المُتوسػط الحسػابي المُعػدؿ لأفػراد المجمٛ) بالجدوؿ 
 (.ٜٖٔ.ٕ) في حيف بمغ مُتوسط المجموعة الضابطة 

التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  .ٖ
التصػنيؼ تُعػزى للبخػتلبؼ فػي طريقػة التػدريس، عمػى ميػارة فػي التطبيػؽ البعػدي  والضػابطة(

 ( وبمُسػػػػػتوى دّلالػػػػػة ٙٔٗ.٘ٙ) المحسػػػػػوبة عمػػػػػى الميػػػػػارة ؼ( ) حيػػػػػث بمػػػػػغ قيمػػػػػة الاختبػػػػػار 
 قيمػػػػة مُربػػػػع إيتػػػػا  (. وبمػػػػغα=0.05) (، وتُعػػػػد ىػػػػذه القيمػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد ٓٓٓ.ٓ)
(η

%( مػػػف التبػػػايف 65.8) ( وىػػػو حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ طريقػػػة التػػػدريس، أي أف 0.658=2
البرنػػامج التعميمػػي القػػائـ يُعػػزى إلػػى لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة المفسػػر فػػي تنميػػة ميػػارة التصػػنيؼ 

( فقػد بمػغ قيمػة ٛ) عمى القصص الرقمية. ومف خلبؿ المُتوسطات الحسابية المُعدلػة بالجػدوؿ 
( فػػػػي حػػػػيف بمػػػػغ مُتوسػػػػط ٖٛٚ.ٗ) المُتوسػػػػط الحسػػػػابي المُعػػػػدؿ لأفػػػػراد المجموعػػػػة التجريبيػػػػة 

 (.ٖٕٔ.ٕ) المجموعة الضابطة 
التجريبيػة ) بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف ( α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  .ٗ

التفكيػر الاسػتنتاجي تُعػزى للبخػتلبؼ فػي طريقػة عمػى ميػارة فػي التطبيػؽ البعػدي  والضػابطة(
 ( وبمُسػتوى دّلالػة ٕٜٗ.ٔٙ) ؼ( المحسوبة عمى الميػارة ) التدريس، حيث بمغ قيمة الاختبار 

 قيمػػػػة مُربػػػػع إيتػػػػا  . وبمػػػػغ(α=0.05) (، وتُعػػػػد ىػػػػذه القيمػػػػة دالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد ٓٓٓ.ٓ)
(η

%( مػػػف التبػػػايف 64.4) ( وىػػػو حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ طريقػػػة التػػػدريس، أي أف 0.644=2
يُعػزى إلػى البرنػامج التعميمػي لػدى أطفػاؿ الروضػة المفسر في تنمية ميارة التفكير الاستنتاجي 

( فقػد بمػغ ٛ)  القائـ عمى القصص الرقمية. ومف خلبؿ المُتوسطات الحسابية المُعدلة بالجدوؿ
( فػػي حػػيف بمػػغ مُتوسػػط ٛٛٔ.ٗ) قيمػػة المُتوسػػط الحسػػابي المُعػػدؿ لأفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة 

 (.ٕٜٕ.ٕ) المجموعة الضابطة 
 :مناقشة النتائج

( بػػيف مُتوسػػط أداء α=0.05) كشػػفت النتػػائج عػػف وجػػود فػػروؽ ذات دّلالػػة إحصػػائية عنػػد 
تُعػػزى عمػػى ميػػارات الاسػػتماع ككػػؿ يػػؽ البعػػدي فػػي التطب التجريبيػػة والضػػابطة() المجمػػوعتيف 

للبخػػػتلبؼ فػػػي طريقػػػة التػػػدريس ولصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػي درسػػػت باسػػػتخداـ القصػػػص 
η) قيمػة مُربػع إيتػا  الرقميػة، وبمػغ

القائمػة ( وىػو حجػـ الأثػر لاسػتخداـ طريقػة التػدريس 0.642=2
لمفسػر فػي تنميػة مسػتوى ميػارات %( مػف التبػايف إ.ٗٙ) عمى القصص الرقميػة، ممػا يعنػي أف 

الاسػػتماع لػػػدى أطفػػاؿ الروضػػػة يُعػػزى إلػػػى البرنػػػامج التعميمػػي القػػػائـ عمػػى القصػػػص الرقميػػػة. إف 
التوصػػؿ ليػػذه النتيجػػة قػػد تُرجعػػو الباحثػػة إلػػى أف المحتػػوى التعميمػػي القػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة 

اركة والتفاعميػة بػيف أطػراؼ يشمؿ الصػور والصػوت والرسػوـ المتحركػة الأمػر الػذي يزيػد مػف المشػ
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العممية التعميمية، مما ينعكس عمى تحفيز حواس الأطفاؿ لا سػيما البصػر والسػمع. كمػا أف تقػديـ 
المعمومػػات مػػػف خػػػلبؿ تحفيػػػز الحػػواس يجعػػػؿ الطفػػػؿ أكثػػػر قػػدرة عمػػػى الاحتفػػػاظ بالمعمومػػػات وأف 

كػذلؾ يمتمػؾ الأطفػاؿ خػلبؿ يكوف أكثر انتباىاً، وىػذا بػدوره يعػزز ميػارات الاسػتماع لػدى الطفػؿ. 
ىػذه المرحمػػة العمريػػة فتػػرات تركيػػز قصػػيرة الا إف اسػتخداـ القصػػص الرقميػػة تػػؤدي دوراً ميمػػاً فػػي 
تمديػػد فتػػرات التركيػػز وبالتػػالي ينخػػرط الطفػػؿ بشػػكؿ كبيػػر فػػي القصػػة وبالتػػالي تتطػػور لديػػو ميػػارة 

عػف ذلػؾ، تتضػمف القصػص  الانتباه السمعي والتعػرؼ عمػى المفػردات والأصػوات الجديػدة. فضػلبً 
الرقمية أنشطة تفاعمية كالاستكشاؼ والإجابة عف الأسػئمة بمػا يتعمػؽ بمحػاور القصػة، ولا يقتصػر 
اليػدؼ منيػا عمػػى جػذب انتبػاه الأطفػػاؿ بػؿ الاسػػتماع بعنايػة لمتفاصػيؿ والتركيػػز السػمعي. وتجػػدر 

مسػػجمة بأسػػموب ملبئػػـ الإشػػارة أيضػػاً إلػػى أف الصػػوتيات المسػػتخدمة فػػي القصػػص الرقميػػة تكػػوف 
وواضػػػح ويناسػػػب عمػػػر الطفػػػؿ، ويسػػػتخدـ القػػػائموف عمػػػى إعػػػداد القصػػػص الرقميػػػة عمػػػى توظيػػػؼ 
التنغػػيـ والتكػػرار لتسػػميط التركيػػز عمػػى الكممػػات الأساسػػية فػػي القصػػة، الأمػػر الػػذي يحسػػف إدراؾ 

لقصػػص الأطفػػاؿ للؤنمػػاط الصػػوتية وتعمػػـ النطػػؽ السػػميـ ممػػا يحسػػف ميػػارات الاسػػتماع. كمػػا أف ا
الرقميػػة تمكػػف الطفػػؿ مػػف تصػػور الشخصػػيات والأحػػداث بشػػكؿ واضػػح ممػػا يعػػزز ميػػارة التخيػػؿ 
لػػدييـ وينشػػػة صػػورة ذىنيػػػة خاصػػػة لػػدييـ، ممػػػا يجعميػػػـ أكثػػر قػػػدرة عمػػػى تخيػػؿ تفاصػػػيؿ القصػػػة 

 وتجعميـ يستمعوف بتركيز وانتباه لتطور الأحداث وتحسيف مياراتيـ عمى الاستماع.
( مػف Ayşenur & Devrim, 2023) مػا خمصػت إليػو دراسػة اتفقػت ىػذه النتيجػة مػع 

حيػػػث وجػػػود صػػػمة واضػػػحة بػػػيف القصػػػة الرقميػػػة وتحسػػػيف ميػػػارات الاسػػػتماع، ومػػػا توصػػػمت إليػػػو 
فاعميػػػة لاسػػتخداـ القصػػػة الرقميػػة فػػػي تنميػػػة ( التػػي كشػػػفت عػػف وجػػػود ٖٕٕٓ) دراسػػة الحاسػػػري 

لطػػػلبب الصػػػؼ الثالػػػث الابتػػػدائي،  ميػػػارات الاسػػػتماع الناقػػػد والتحصػػػيؿ فػػػي مػػػادة المغػػػة العربيػػػة
( التػػي كسػػفت عػػف أف اسػػتخداـ السػػرد القصصػػي Maramis et al., 2022) ونتيجػة دراسػػة 

 الرقمي فعاؿ في تحسيف ميارة الاستماع لدى الطمبة.
 كما أشارت النتائج إلى ما يمي:

تجريبيػة ال) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  -
التميػػز السػػمعي تُعػػزى للبخػػتلبؼ فػػي طريقػػة عمػػى ميػػارة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي  والضػػابطة(

قيمػػة  التػػدريس ولصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ القصػػص الرقميػػة، وبمػػغ
η) مُربع إيتا 

%( مػف 58.2) ( وىو حجـ الأثر لاستخداـ طريقة التػدريس، أي أف 0.582=2
يُعػػػزى إلػػػى البرنػػػامج لػػػدى أطفػػػاؿ الروضػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارة التميػػػز السػػػمعي التبػػػايف المفسػػػر 

التعميمػػػي القػػػائـ عمػػػى القصػػػص الرقميػػػة. تعػػػزو الباحثػػػة ىػػػذه النتيجػػػة إلػػػى اسػػػتخداـ القصػػػص 
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الرقميػػػة تعتمػػػد عمػػػى تكػػػرار الكممػػػات والأصػػػوات ممػػػا يجعػػػؿ الأطفػػػاؿ أكثػػػر قػػػدرة عمػػػى تمييػػػز 
ممات، كما أف التكرار لممقاطع الصػوتية والكممػات يمكػف الأصوات المختمفة وفيـ ارتباطيا بالك

الطفؿ مف التركيز وتحديد الفروؽ بػيف الأصػوات. إلػى جانػب ذلػؾ، تتضػمف القصػص الرقميػة 
شخصيات متعددة ولكؿ واحدة منيا صوت مميز وبالتالي يساعد ىذا التنوع الصػوتي الأطفػاؿ 

دراؾ الفػػروؽ بػػيف الحػػزف والسػػعادة عمػػى تمييػػز الكممػػات والأصػػوات وطريقػػة نطػػؽ الكممػػات و  ا 
والسػػؤاؿ والإجابػػة. كمػػا أف رؤيػػة الطفػػؿ لشخصػػيات القصػػص الرقميػػة وسػػماع صػػوتيا بوقػػت 
واحد يسيؿ الربط بيف الصوت والصورة وبالتالي يجعمو أكثػر قػدرة عمػى تمييػز الأصػوات وىػذا 

 ينعكس عمى تطوير ميارة التمييز الصوتي.
التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) عنػد وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية  -

اسػتخلبص الفكػرة الرئيسػية تُعػزى للبخػتلبؼ فػي عمػى ميػارة فػي التطبيػؽ البعػدي  والضػابطة(
 طريقػة التػدريس ولصػالح المجموعػة التجريبيػة التػي درسػت باسػتخداـ القصػص الرقميػة، وبمػغ

η) قيمػػػػػػة مُربػػػػػػع إيتػػػػػػا 
 سػػػػػػتخداـ طريقػػػػػػة التػػػػػػدريس، أي أف ( وىػػػػػػو حجػػػػػػـ الأثػػػػػػر لا0.606=2

لػػػػدى أطفػػػػاؿ %( مػػػػف التبػػػػايف المفسػػػػر فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارة اسػػػػتخلبص الفكػػػػرة الرئيسػػػػية 60.6)
يُعزى إلى البرنامج التعميمي القائـ عمى القصػص الرقميػة. تُرجػع الباحثػة ىػذه النتيجػة الروضة 

الأحػػػداث  إلػػػى أف القصػػػص الرقميػػػة غالبػػػاً مػػػا يػػػتـ تصػػػميميا بشػػػكؿ متسمسػػػؿ ومػػػنظـ لعػػػرض
بشكؿ بسيط وواضح، مما يمكف الأطفػاؿ مػف متابعػة مجريػات القصػة وفيػـ تسمسػؿ الأحػداث، 
وبالتػػالي يمكػػف لمطفػػؿ اسػػتخلبص الفكػػرة الرئيسػػية بسػػيولة، كمػػا أف القصػػص المصػػورة تحتػػوي 
عمػػى مػػؤثرات مرئيػػة وصػػوتية تجػػذب انتبػػاه الأطفػػاؿ إلػػى عناصػػر القصػػة الرئيسػػية مػػف خػػلبؿ 

وت أو عرض صورة مميزة مما يوجو انتباه الطفػؿ لتركيػز عمػى ىػذا الجػزء مػف تغيير نبرة الص
القصة. والقصص الرقمية تتضمف أنشطة تفاعمية عند نياية القصة كتمخيص القصػة أو طػرح 
أسػػئمة حػػوؿ أحػػداث القصػػة ممػػا يشػػجع الطفػػؿ عمػػى التفكيػػر فػػي اليػػدؼ مػػف القصػػة وتحديػػد 

 استخلبص الأفكار الرئيسية. الأحداث الميمة وىذا يحسف مف قدرتو عمى
التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  -

التصػػنيؼ تُعػػزى للبخػػتلبؼ فػػي طريقػػة التػػدريس عمػػى ميػػارة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي  والضػابطة(
 مُربػػع إيتػػا  قيمػػة ولصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ القصػػص الرقميػػة، وبمػػغ

(η
%( مػػػف التبػػػايف 65.8) ( وىػػػو حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ طريقػػػة التػػػدريس، أي أف 0.658=2
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يُعػػزى إلػػى البرنػػامج التعميمػػي القػػائـ لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة المفسػػر فػػي تنميػػة ميػػارة التصػػنيؼ 
عمػػى القصػػػص الرقميػػػة. ىػػػذه النتيجػػػة تعػػػزى إلػػى اعتمػػػاد القصػػػص الرقميػػػة لأيقونػػػات وصػػػور 

اء والشخصػػػيات وبالتػػػالي تمكّػػػف الطفػػػؿ مػػػف تمييػػػز الأشػػػياء وتصػػػنيفيا حسػػػب واضػػػحة للؤشػػػي
نوعيػػػػػا وفئتيػػػػػا، كمػػػػػا تقػػػػػدـ المفػػػػػاىيـ والفئػػػػػات بشػػػػػكؿ مرئػػػػػي سػػػػػيؿ الفيػػػػػـ وتصػػػػػنؼ الأشػػػػػياء 
والشخصػػػػيات حسػػػػب بيئتيػػػػا والوانيػػػػا ممػػػػا يحسّػػػػف مػػػػف قػػػػدرة الطفػػػػؿ عمػػػػى تمييػػػػز الخصػػػػائص 

ـ أصػوات وشخصػيات متعػددة وبالتػالي المشتركة وتصنيفيا بسيولة. والقصػص الرقميػة تسػتخد
يمكػف لمطفػؿ تصػػنيفيا حسػب خصائصػػيا السػمعية وبالتػػالي يصػنؼ الأشػػياء وفقػاً لخصائصػػيا 
الوظيفيػة أو السػمعية. كػذلؾ تػربط القصػص الرقميػػة كػؿ عنصػر بمحتػوى القصػة فمػثلًب يظيػػر 

قدرتػػػو عمػػػى  الأدوات المسػػتخدمة فػػػي المدرسػػة كػػػالموح والقمػػـ والالػػػواف وىػػػذا مػػف شػػػأنو تحسػػيف
 تصنيؼ الأشياء والأدوات حسب مكانيا المناسب ووظيفتيا.

التجريبيػة ) ( بػيف مُتوسػط أداء المجمػوعتيف α=0.05) وجود فروؽ ذات دّلالة إحصائية عنػد  -
التفكيػر الاسػتنتاجي تُعػزى للبخػتلبؼ فػي طريقػة عمػى ميػارة فػي التطبيػؽ البعػدي  والضػابطة(

قيمػػة  بيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ القصػػص الرقميػػة، وبمػػغالتػػدريس ولصػػالح المجموعػػة التجري
η) مُربع إيتا 

%( مػف 64.4) ( وىو حجـ الأثر لاستخداـ طريقة التػدريس، أي أف 0.644=2
يُعػػزى إلػػى البرنػػامج لػػدى أطفػػاؿ الروضػػة التبػػايف المفسػػر فػػي تنميػػة ميػػارة التفكيػػر الاسػػتنتاجي 

حثػاف ىػػذه النتيجػػة إلػػى تسمسػػؿ الأحػػداث فػػي التعميمػي القػػائـ عمػػى القصػػص الرقميػػة. يعػػزو البا
القصص الرقمية مما يػدفع الطفػؿ لػربط الأحػداث ببعضػيا الػبعض، وبالتػالي يػربط الطفػؿ بػيف 
الحدث وسببو ونتيجتو، كما أف بعض القصص الرقمية قد تطرح أسئمة عمى الطفػؿ أثنػاء سػرد 

حػػداث السػػابقة. كػػذلؾ تقػػدـ القصػة ممػػا يحفػػزه عمػػى التفكيػر وتوقػػع بقيػػة الأحػػداث بنػػاء عمػى الأ
القصص الرقمية شخصيات وأحداث مألوفة لدى الأطفاؿ وعند رؤيتيـ ليذه المواقػؼ يمكػف لػو 
استنتاج ما قد تقوـ بو الشخصيات وبالتالي يحفػزه ذلػؾ عمػى التفكيػر بشػكؿ منطقػي. وتتضػمف 

القصػة  القصص الرقمية إشارات ورموز بصرية تزود الطفؿ بتمميحػات حػوؿ مجريػات وأحػداث
ونيايتيا مما يساعد الأطفاؿ عمى الاستدلاؿ والاستنتاج وتفسػير الأحػداث والرمػوز. وقػد تضػع 
القصص الرقمية الأطفاؿ أماـ مواقؼ تحتاج منو أف يتنبأ بالنتائج وتخمينيا الأمر الػذي يعػزز 

 قدرة الطفؿ عمى التخيؿ والتوقع واستنتاج الأحداث اللبحقة.
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   التوصيات: 
 تائج، توصي الدراسة بالآتي:في ضوء الن

تطػػوير المنػػاىج التعميميػػة وتضػػميف القصػػص الرقميػػة بشػػكؿ موسػػع لضػػماف تفاعػػؿ الأطفػػاؿ  -
 وتشجيعيـ عمى التعمـ وتطوير ميارات الاستماع. 

توفير بيئة تعميمية تفاعمية ليتمكف الأطفاؿ مف التفاعػؿ مػع القصػص كالحاسػوب المػوحي أو  -
 الشاشات الممسية.

ممونػػػػة وجذابػػػة تتضػػػػمف عناصػػػػر سػػػػمعية وبصػػػرية تجػػػػذب انتبػػػػاه الأطفػػػػاؿ اختيػػػار قصػػػػص  -
 وتتناسب مع اىتماماتيـ ومستوى تطورىـ وتساعد في تحفيز فضوليـ.

تشجيع الأطفاؿ عمى تطوير ميارتي الاستماع مف خػلبؿ تشػجيعيـ عمػى سػرد القصػة ورسػـ  -
 شخصياتيا وتمثيميا بعد الانتياء مف سردىا.

وـ الكرتونيػػػػػػة المألوفػػػػػػة لػػػػػػدييـ ودمػػػػػػج الموسػػػػػػيقى والأصػػػػػػوات اسػػػػػػتخداـ الشخصػػػػػػيات والرسػػػػػػ -
 والتأطيرات الصوتية لتقديـ تجربة تعميمية محفزة وجذابة.

تنظػػػػػيـ ورش عمػػػػػؿ وبػػػػػرامج تدريبيػػػػػة لممعممػػػػػيف لتشػػػػػجيعيـ عمػػػػػى دمػػػػػج القصػػػػػص الرقميػػػػػة  -
بالحصػػػص الصػػػفية واسػػػتخداميا كأسػػػموب لتطػػػوير الانتبػػػاه والتركيػػػز لػػػدى الاطفػػػاؿ وكيفيػػػة 

 القصة المناسبة لمموقؼ التعميمية. اختيار
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 المراجع
 . الرياض، دار التدمرية لمنشر والتوزيع.المهارات المغوية (.ٕٚٔٓ) أبو محفوظ، ابتساـ

(. فاعمية برنامج قائـ عمى القصص الرقمية لتنمية المفاىيـ الدينية ٕٕٓٓ) أحمد، يمنى
 .ٖٛٛ-ٖ٘ٗ(، ٕ) ٗ، العموم التربويةالإسلبمية لدى أطفاؿ الروضة. 

(. فاعمية برنامج قائـ عمى سرد القصة باستخداـ مسرح العرائس في تنمية ٖٕٕٓ) أحمد، يمنى
مجمة ( سنوات. ٙ-٘) ميارات الاستماع التحميمي لدى أطفاؿ الروضة المستوى الثاني

 .ٜٙٔ-ٕٚٔ(، ٕٙ) ، دراسات في الطفولة والتربية
 (Near pod) عمـ النقاؿ عبر تطبيؽ النير بود (. بيئة التٕٕٔٓ) أميف، نجلبء وشعيب، إيماف

وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتاج القصة الرقمية والتنور التقني لدي طالبات الطفولة 
 .ٕٙٓٔ-ٜ٘ٛ(، ٚٛ) ٔ، المجمة التربويةالمبكرة. 

. الإمارات، دار أساليب تدريس مهارات المغة العربية وآدابها(. ٕٔٓٓ) البجة، عبدالفتاح
 جامعي.الكتاب ال

(. أثر استخداـ القصص الرقمية في تنمية ميارات ٕٕٔٓ) بصؿ، سموى وخطاب، عصاـ
. التعبير الشفيي الوظيفي في المواقؼ الحياتية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة

 .ٚٗٔ-ٖ٘(، ٖٕٛ) مجمة القراءة والمعرفة، 
لمرتبطة بالثقافة المحمية في تنمية (. فاعمية توظيؼ القصص الرقمية آٖٕٕ) الترباني، إسراء

 ٖٙ، مجمة كمية التربيةبعض ميارات الفيـ الاستماعي لدى أطفاؿ الروضة بسيناء. 
(ٕ ،)ٖٙ-ٕٔٗ. 

( أثر برنامج تدريبي لتطوير أداء معممات رياض الأطفاؿ في تنمية ٖٕٕٓ) الجمرة، زكية
 ٕ معموم الإنسانية،مجمة جامعة صنعاء لميارات الاستماع بأمانة العاصمة صنعاء. 

(ٔ ،)٘-ٖ٘ . 
(. أثر القصص الرقمية في تنمية ميارات الاستماع لدى أطفاؿ ٜٕٔٓ) الدراعيف، خالدة

الروضة في الأردف. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الدراسات العميا، الجامعة 
 الأردنية، الأردف، عماف.

. التكنولوجية والتجديد التربويةالمستحدثات (. ٕٚٔٓ) عبدالعميـ، رجاءو  الدرويش، أحمد
 القاىرة، دار الفكر العربي.

 ، دمشؽ، دار الفكر لمنشر والتوزيع.٘.ططرق تدريس المغة العربية(. ٕ٘ٓٓ) الركابي، جودت
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إدارة  (. فاعمية استخداـ القصص الرقمية في تنمية مياراتٜٕٔٓ) الشافعي، رباب وعمي، ىبة
 .ٔ٘-ٕ(، ٕ) ، ة التربويةالمجمالميزانية لدى أطفاؿ الروضة. 

. القاىرة، المرجع في تعميم المغة العربية وتعممها(. ٕٕٔٓ) شحاتة، حسف والسماف، مرواف
 الدار العربية لمكتاب.

(. تصميـ استراتيجية تعميمية مقترحة عبر الويب في ضوء نموذج أبعاد ٕٗٔٓ) شحاتة، نشوي
مجمة تكنولوجيا يمية والاتجاه نحوىا. التعميـ لتنمية ميارات تطوير القصة الرقمية التعم

 .ٕٜٕ-ٖٕٔ(، ٕ) ٕٗ التعميم،
(. برنامج قائـ عمى القصص الرقمية لتنميػػة ميارات الاستماع لدى ٖٕٕٓ) الشيخ، منار

المجمة التربوية لكمية التربية الأطفاؿ دارسي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى. 
 .ٔٗٔٔ-ٗٗٓٔ(، ٖ) ٙٔٔ، بجامعة سوهاج

(.فاعمية برنامج قائـ عمى القصة الرقمية لتنمية بعض الميارات المغوية ٕٕٗٓ) طاىر، إيمافال
 . ٔ٘ٗ-ٖٔٗ(، ٚٚ) ، مجمة الإرشاد النفسيلدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 

 . عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع. مهارة الاستماع النشط(. ٕٔٔٓ) عبدالباري، ماىر
(. فاعمية برنامج في الأنشطة الموسيقية لتنمية بعض ٕٕٔٓ) عاءعراقي، شيريف وعراقي، د

 ٕٓ . العموم التربوية،الميارات المغوية لدى طفؿ الروضة بدولة الإمارات العربية المتحدة
(ٗ ،)ٖٔٓ-ٔٙٙ. 

. عماف، تنمية مهارات المغة لدى طفل الروضة(. ٜٕٓٓ) العساؼ، جماؿ وأبو لطيفة، رائد
 مكتبة المجتمع العربي.

(. دور القصة الرقمية في تنمية الميارات الحياتية لدى طفؿ الروضة ٕٕٗٓ) عسيمي، فاطمة
 .ٕٚٛ-ٖٕٙ(، ٘ٙ) ٚ، المجمة العربية لمنشر العمميمف وجية نظر المعممات. 

(. أثر توظيؼ القصة الرقمية في تنمية مفاىيـ المواطنة الرقمية لدى ٕٕٗٓ) العصبي، ريما
(، ٕٔٔ)  جمة الفنون والأدب وعموم الإنسانيات والاجتماع،ممرحمة الطفولة المبكرة. 

ٕٛٔ-ٖٓٛ. 
. إربد، عالـ الكتاب الحديث الكافي في أساليب تدريس المغة العربية(. ٕٙٓٓ) عطية، محسف
 لمنشر.
. عماف، دار المناىج لمنشر مهارات الاتصال المغوي وتعميمها(. ٕٛٓٓ) عطية، محسف
 والتوزيع.
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(. برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ الممتع لتنمية بعض ميارات التواصؿ ٕٙٔٓ ) عمي، إبراىيـ 
-ٕٕٔ، ٜٚ، العدد مجمة كمية التربية، جامعة المنصورةالشفوي لدى أطفاؿ الرياض. 

 .ٕٙٔٓ،أكتوبر ٕٚ٘
اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية. بيروت، مؤسسة الرسالة  (.ٕٛٓٓ) عمار، ساـ

 ناشروف.
أثر الطريقة السمعية الشفوية البصرية في تحسين مهارتي (. ٕٚٔٓ) ف القيسي، عزيزي

الاستماع والتحدث والدافعية لدى متعممين المغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعات 
أطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأردنية، كمية الدراسات العميا، الأردف،  .الأردنية
 عماف.
 عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع. ق تدريس المغة العربية.طر(. ٕٙٓٓ) مدكور، عمي
(. تأثير برنامج تعميمي في تنمية ميارات الاستماع النشط لدى أطفاؿ ٕٕٔٓ) مزيد، زينب

 .ٕٛٓٔ-ٖٓٓٔ(، ٖٕٓ)  مجمة الأستاذ،الرياض. 
 زيع.. عماف، دار الوفاء لمنشر والتو الضعف في المغة: تشخيصه وعلاجه(. ٕٙٓٓ) نايؿ، أحمد

. تدريس مهارة الاستماع من منظور واقعي (.ٕ٘ٔٓ) زاوي، فائزةعالياشمي، عبدالرحمف وال
 عماف، دار المناىج لمنشر والتوزيع. 
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