
 
 

 

 

 
 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة

 بالمممكة العربية السعودية في ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقي 
 

 

 
 

 إعـــــــــداد
 

 
 د/ قمراء بنت مقبل بن راشد السبيعي

 قسـ المناىج كطرؽ التدريس -أستاذ المناىج كطرؽ التدريس المساعد
 ـ محمد بف سعكد الإسلبميةجامعة الإما -كمية التربية 

 
 

 
 
 

 



 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة 
 ي ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقيبالمممكة العربية السعودية ف 

 

ٜٕ 

 

 

 

 

 

 



ٕٕ٘ٓ/ يناير ٔج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٜٖ 

 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة
 بالمممكة العربية السعودية في ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقي 

 *د/ قمراء بنت مقبل بن راشد السبيعي

  :المستخمص
براء، إضافةن إلى بناء التصكّر ىَدفتْ الدراسة إلى تحديد أبعاد الذكاء الأخلبقي مف كجية نظر الخ

المقترح لتطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي، كلتحقيؽ 
الأىداؼ؛ استُخدِـ المنيج: الكصفيّ، كما تّـَ بناء الاستبانة كأداة لجمع البيانات، كطُبّقت عمى عينة 

المناىج كطرؽ التدريس، كالخبراء في تدريس المغة ( خبيرنا مف الخبراء في ٖ٘ٔعشكائية بمغتْ ) 
مت الدراسة إلى تحديد أبعاد  العربية، مف منسكبي كزارة التعميـ، كالمركز الكطني لممناىج، كقد تكصَّ
الذكاء الأخلبقي: حيث جاء بُعد الاحتراـ في المرتبة الأكلى، ثّـ بُعد مراعاة الذكؽ العاـ، ثّـ بُعد مراقبة 

نـ بُعد التعاطؼ، ثّـ بُعد التسامح، في حيف جاء بُعد ضبط الذات في المرتبة الله تعالى، ث ّـ بُعد العدؿ، ث
كما تّـ بناء التصكّر (، كبدرجة عالية جدنا، 6ٙٓٗالسابعة، كبمغَ المتكسط الحسابي العاـ لجميع الأبعاد )

 بو الدراسة الحاليّة: كمف أبرز ما أكصتْ ، لتطكير كتب لغتي الخالدة في ضكء ىذه الأبعاد المقترح
أبعاد الذكاء الأخلبقي في كتب لغتي الخالدة المقررة عمى طلبب المرحمة المتكسطة، إضافةن إلى  تضميف

تدريب معمميّ كمعممات المغة العربية عمى الكيفية الإجرائية لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل طلببيـ في 
اس تيدؼ إلى التعرّؼ عمى مستكل الذكاء الأخلبقي مراحؿ التعميـ العاـ، كما أكصتْ بتصميـ أدكات قي

 لدل طلبب المرحمة المتكسطة6
 الذكاء الأخلبقي، تطكير المناىج، لغتي الخالدة، المرحمة المتكسطة6 الكممات المفْتاحيَّة:
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Abstract:  
This study aimed to identify the dimensions of moral intelligence from 

the perspectives of academic experts and to propose a framework for 

developing My Eternal Language textbooks for middle schools, 

integrating these dimensions. To achieve the study's objectives, a 

descriptive research approach was employed, utilizing a questionnaire as 

the primary data collection tool. The questionnaire was administered to a 

random sample of 135 experts specializing in curriculum and teaching 

methods and Arabic language Teachers from the Ministry of Education 

and the National Curriculum Center. The study identified the following 

dimensions of moral intelligence, ranked by importance: respect, 

consideration of public decorum, mindfulness of God Almighty, justice, 

compassion, tolerance, and self-control. The overall mean score for these 

dimensions was 4.60. Based on these findings, the study developed a 

visionary proposal for enhancing My Eternal Language textbooks by 

incorporating the identified dimensions of moral intelligence. The study 

recommends integrating these moral intelligence dimensions into the 

textbooks of middle school students, training Arabic language teachers to 

foster moral intelligence using procedural methods, and designing 

assessment tools to measure the moral intelligence levels of middle 

school students. 
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 المقدمة:
تعدّ المناىج الدراسيّة مف أىّـ مصادر المعرفة لدل المتعمّميف، كيُراعى مف خلبليا 

كسمككينا، كميارينا، ككجدانينا، كيبذؿ متخصصي كخبراء خصائص نمكّ الفئة المستيدفة معرفينا، 
المناىج جيكدنا كبيرة في اختيار كتنظيـ محتكاىا، كصياغة أىدافيا، كاقتراح الكسائؿ التعميمية، 
كأنشطة التعميـ كالتعمّـ، كأساليب التقكيـ، كصكلان إلى تحقيؽ مخرجاتيا التعميمية المتكقعة، 

، كيستمزـ عمى تمؾ الجيكد مكاكبة التطكرات العممية، كتطكيرىا المستمر في ضكء ذلؾ
كالمستجدات التكنكلكجية، كالثكرة المعمكماتية، إضافةن إلى القيـ كالأخلبقيات كالميارات كالمعارؼ 
اللبزمة لاحتياجات المتعمّميف كمتطمباتيـ المستقبمية، كصكلان إلى تحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكامؿ 

 لتعميمية6ليـ في جميع مراحميـ ا
كانطلبقنا مف أىمية المناىج كتطكيرىا، تبذؿ الدكؿ جيكدنا كبيرة في ىذا المجاؿ، بيدؼ 
الإصلبح عمى جميع المستكيات التربكية كالتعميمية، كانعكاس أثره عمى المجتمع كتنميتو 

س المستدامة، كمف تمؾ الجيكد تبرز جيكد المممكة العربية السعكدية، حيث تّـ إصدار قرار مجم
ىػ بتحكيؿ مركز تطكير المناىج بكزارة ٘ٗٗٔ/ ٛ/ ٖ( كتاريخ ٖٔٙالكزراء السعكدم رقـ )

التعميـ إلى مركز مستقؿ باسـ " المركز الكطني لممناىج"، حيث ييدؼ المركز إلى: تطكير 
المناىج تطكيرنا يستجيب إلى متطمبات التنمية، كالمستيدفات الكطنية كفؽ أحدث النظريات 

ساليب العممية كالتربكية، كبما يراعي الثكابت الإسلبمية، كالرؤل كالتكجيات كالأ كالنماذج
 (6 ٕٕٗٓالكطنية، كفؽ أفضؿ الممارسات الدكلية )ىيئة الخبراء بمجمس الكزراء، 

كتمثّؿ مناىج المغة العربية أىمية كبرل في الميداف المدرسي كالتربكم، فالمغة أداة   
مد أىميتيا ككنيا لغة القرآف الكريـ، فيي لازمة لمتعبّد بتلبكتو، التحصيؿ كالتعمّـ الأكلى، كتست

ا اجتماعينا  كمف دكرىا ككسيمة اتصاؿ في المجتمع، كحافظة لتراثو الثقافي، كما أنّيا تعدّ منتجن
تستخدـ لتعكس جميع جكانب المجتمع، كيؤكد التربكيكف الجانب الأخلبقي كالاجتماعي المرتبط 

( أفّ ٗ، ٖٕٕٓ(، كما تضيؼ )الدكسرم، ٜٕٛ، ٕٕٓٓلمجتمع )حسف، باستعماؿ المغة في ا
مجاؿ مناىج المغة العربية مجاؿ كافر لتقديـ القيـ مف خلبؿ النصكص القرائية المختمفة، فالكممة 
المكتكبة كالنصّ التعميمي ليما تأثير كبير في نفكس المتعمّميف الناشئيف، لاسيما أفّ ىذه الكتب 

لسنكات طكيمة، فتؤثر عمى سمككياتيـ كتعاملبتيـ مع الآخريف، كتعدّ القيـ مف المدرسيّة ترافقيـ 
أىـ مرتكزات العممية التعميمية، كأكثر الأىداؼ المنشكدة في ظؿ انتشار عدد مف الظكاىر 
السمبية بيف المتعمّميف كتفشييا في المجتمع، لذا أصبحتْ الحاجة ممّحة لعمميات تطكير المناىج 

 فييا، كصكلان لإكسابيا لممتعمّميف في مختمؼ مراحميـ التعميمية6كتضميف القيـ 
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( إلى أفّ عمميات تطكير مناىج المغة العربية تركز ٔٙٔ، ٕٚٔٓكقد أشار )الأخشمي،  
عمى مدخؿ الميارات كتنمية الأداء المغكم، دكف الالتفات إلى القضايا القيمية، كىذا يتطمّب مف 

جاىات كالمداخؿ الحديثة في تطكير المناىج، كالتركيز في الباحثيف السعي إلى تكظيؼ الات
المحتكل العممي كالقيمي المتصؿ بتعميـ المغة العربية كتعمّميا6 كيعدّ الذكاء الأخلبقي أحد أىـ 
الاتجاىات البحثية الحديثة كالأكثر أىمية في ميداف التربية كالتعميـ، حيث أكدّ )عبدالمطيؼ، 

في الكقت الذم تركز فيو معظـ المؤسسات التربكية عمى ( عمى أنّو ٕٕٔ-ٕٔٔ، ٕٕٕٓ
إكساب المتعمّميف الميارات ذات العلبقة بالقراءة كالكتابة كالتفكير كغيرىا مف المتغيرات 
كالميارات التي تساعدىـ عمى النجاح الأكاديمي، يقؿ اىتماميـ بشكؿ ممحكظ بتنمية الجكانب 

ـ الرغبة في التعمّـ، كعميو؛ ينبغي أف تيتـ تمؾ المؤسسات الأخلبقية لدييـ، فبدكنيا لف تككف لديي
 بتنمية الفضائؿ كالأخلبؽ لدل متعمّمييا، فالحاجة متنامية إلييا بالتكازم مع التعميـ الأكاديمي6

كقد نشأ مفيكـ الذكاء الأخلبقي عمى يد عالمة النفس الأمريكية ميشيؿ بكربا   
(Borba.2001،)  جديدة مستمدة مف نظرية الذكاءات المتعددة حيث قامتْ بطرح منظكمة

لػػ"جاردنر"، أطمقتْ عمييا "الذكاء الأخلبقي"، كعرّفتو بأنّو: "القابمية لفيـ الصكاب مف الخطأ، مما 
يعني أفْ تككف لدينا قناعات كمرجعية أخلبقية صحيحة نسمؾ مف خلبليا"، كترل )قطامي، 

ـ عمى التمييز بيف الصكاب كالخطأ بعد فيمو ( أفّ الذكاء الأخلبقي ىك: قدرة المتعمّ ٜٕٓٓ
كاستيعابو، كقدرتو عمى السيطرة عمى دكافعو، كالالتزاـ بالقيـ كالسمككيات الأخلبقية، كأشار كؿّ 

إلى أفّ إىماؿ الأخلبؽ لدل المتعمّميف  ((Park & Peterson, 2009مف بارؾ كبيترسكف )
ـ المؤسسات التربكية بتنمية الفضائؿ كالأخلبؽ لدل بفقدىـ الرغبة في التعمّـ، كأنّو ينبغي أف تيت

المتعمّميف جنبنا إلى جنب مع الميارات المعرفية كالأكاديمية، كقد أظيرتْ المكاثيؽ العالمية مؤخرنا 
اىتمامنا كتكجينا في مجاؿ التربية الأخلبقية، كطالبتْ المؤتمرات الدكلية بضركرة إدراج 

ية أخلبقية كمفردات إنسانية في المناىج الدراسية، حيث المؤسسات التربكية لمكضكعات قيم
أكصتْ منظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالعمكـ كالثقافة أف تضع الدكؿ برامج تضمف تعميـ المبادئ 

، ٖٕٓٓالقيمية مف خلبؿ إصدارىا كثيقة مبادئ تدريس حقكؽ الإنساف )ىيئة الأمـ المتحدة، 
الذكاء الأخلبقي خطكة رئيسة كضركرية لنجاح المتعمّـ  ( أفّ ٖٔ، ٖٕٕٓ(، كترل )النمير، ٖٚٔ

 كالمجتمع كالمؤسسات التربكية، الأمر الذم يتطمب تعميمو كتطكيره في كافة المراحؿ التعميمية6
كيستمد الذكاء الأخلبقي أىميتو مف أبعاده التي تيدؼ إلى تربية الشخصية السكية   

كساب المتعمّميف المتزنة، كالتفكير بطريقة أخلبقية، كمف فك  ائده المتعددة تحسيف السمكؾ، كا 
الميارات الفكرية كالحياتية، كحؿ المشكلبت، كالتفكير الناقد، كالإقناع، كتحمؿ المسؤكلية، كالقدرة 
عمى الصبر، كالتسامح، كالعدؿ، كيسيـ في شيكع بيئات داعمة للئبداع، تقكـ عمى التفاعؿ 
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( ٘-ٗ، ٖٕٕٓ(، كأضافتْ )الدكسرم، ٖٙ- ٖ٘، ٕٕٔٓالإيجابي بيف المتعمّميف )المريبض، 
أفّ الذكاء الأخلبقي أحد أىـ الجكانب التي ينبغي إكسابيا كتنميتيا لدل المتعمّميف، كذلؾ لدكره 
البارز في تعديؿ سمككيـ، كارتباطو بقدرتيـ عمى التعامؿ مع الآخريف بطريقة سميمة، فضلبن عف 

اجحة، كما أفّ لو أىمية إيجابية عمى الصحة النفسية مساعدة الفرد عمى اتحاذ القرارات الن
كالتنمية الفردية، الأمر الذم يزيد مف التكيؼ كالقدرة عمى التعامؿ مع الآخريف بطريقة سميمة 

( في دراستو عمى أفّ ٙٛٔ، ٕٕٕٓبعيدة عف الأنانية، كالعنؼ، كالفساد، كما أكدّ )عبدالمطيؼ، 
د ارة سمككيات التعمّـ كالتفكير عمى نحك جيد لدل المتعمّميف الذكاء الأخلبقي يسيـ في تكجيو كا 
إلى أفّ الذكاء الأخلبقي يسيـ في  (ٖ٘ٗ-ٖٗٗ، ٕٕٔٓأثناء عممية التعمّـ، كأشار )حسف، 

ترشيد السمكؾ الإنساني، كيكجيو نحك القيـ الأخلبقية الإسلبمية الأصيمة، كما يسيـ في خدمة 
الاجتماعي، ك يفعّؿ الإنتاج، كثقافة البذؿ كالعطاء بيف أفراد المجتمع، كسيادة التعاكف، كالتكافؿ 

المجتمع، كأكصى في دراستو أخيرنا؛ بأىمية تضميف المناىج الدراسية بأبعاد الذكاء الأخلبقي، 
 كعقد الندكات، كالحكارات المنيجية التي تعمؽ أبعاد الذكاء الأخلبقي في نفكس المتعمّميف6

نيا فترة مراىقة باىتماـ الباحثيف، حيث أنّيا تغطي مرحمةْ كتحظى المرحمة المتكسطة كك 
حرجة مف عمر المتعمّـ، فيي مرحمة انتقالية مف الطفكلة إلى مرحمة يككف المتعمّـ فييا متحملّب 
لممسؤكلية كمتخذنا لقرارات ميمة، كيتخمؿ ىذه المرحمة عدد مف المشكلبت التي تجعؿ المراىؽ 

ؼ، كالتعبير عف الذات، حيث يمرّ بتغيرات فسيكلكجية كنفسية غير قادر عمى الشعكر بالتكيّ 
كجسدية كبيرة، فتضطرب لديو القيـ الأخلبقية، كيبتعد نكعنا ما عف النضج المعرفي، الأمر الذم 
يتطمب مدّ يد العكف كالمساعدة لتنمية الذكاء الأخلبقي لديو، كصكلان إلى البناء النفسي المتكازف 

(، كتؤدم المغة العربية دكرنا ميمنا في ٕٔٔ، ٕٕٕٓعية لمتعمّـ )عبدالمطيؼ، كتحقيؽ الذات كالداف
ىذه المرحمة، فيي أداة المتعمّميف لمتعبير عف حاجاتيـ كاتجاىاتيـ كمشاعرىـ، كما أنّيا أداتيـ 
لمتحصيؿ الدراسي في المكاد التي يدرسكنيا، كبيا يتفاعمكف في المكقؼ التعميمي استماعنا، 

راءةن، ككتابةن، إضافةن إلى أنّيا كسيمتيـ لمتسمية كالاستمتاع، كالتكاصؿ الاجتماعي، كتحدثنا، كق
(، ففي ىذه المرحمة يصبح لدل ٖٛٚ، ٕٕٓٓكالانتماء إلى مجتمعيـ كثقافتو كتراثو )محمكد، 

المتعمّـ عدد مف الخصائص النفسية كالعقمية كالمغكية التي تشجعو عمى التعمّـ، كتصؿ قدراتو 
و المغكية إلى النشاط المغكم، فيستطيع مف خلبؿ مياراتو المغكية التعبير عما يراه كميارات

(، كعميو؛ فإفّ تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي مف خلبؿ ٖٕٛ، ٕٚٔٓكيعايشو مف مكاقؼ )الناقة، 
مناىج المغة العربية لو أىمية كبرل تنعكس عمى المتعمّـ بشكؿ كبير، كيجني ثمارىا المجتمع 

حيث يتعممّكف التسامح مع بعضيـ البعض، كاحتراـ الآخريف، كالعطؼ عمى الصغير،  بأكممو،
كالمريض، كمساعدة المحتاج، الأمر الذم قد يتحقؽ مف خلبؿ تطكير مناىج المغة العربية 
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كتضمينيا لأبعاد الذكاء الأخلبقي في ىذه المرحمة الميمة مف حياة المتعمّميف )الدكسرم، 
ٕٕٖٓ ،٘-ٙ6) 
قنا مف أىمية المرحمة المتكسطة مف جية، كأىمية مناىج المغة العربية مف جية كانطلب  

أخرل، فقد أجريتْ عدد مف الدراسات في تحميؿ محتكاىا كتقكيمو في ضكء عدد مف المتغيرات، 
(، كأخيرنا الذكاء الأخلبقي ٕٕٓٓ(، كالأمف الفكرم )المقماني، ٕٗٔٓكاليكية الثقافية )مراد، 

(، كعمى الرغـ مف أىمية ىذه الدراسات التقكيمية كالتحميمية في مجاؿ مناىج ٖٕٕٓ)الدكسرم، 
لتطكّر كتب المغة العربية  –عمى حدّ عمـ الباحثة  –المغة العربية، إلا أنّو لـ تقدـ دراسة كاحدة 

في ضكء الذكاء الأخلبقي، كعميو؛ تأتي ىذه الدراسة لتستيدؼ كتب لغتي الخالدة لممرحمة 
ا تطكيرينا في ضكء أبعاد الذكاء المتكسطة ب المممكة العربية السعكدية، كتقدّـ تصكّرنا مقترحن
 الأخلبقي6 

 مشكمة الدراسة:
انبثقتْ مشكمة الدراسة مف تكصيات الباحثيف التربكييف بشكؿ عاـ، كالمتخصصيف في   

المناىج كطرؽ التدريس بشكؿ خاص، كما انبثقتْ مف تكصيات المؤتمرات المتخصصة في 
القيـ، كالتي أكصتْ بتفعيؿ دكر الكتاب المدرسي ككسيمة فعّالة لنشر القيـ الأخلبقية، كمنيا 
المؤتمر الحادم عشر، كالذم كاف بعنكاف: )البرامج التعميمية المستندة عمى القيـ كدكرىا في بناء 

ة في (، كقد تمثمتْ تمؾ التكصيات في مجمميا؛ بضركرة تضميف التربية القيمئٜٕٓالشخصية، 
المناىج الدراسية، استنادنا عمى أبعاد الذكاء الأخلبقي، كالتعرّؼ عمى الكيفية الإجرائية في تعزيز 

 Kaur, 2015, Ngussa,et, 2016, Mohammadi, Mehri)ىذه القيـ لدل فئة المراىقيف 

& Mazraeh,2020 ،  ،كما أكصتْ دراسة كؿّ مفْ ٕٕٔٓالمريبض ،)(Jani,2016 ،

( بضركرة تنمية التفكير الأخلبقي لدل جميع المراحؿ الدراسية ٕٕٕٓ، كمحمد ٕٕٓٓكالطيّب، 
مف خلبؿ المناىج الدراسية، كما أكصتْ عدد مف الدراسات بضركرة إدراج مفيكـ الذكاء 

كأبعاده ضمف المناىج الدراسية في جميع مراحؿ التعميـ، مع مراعاة المحتكل المقدّـ  الأخلبقي
، ٕٕٕٓ، كمحمد؛ كحمد؛ ك محمكد، ٕٕٓٓمرية )عبد اللبه، لخصائص نمك كؿ مرحمة ع

، ٖٕٕٓ( كفي تكصية متخصصة بمناىج المغة العربية، فقد أكصتْ )الدكسرم، ٖٕٕٓكمكريا، 
( أخيرنا بتضميف أبعاد الذكاء الأخلبقي في تطكير كتب لغتي الخالدة في المرحمة المتكسطة ٕ٘

 بالمممكة العربية السعكدية6
رة الباحثة الميدانية، ككنيا تشرؼ عمى الطالبات المعممات اللبتي يتدربف كمف خلبؿ خب  

عممينا في مدارس التعميـ العاـ بمراحمو المختمفة، فقد لاحظتْ مف خلبؿ الملبحظة المباشرة، 
كمف خلبؿ نقاشيا مع المعمّمات أفّ المرحمة المتكسطة تنتشر فييا بعض السمككيات، كالعنؼ، 
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لشديد، كالخصكمة غير المبررة، كالعنصرية، كالغش، كغيرىا مف السمككيات كالتنمر، كالغضب ا
غير المرغكب فييا، فتحتاج إلى تنمية منظكمة قيمية مف خلبؿ المناىج الدراسية كخطة علبجية 
ككقائية تستند عمى أبعاد الذكاء الأخلبقي في ىذه المرحمة الميمة، بحيث تساعد المتعمّميف 

الثقة بالنفس، كالتغمب عمى الصعكبات، كحؿ المشكلبت الحياتية التي  المراىقيف عمى زيادة
تكاجييـ، كفي ذات الشأف؛ فقد أجريتْ دراسة عف المشكلبت السمككية كعلبقتيا بالذكاء 
الأخلبقي لدل المراىقيف، كأكدتْ عمى أفّ تنمية القيـ الأخلبقية كالكازع الديني يعتبر مف الكسائؿ 

جاح في حياة المراىقيف، كتزيد مف دافعيتيـ للئنجاز، كتسيـ في ارتفاع الميمة التي تدفع لمن
 (6ٖٗٗ، ٕٕٓٓتحصيميـ العممي )مرتضى، 

كعمى الرغـ مف تأكيد عدد مف الدراسات عمى أىمية تفعيؿ الذكاء الأخلبقي كأبعاده في   
ارتباطية ( التي تكصمتْ إلى كجكد علبقة ٜٕٔٓالعممية التعميمية، كما في دراسة )الجراح، 

مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي كالدافعية إلى الإنجاز، كتحسيف نظرة المتعمّميف لذكاتيـ، كتقديرىـ 
( التي كشفتْ عف ارتباط الذكاء الأخلبقي بالقدرات المعرفية ٘، ٕٕٔٓليا، كدراسة )المريبض، 

ي، كما أنّو يساعد لممتعمّـ، كأفّ ىناؾ علبقة إيجابية بيف الذكاء الأخلبقي كالتحصيؿ الأكاديم
عمى فيـ عممية التعمّـ كالسمكؾ كتحسينيا، إلا أفّ كاقع عمميات تخطيط كتطكير مناىج المغة 
العربية لـ يبحث في تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي كتضمينو ليا، حيث أكدتْ دراسة )حسف، 

بلبغية ( عمى أفّ مخططي كمطكرم المناىج يركزكف عمى الجمالية الأدبية كالٜٜٕ، ٕٕٓٓ
كالمغكية في اختيار النصكص القرائية كالأدبية، حيث أفّ معظميا بعيد عف اىتماـ المتعمّميف، 
كرغباتيـ كمشاعرىـ، الأمر الذم قد يؤدم إلى حشك أذىانيـ بالمعمكمات دكف عناء التفكير 

أنفسيـ، كالتحميؿ كالتطبيؽ، مما يؤدم إلى تدني الميارات الإبداعية لدييـ، كيفقدىـ الثقة في 
 كينفرىـ مف المغة التي لا تتجاكز ممارستيا الحفظ كالتمقيف6 

: أبعاد الذكاء الأخلبقي في العممية التعميمية، كمناىج المغة وانطلاقًا من أهمية كل من 
العربية، كالمرحمة المتكسطة؛ كنظرنا لندرة الدراسات كالبحكث العربية التي تناكلت تضميف الذكاء 

ىج المغة العربية كتطكيرىا في ضكء أبعاده ككنو اتجاه حديث نسبينا، تعدّ ىذه الأخلبقي في منا
استنادنا عمى قكاعد المعمكمات المحمية  –عمى حدّ عمـ الباحثة  –الدراسة الأكلى في ىذا المجاؿ 

كالعربية، كعميو؛ فقد تحددت مشكمة الدراسة في: الحاجة إلى تقديـ تصكّر مقترح لتطكير كتب 
 الدة لممرحمة المتكسطة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي6لغتي الخ

 أسئمة الدراسة:
 سعتْ الدراسة إلى الإجابة عف الأسئمة التالية:
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ما أبعػاد الػذكاء الأخلبقػي اللبزمػة لتطػكير كتػب لغتػي الخالػدة لممرحمػة المتكسػطة مػف كجيػة  6ٔ
 نظر الخبراء كالمختصيف؟

لػػدة لممرحمػػة المتكسػػطة فػػي ضػػكء أبعػػاد الػػذكاء مػػا التصػػكّر المقتػػرح لتطػػكير كتػػب لغتػػي الخا 6ٕ
 الأخلبقي؟

 أهداف الدراسة:
 سعتْ الدراسة الحاليّة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:

تحديد أبعاد الذكاء الأخلبقي اللبزمة لتطكير كتب لغتي الخالػدة لممرحمػة المتكسػطة مػف كجيػة  6ٔ
 نظر الخبراء كالمختصيف6

غتػػي الخالػػدة لممرحمػػة المتكسػػطة فػػي ضػػكء أبعػػاد الػػذكاء بنػػاء التصػػكّر المقتػػرح لتطػػكير كتػػب ل 6ٕ
 الأخلبقي6

 أهمية الدراسة:
 الأهمية العمميّة: -أولً 

إفادة الباحثيف في المجاؿ التربكم بشكؿ عاـ، كفي مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس بشكؿ  6ٔ
جراء أبحاث كدراسات مستقبمية تق كيمية خاص، بالقائمة المقترحة لأبعاد الذكاء الأخلبقي، كا 

 كتطكيرية في ضكئيا6
تأتي الدراسة الحالية استجابة للبتجاىات التربكية الحديثة، كالتي تنادم بضركرة تحقيؽ النمك  6ٕ

كسابيـ  الشامؿ المتكامؿ لممتعمّميف، كالاىتماـ بالتربية الأخلبقية كالجانب الكجداني لدييـ، كا 
 دراسية6القيـ المرغكبة كفقنا لخصائص نمكىـ، مف خلبؿ المناىج ال

 إسياـ الدراسة الحالية في تطكير محتكل كتب لغتي الخالدة في المرحمة المتكسطة6 6ٖ
 ثانيًا: الأهمية العمميّة:

إفادة مطكرم كمخططي المناىج بإطار عممي كعممي لتضميف أبعاد الذكاء الأخلبقي في  6ٔ
أنشطة التعميـ  محتكل مناىج المغة العربية، كالكيفية الإجرائية لدمجو في المحتكل، كاختيار

كالتعمّـ التي تسيـ في تنمية الميارات المغكية، إلى جانب تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي، 
 كاختيار الأساليب التقكيمية المناسبة لقياس ىذه الميارات كالأبعاد في الكقت ذاتو6

ه في تدريس إفادة إدارة التدريب التربكم بكزارة التعميـ بأىمية إدراج الذكاء الأخلبقي كأبعاد 6ٕ
مناىج المغة العربية، كذلؾ مف خلبؿ تصميـ برامج تدريبية أك تعميمية أك إثرائية تستيدؼ 

 المعمّميف كالمتعمّميف، الأمر الذم ينعكس عمى تنمية الذكاء الأخلبقي لدييـ6
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الاىتماـ بطلبب كطالبات المرحمة المتكسطة، كمساعدتيـ عمى تنمية الذكاء الأخلبقي لدييـ  6ٖ
المرحمة الميمة مف المراىقة، مف خلبؿ تطكير كتب لغتي الخالدة المقررة عمييـ،  في ىذه

 كصكلان إلى تربية أخلبقية ذات أثر فاعؿ في تحقيؽ أىدافيـ التعميمية كالتربكية كالمينية6
 حدود الدراسة:

   :اقتصرت الدراسة الحاليّة عمى ما يمي:الحدود الموضوعية 
مة لتطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة، كالمتمثمة أبعاد الذكاء الأخلبقي اللبز  -

في الأبعاد السبعة التالية: )التعاطؼ، مراقبة الله تعالى، ضبط الذات، الاحتراـ، التسامح، 
 العدؿ، مراعاة الذكؽ العاـ(6

التصكر المقترح لتطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة في ضكء أبعاد الذكاء  -
 الأخلبقي6

تب لغتي الخالدة المقررة عمى المرحمة المتكسطة، كالصادرة مف كزارة التعميـ في المممكة ك -
 ـ6ٕٕٗٓ –ق ٙٗٗٔالعربية السعكدية لمعاـ الدراسي 

 اقتصرت الدراسة الحاليّة عمى عينة مف الخبراء كالمختصيف بكزارة التعميـ، الحدود البشرية :
 لسعكدية6 كالمركز الكطني لممناىج بالمممكة العربية ا

  :تحدَّدت الحدكد الزمانيَّة لمدراسة بكقت إجراءاتيا، حيث تّـَ تطبيقُيا في الحدود الزمانية
 .ىػٙٗٗٔالفصؿ الدراسيّ الثاني مف العاِـ الدراسيِّ 

 مصطمحات الدراسة:
عرّفتو بكربا  :(Dimensions of Moral Intelligence)أبعاد الذكاء الأخلاقي  -

(Borba.2001, 18) نّو: "السمات الجكىرية السبعة التي يحتاجيا الفرد كي يقكـ بما ىك بأ
صكاب، كيقاكـ أم ضغكط قد تكاجيو، كىي: التعاطؼ، كالضمير، كالرقابة الذاتية، 

 & Tanner)كالاحتراـ، كالعطؼ، كالتسامح، كالعدؿ"، كعرّفو كؿّ مف تانر ككريستيف 

Christen, 2014, 119) جة المعمكمات الأخلبقية، كالقياـ بعمميات بأنّو: "القدرة عمى معال
( بأنّو: ٕ٘ٙٓ، ٕ٘ٔٓالتنظيـ الذاتي لتحقيؽ النكاتج الأخلبقية"، كما عرّفو )الربضي، 

"الميارات الخُمقية التي يمكف تعزيزىا لدل الفرد لمتعمّـ عمى ما ىك صكاب كما ىك خطأ، 
وتعرّفه الباحثة السمكؾ الإنساني"، باستخداـ قدرات الفرد العقمية كالاجتماعية، كذلؾ لمرقي ب

ىي السمات الجكىرية التي يتسـ بيا المتعمّـ المراىؽ في المرحمة المتكسطة، إجرائيًا بأنّه: 
كتساعده عمى التمييز بيف السمككيات الصحيحة كالسمككيات الخاطئة، كما تسيـ في قدرتو 

بالسمككيات الصحيحة في حياتو،  عمى الالتزاـ بالقيـ كالمبادئ التي تككف دافعنا لو لمتمسؾ
كذلؾ في ضكء مراقبة الله تعالى، كمشاركتو الكجدانية مع الآخريف كالتعاطؼ معيـ، كضبطو 
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لذاتو كانفعالاتو، كاحترامو، كتسامحو مع الغير، كممارستو لمعدؿ كالإنصاؼ، كمراعاتو لقكاعد 
 الذكؽ العاـ في مجتمعو السعكدم6

ج المغة العربية المعتمدة مف كزارة التعميـ في المممكة العربية كىي مناىكتب لغتي الخالدة: 
السعكدية، كالمقررة عمى طلبب كطالبات المرحمة المتكسطة بصفكفيا الثلبثة، لمعاـ الدراسي 

 ىػ6ٙٗٗٔ
ويمكن تعريف التصور المقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة في ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقي 

مية منيجية مقترحة، تيدؼ إلى تحسيف كتب لغتي الخالدة كتجكيدىا، مف رؤية عمإجرائيًا بأنّه: 
خلبؿ تضميف أبعاد الذكاء الأخلبقي المتمثمة في: التعاطؼ، كمراقبة الله تعالى، كضبط الذات، 
كالاحتراـ، كالتسامح، كالعدؿ، كمراعاة الذكؽ العاـ، كذلؾ في أىدافيا، كمحتكاىا، كأنشطة التعميـ 

كسائؿ التعميمية، كالاستراتيجيات التدريسية، كأساليب التقكيـ اللبزمة لقياس تمؾ كالتعمّـ، كال
الأبعاد، كصكلان إلى الفاعمية المنشكدة في إكساب أبعاد الذكاء الأخلبقي كتنميتيا لدل طلبب 

 كطالبات المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية6
 الإطار النظري:

النظػػػرمّ عػػػددنا مػػػف المباحػػػث ذات العلبقػػػة المباشػػػرة بمكضػػػكع  تناكلػػػتْ الباحثػػػة فػػػي الإطػػػار
الدراسػة؛ حيػث شػممتْ ىػذه المباحػػث أربعػة محػاكر رئيسػة، ىػػي: مفيػكـ الػذكاء الأخلبقػي كأسسػػو، 
كأبعػػػاده، كأىميػػػة تنميتػػػو لػػػدل المتعمّمػػػيف، كاختتمػػػتْ المباحػػػث بتنػػػاكؿ أىميػػػة تطػػػكير كتػػػب لغتػػػي 

 ي، كيمكف عرض ىذه المحاكر فيما يمي:الخالدة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبق
 مفهوم الذكاء الأخلاقي وأسسه: -أولً 

يعدّ الذكاء الأخلبقي مف الإسيامات البحثية الحديثة في الفكر المعاصر، كىك مف 
النتاجات التعميمية المراد تحقيقيا لدل المتعمّميف، لدكره الميـ في تحسيف الأداء الأكاديمي، 

(، كتعددتْ مفاىيمو بحسب النظرية التي ٖٖٔ، ٕٕٗٓدييـ )قيسي، كالنفسي، كالاجتماعي ل
يتبناىا الباحث لمفيكـ الذكاء الأخلبقي في دراستو، فالبعض عرّفو عمى أنّو قدرة، كقد عرفو 
آخركف بأنّو أداة ميمة لتحقيؽ ىدؼ معيف، في حيف عرّفو البعض الآخر بأنّو ميارة، كتستفتح 

ككنيا أكؿ مف أرستْ القكاعد  (Borba, 2001, 18ؼ ميشيؿ بكربا )الباحثة ىذه التعريفات بتعري
الرئيسة لطبيعة الذكاء الأخلبقي حيث عرفتو بأنّو: "قدرة الفرد عمى فيـ الصكاب مف الخطأ، 
كتككيف معتقدات أخلبقية قكية، تمكّنو مف التصرؼ بالطريقة الصحيحة عمى أساس امتلبؾ سبع 

ا، كىي: التعاطؼ، كيقظة الضمير، كضبط الذات، كالاحتراـ، فضائؿ أخلبقية تكجو سمككو ذاتين 
ميارة الاختيار بأنّو: " (Dobrin, 2002, 2كالعطؼ، كالتسامح، كالعدؿ"، كقد عرّفو دكبريف )

السميـ، كميارة حؿ المشكلبت الأخلبقية، كتحميميا، كحميا بشكؿ أفضؿ، كمعرفة النفع كالضرر 



ٕٕ٘ٓ/ يناير ٔج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٖٔٓ 

سماعيمي؛ كمقدّـ المترتبيف عمى قرارات الأفراد"،   ,Beheshtifar, Esmaeli) أما بيشتيفار؛ كا 

& Moghadam, 2011)  فيعرفكنو بأنو: أداة تطبيؽ عممي لممبادئ الأخلبقية العالمية في
( بأنّو: "القدرة عمى فعؿ الصكاب بطريقة ٗٚ، ٕٙٔٓالمكاقؼ المختمفة، كتعرّفو أخيرنا )محمكد، 

 ؤدم إلى ضرر يقع عمى الفرد ذاتو، أك يقع عمى الآخريف"،أخلبقية دكف التعرّض لآثار سمبية ت
بأنّو: مفيكـ متعدد المككنات؛  كتستنتج الباحثة مف العرض السابؽ لتعريفات الذكاء الأخلبقي

حيث تتمثؿ في العطؼ، كالعفك، كالتسامح، كالرحمة، كالعدالة، كالرقابة الذاتية، كالشعكر 
عمؿ ىذه المككنات بمحرؾ داخمي ذاتي مف خلبؿ مككف بالمسؤكلية، كالاحتراـ المتبادؿ، كت

 الضمير، المتمثؿ في الكازع الديني، كتظير عمى سمكؾ الفرد في تعاممو مع الآخريف6
الأسس التي يقكـ عمييا الذكاء الأخلبقي في  (Borba, 2001كقد حددتْ ميشيؿ بكربا )  

 (:ٖٚ، ٕٕٔٓالأسس التالية )المريبض، 
نما يكتسب لا يتطكر الذكاء الأ 6ٔ خلبقي طبيعينا، أك مف تمقاء نفسو، كلا يكلد بو الإنساف، كا 

 مف خلبؿ التفاعؿ مع الأفراد كالبيئة المحيطة6
نما يتـ التدريب عميو مف خلبؿ  6ٕ الذكاء الأخلبقي غير متضمف في الجينات الكراثية، كا 

 الميارات كالمعتقدات كالقيـ التي تنميو6
 كيبمغ ذركتو في مرحمة المراىقة6 النمك الأخلبقي عممية مستمرة، 6ٖ
 إلى الذكاء الأخلبقي6 –في كثير مف الأحياف  –الذكاء العقمي لا يؤدم  6ٗ

فإفّ الذكاء الأخلبقي كأم سمة مف سمات الشخصية لا تكتسب كراثينا، بؿ مف  وعميه؛
فييا  خلبؿ الاحتكاؾ المباشر كالتفاعؿ مع البيئة المحيطة، كلذلؾ كمما كانت البيئة التي يعيش

الفرد صالحة لإكسابو، كاف مستكل الذكاء الأخلبقي مرتفعنا، كما يكتسب مف خلبؿ التدريب 
كالتعمّـ، لذا لابد مف الاىتماـ بكسائؿ إكسابو كتنميتو لدل المتعمّميف، لاسيما في المرحمة 

 المتكسطة6
 أبعاد الذكاء الأخلاقي: -ثانيًا

فّ الذكاء الأخلبقي يتككف مف عدد مف إلى أ (Borba, 2001أشارتْ ميشيؿ بكربا )  
الأبعاد، كىي فضائؿ يمكف غرسيا كتنميتيا كتعزيزىا في سمكؾ المتعمّميف، لمساعدتيـ عمى 
التصرّؼ بطريقة أخلبقية تجاه المكاقؼ الحياتية كالتحديات الأخلبقية، كستعرض الباحثة ىذه 

 الأبعاد كما عرّفتيا بكربا فيما يمي:
شعارىـ (Empathy) التعاطف 6ٔ : كىك قدرة المتعمّـ عمى التماثؿ مع اىتمامات الآخريف، كا 

بالمشاركة في مشاعرىـ الإيجابية كالسمبية، كىك أساس الذكاء الأخلبقي، لأنو يجعؿ 
المتعمّميف متسامحيف كعطكفيف، يتفيمكف حاجات الآخريف، كييتمكف بمف تعرض للؤذل 
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ا كاىتمامنا كتكيّفان لمتعامؿ مع كالمتاعب، فالمتعمّـ الذم يتعمّـ التعاطؼ سي ككف أكثر فيمن
 مشاعره، كمراعاة مشاعر الآخريف كعدـ أذيتيـ6 

(: كىك الصكت الداخمي الذم يكجو المتعمّـ، كيرشده لفعؿ ما ىك Conscience) الضمير 6ٕ
 صكاب كخير كنافع، كيمنعو عف فعؿ كؿ ما ىك خطأ أك ضار6

ك قدرة المتعمّـ عمى تنظيـ ذاتو، كالتفكير بيدكء كى (:Self – Control) الرقابة الذاتية 6ٖ
كتركٍ، قبؿ اتخاذ أم قرار، كىي أحد المككنات العقمية ما كراء المعرفية، كالتي تتيح لممتعمّـ 
فرصة السيطرة عمى العمميات العقمية، كالتحكـ بيا مف خلبؿ عمميات الرقابة، كالتنظيـ، 

المتعمّـ عمى أدائو العقمي، كتعدّ الرقابة الذاتية آلية كالتكجيو، كالتغذية الراجعة التي يجرييا 
داخمية تمنع الدكافع إلى كقائع، كتساعد عمى تنظيـ سمكؾ المتعمّـ، كتقكده إلى خيارات أكثر 

 أمننا، كأكثر حكمة6
( في أفّ تنمية الرقابة الذاتية لدل المتعمميف ٕٚ، ٕٕٔٓكتتفؽ الباحثة مع )المريبض،   

ئينا لكثير مف المشكلبت الأخلبقية المختمفة، كما أنّو يسيؿ عمى المربيف ميمة يعد أسمكبنا كقا
التربية كيخفؼ مف دكرىـ، كبشأف العلبقة بيف بعدم: الرقابة الذاتية كالضمير، فيرل )المحركقي، 

( أف العلبقة بينيما متبادلة، كيشجع كؿ منيما الآخر عمى الانضباط دكف الحاجة إلى ٕٙٓٓ
( إلى أفّ الرقابة الذاتية ىي مف تكقظ الضمير، كتمده ٕٓٔٓة، كيشير )الأحمد، رقابة خارجي

( أفّ الفضائؿ ٖٕٓٓ بالسمطة الداخمية، كتعمؽ الشعكر بالالتزاـ كالانضباط، كترل )بكربا،
الجكىرية الثلبثة: التعاطؼ، كالضمير، كالرقابة الذاتية، ىي: أساس بناء الذكاء الأخلبقي، أما 

 ؿ فيتـ تشكيميا عمى أساس ىذه الفضائؿ الثلبث6بقية الفضائ
(: كىك الفضيمة التي تجعؿ المتعمّـ يتعامؿ مع الآخريف بصكرة يتمنى Respect) الحترام  6ٗ

أف يعاممكه بيا، فلب يؤذم مشاعرىـ، أك يقمؿ مف شأنيـ، أك يسخر مف طريقة تفكيرىـ، بؿ 
انة، كلا يتكرع عف الاعتذار عف يقدـ الطاعة لمف يكبركنو سننا، أك يفضمكنو خبرة كمك

عطاء قيمة  الخطأ، كىي مف الصفات التي تساعده عمى معاممة الآخريف بصكرة حسنة، كا 
 لمحياة البشرية6

(: كىك فضيمة تؤكد مراعاة حقكؽ الآخريف، كالاعتراؼ بأحقيتيـ في Tolerance) التسامح 6٘
الصفات المختمفة للآخريف التمتع بكافة الامتيازات التي يتمتع بيا ىك، كتتقبؿ تنكع 

كاحتراميا، بغض النظر عف الاختلبفات في الجنس، كالعرؽ، كالطبقة الاجتماعية، 
( عمى أفّ التسامح لا يعني ٕٙٔٓكأكدتْ )الغامدم،  كالاقتصادية، كالمعتقدات كالأدياف،

يني، التنازؿ عف الثكابت الدينية، كلكنو يعني الكصكؿ إلى الحؽ، كتنمية قيـ التعايش الد
كالأمني، كالاقتصادم بيف المجتمعات الإنسانية في ظؿ الانفتاح كالعكلمة، كأشارتْ 
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( إلى أفّ المتعمّـ الذم يتمتع بقدر مف التسامح الاجتماعي يمكف تصنيفو ٕٕٔٓ)المريبض، 
 مف ذكم الذكاء الأخلبقي المرتفع6

ؿ الآخريف بطريقة غير (: كىك الفضيمة التي تحث المتعمّـ عمى أف يعامFairness) العدل 6ٙ
متحيزة، كنزيية، كيعمؿ بصكرة عادلة، كتطكر لديو الحساسية نحك القضايا الأخلبقية، 

 كتجعمو ينظر إلى الجميع بالتساكم6
كىي مجمكعة مف السمككيات كالآداب التي تعبّر  (:Public Decency) آداب الذوق العام 6ٚ

لمقكمات المنصكص عمييا في النظاـ عف قيـ المجتمع كمبادئو كىكيتو، كفقنا للؤسس كا
المكاقع المتاح ارتيادىا  الأساسي لمحكـ السعكدم، كحددتْ اللبئحة الأماكف العامة في:

مف الأسكاؽ، كالمجمعات التجارية، كالفنادؽ، كالمطاعـ،  -مجاننا أك بمقابؿ  -لمعمكـ 
ض، كالمنشآت الطبية كالمقاىي، كالمتاحؼ، كالمسارح، كدكر السينما، كالملبعب، كدكر العر 

كالتعميمية، كالحدائؽ، كالمتنزىات، كالأندية، كالطرؽ، كالممرات، كالشكاطئ، ككسائؿ النقؿ 
المختمفة، كالمعارض، كنحك ذلؾ، كتيدؼ ىذه اللبئحة إلى: المحافظة عمى الآداب العامة، 

عمى الذكؽ  كالتمسؾ بتقاليد المجتمع السعكدم، كتجريـ أم سمكؾ يخالفيا )لائحة المحافظة
( إلى أفّ تمسؾ المتعمّـ ٖٕٕٓ، النمير، ٕٕٓٓ(، كأشارتْ كؿّ مف )الأحمدم، ٜٕٔٓالعاـ،

بالآداب الحسنة في السمكؾ كالتعامؿ مع الآخريف، كتجنبو لكؿ ما ىك غير لائؽ في العرؼ 
العاـ، يجعمو مكضع تقدير كاحتراـ مف قبؿ الآخريف، كيعدّ الذكؽ العاـ جزء مف أخلبؽ 

 ـ التي جاءتْ الشريعة الإسلبمية برعايتيا كالاىتماـ بيا6المسم
أفّ ىذه الأبعاد مترابطة، كيصب كؿّ منيا في  (Borba, 2001كترل ميشيؿ بكربا )  

الآخر، كأفّ اكتساب بعد مف ىذه الأبعاد سينعكس إيجابينا عمى الأبعاد الأخرل، كتؤكد عمى أفّ 
فّ المتعمّـ عندما يكتسب ىذه الفضائؿ يستطيع ىذه الأبعاد ىي جكىر الذكاء الأخلبقي، لأ

اكتساب بقية الفضائؿ الأخرل بسيكلة، كلتدريس ىذه الأبعاد لابدّ مف منيج يعطي الأساس 
الأفضؿ لمنمك الأخلبقي، كاستخداـ استراتيجيات عممية تيدؼ إلى تعزيز الذكاء الأخلبقي، كتعمّـ 

جراء اختبارات ذاتية سابقة لتقييـ قكة ىذه الأبعاد )الفضائؿ( لممتعمّميف،  عادات خُمُقية جديدة، كا 
 (6ٖٔ، ٕٕٔٓكتحديد أمّ المجالات التي تعيؽ نمكّىـ الأخلبقي )المريبض، 

 أهمية تنمية أبعاد الذكاء الأخلاقي لدى طلاب المرحمة المتوسطة: -ثالثاً
ي ككنو يحصنيـ تتجمى أىمية تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل المتعمّميف المراىقيف ف  

مف الانحرافات السمككية، كيساعد عمى انتشار الأماف كالاستقرار كالطمأنينة النفسية في 
المجتمع، كينظـ الأفكار كالمعمكمات كالمبادئ بما يسيـ في تحقيؽ ضبط النفس كالتحكّـ بيا، 

عداد كبناء المكاطف الصالح، كيكسب المتعمّـ  المراىؽ كتربية الشخصية السكية المتزنة، كا 
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الرحمة، كالصبر، كالتسامح، كالعدؿ، كتحمؿ المسؤكلية، الأمر الذم يزيد مف قدرتو عمى التكيّؼ 
كالتعامؿ مع الآخريف، كتضبط ممارسات الطالب كسمككياتو الدراسية، كيسيـ في تنمية الاندماج 

اء ( أفّ الذكٕٕ٘، ٖٕٕٓ(، كأضاؼ )الحارثي، ٖٛٔ- ٖٚٔ، ٕٕٕٓالأكاديمي )عبدالمطيؼ، 
الأخلبقي يعدّ عنصر الضبط كالتحكّـ لجميع أنكاع الذكاء الأخرل التي يمتمكيا المتعمّـ، لما لو 
مف دكر ميـ في تكجيو كضبط سمككو، كيسيـ في تحقيؽ الصحة النفسية لو، كقد أكد )خميفة، 

( أفّ ضعؼ الذكاء الأخلبقي لدل المتعمّميف يؤدم إلى انتشار الظكاىر السمبية في ٕٕٓٓ
مجتمع المدرسي كالمجتمع الخارجي، كتفشي المشكلبت الأكاديمية، كالنفسية، كالأسرية، ال

 كالاجتماعية6
أفّ تنمية أبعاد  (Jan, Jennifer,2007كأضافتْ في ذات الشأف كؿّ مف جاف، كجينفير )

الذكاء الأخلبقي لدل المتعمّميف المراىقيف أصبح حاجة ممّحة، كذلؾ مف أجؿ مساعدتيـ عمى 
اذ القرارات ذات الطابع الأخلبقي المتسؽ مع المجتمع كتقاليده كعاداتو كمعاييره، كعند غياب اتخ

كسابو يقع المتعمّـ ىماؿ تعميمو كا  في صراع دائـ بيف ما لديو مف اعتقادات  التفكير الأخلبقي كا 
كأخلبقيات كقيـ، كما يصدر مف سمككيات الآخريف، كىنا قد يطمؽ أحكامو مف منظكره 

( عمى أفّ تنمية أبعاد الذكاء ٜٛ، ٕٕٕٓي، كليس مف منظكر الآخريف، كأكدتْ )عابد، الشخص
الأخلبقي يعتبر مطمبنا ضركرينا لمغاية، للئنساف بشكؿ عاـ، كمتعمّـ المرحمة المتكسطة بشكؿ 
خاص، نظرنا لأف الضعؼ في تنمية ىذه الأبعاد ينتج عنو العديد مف المشكلبت الأكاديمية بيف 

 ف جية، كبيف الطلبب كالمعمّميف مف جية أخرل6الطلبب م
كتعدّ المرحمة المتكسطة مف أىّـ المراحؿ العمرية في تككيف شخصية المتعمّميف كتنميتيا،   

كتعدّ القيـ أساس ميـ في تككيف ىذه الشخصية، لأنّيا مف أنسب المراحؿ التعميمية لعممية 
عية: تعمّـ المعايير الخمقية كالقيـ، كنمك التكيّؼ الاجتماعي، حيث أفّ مف خصائصيا الاجتما

الكعي الاجتماعي، كالمسؤكلية الاجتماعية، كمشاركة الآخريف في الخبرات، كالمشاعر، 
( في ذات الشأف أفّ بناء الشخصية ٛٛ، ٕٕٕٓ(، كأضافتْ )عابد، ٕ٘ٓٓكالاتجاىات )زىراف، 

 بكجكد الأخلبؽ كالقيـ كالمثؿ في المرحمة المتكسطة كتنمية أبعادىا لفْ يحدث بشكؿ ناجح إلا
ضمف بنائيا، بحيث يتـ الدمج بيف الأسس النظرية لمذكاء الأخلبقي مف جية، كالتطبيؽ العممي 
ليذه المعرفة النظرية عمى مكاقؼ الحياة، كالتعاملبت كالسمككيات مع الآخريف مف جية أخرل، 

( ٕٔ، ٖٕٕٓة، كأكدتْ )الدكسرم، كبذلؾ يتّـ التكافؽ بيف السمكؾ كما تّـ غرسو مف معرفة نظري
عمى أىمية الاىتماـ بتنمية القيـ بجميع مككناتيا في ىذه المرحمة الميمة، كعدـ الاقتصار 

( في أفّ ٜ٘ٔ، ٖٕٕٓبالاىتماـ عمى المستكل الأكاديمي فقط، الأمر الذم تتفؽ معو )مكريا، 
ذركتو في مرحمة المراىقة، الذكاء الأخلبقي يمكف تنميتو كالتدرّب عميو منذ الصغر، كيبمغ 
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كيتطكّر بمركر الزمف، فطالما يعيش الإنساف فيك قادر عمى إضافة الكثير مف الفضائؿ إلى 
مخزكنو الأخلبقي بشرط تكافر الظركؼ الملبئمة لمنمك الخُمُقي، كيمكف تحسيف ذلؾ مف خلبؿ 

 البرامج الإرشادية، كالمناىج الدراسية المعززة لمقيـ6
 كتب لغتي الخالدة في ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقي:تطوير  -رابعًا

تعدّ الكتب الدراسية كسيمة ميمة يكتسب المتعمّمكف مف خلبليا القيـ الأخلبقية المخطط   
ليا، كلكتب لغتي الجميمة المقررة عمى المرحمة المتكسطة دكر ميـ في ذلؾ، مف خلبؿ تطكير 

نشطة تعمّـ، ككسائؿ تعميمية، كأساليب تقكيـ، عناصرىا، مف أىداؼ، كمحتكل، كاستراتيجيات، كأ
كما يساعد تضميف القيـ الأخلبقية عمى إكساب المتعمّميف القدرة عمى فيـ القضايا الأخلبقية 
بصكرة أعمؽ، كيتمكنكا مف التعامؿ مع الكاقع كالمشكلبت، كطرح البدائؿ المناسبة لحمّيا، 

 (6ٕٚٔٓ، كتطكير مياراتيـ التحميمية كالإبداعية )الشيرم
كلكتب المغة العربية مكانتيا الميمة بيف الكتب الدراسية الأخرل، لككنيا أساسنا ميمنا مف   

أسس بناء شخصية المتعمّميف فكرينا، كنفسينا، كاجتماعينا، كتنمية لغتيـ كثقافتيـ، ليككنكا أفرادنا 
ر، كمف أبرز صالحيف، كمشاركيف فاعميف قادريف عمى حؿ مشكلبتيـ في ىذا العصر المتطك 

خصائص كتب المغة العربية أنيا تزكد المتعمّميف بميارات الاتصاؿ كالتفكير، كتعتني بالحفاظ 
عمى تراث الأمة كىكيتيا، بالإضافة إلى حسف استشيادىا بالآيات القرآنية، كالأحاديث النبكية، 

الاتصاؿ الأربع:  كالشعر، كالحكـ، كالأمثاؿ، كعميو؛ فلببد أف يتصؿ محتكل ىذه الكتب بميارات
قراءةن، كاستماعنا، ككتابةن، كتحدثنا، كمشتملبن عمى ما يبني اعتزاز الطالب بأمتو كلغتيا، فضلبن 

-ٓٔ، ٖٕٕٓعف مسؤكليتيا في تنمية الجكانب المعرفية كالميارية كالكجدانية لديو )الدكسرم، 
ٔٔ6) 

ربية بشكؿ خاص، فإنّو كبالنظر إلى كاقع الكتب الدراسية بشكؿ عاـ، ككتب المغة الع  
كسابيا لممتعمّميف، كتتفؽ  يشير إلى بعض التحديات التي تكاجييا في تنمية القيـ الأخلبقية كا 

( لتحديد أىـ ٘ٙ- ٗٙ، ٕٚٔٓالباحثة مع نتائج الدراسة التنبؤية التي أجراىا )العصيؿ،
قية لدل طلبب التعميـ التحديات المستقبمية التي تكاجو المناىج الدراسية في تنمية القيـ الأخلب

 (، حيث تمثمتْ تمؾ التحديات فيما يمي:ٖٕٓٓقبؿ الجامعي حتى عاـ )
  ضعؼ الرصيد المعرفي المتعمّؽ في القيـ الأخلبقية لدل مخططي المناىج الدراسية، الأمر

 الذم أدل إلى ضعؼ تضميف ىذه القيـ في محتكاىا6
  بالقيـ الأخلبقية عند تخطيط كتطكير عدـ إشراؾ الجيات كالمؤسسات العممية ذات العلبقة

 المناىج6
 6ضعؼ قدرة أىداؼ المناىج عمى استشراؼ الحاجات القيمية الأخلبقية لممتعمّـ كالمجتمع 
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  ضعؼ الأنشطة العممية المصاحبة التي تؤدم إلى التحفيز كالمثابرة في إكساب القيـ
 الأخلبقية6

  التي ينبغي إكسابيا لدل المتعمّميف مف ضعؼ التكازف كالتناسب في تناكؿ القيـ الأخلبقية
 خلبؿ محتكل المناىج الدراسية6

  ضعؼ ميارات التفكير كحؿ المشكلبت كالتعمّـ الذاتي في محتكل المناىج، كالتي مف شأنيا
 أفْ تسيـ في إكساب القيـ الأخلبقية لدل المتعمّميف6

جميع عناصر كتب كمف الأىمية بمكاف التغمّب عمى ىذه التحديات مف خلبؿ تطكير   
لغتي الخالدة المقررة عمى المرحمة المتكسطة، كتككف أبعاد الذكاء الأخلبقي ىدفنا محركنا رئيسنا 
في ذلؾ، كتزكيد المتعمّميف بمحتكل تعميمي يتضمنيا، كأنشطة تعميـ كتعمّـ مكجية لتحقيؽ أبعاد 

كتنميتيا لدل المتعمّميف، الذكاء الأخلبقي، كاختيار طرائؽ تدريسية مناسبة تسيـ في إكسابيا 
كاقتراح أساليب تقكيـ متنكعة تقيس مستكاىا لدييـ، كىذا ىك اليدؼ الرئيس التي تسعى لو 

 الدراسة الحالية6
كفي ضكء ماسبؽ؛ اتضحتْ أىمية تطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة في ضكء  

مناىج المغة العربية، كتعدّ محكرنا أبعاد الذكاء الأخلبقي، ككنيا تمثؿ عنصرنا ميمنا مف عناصر 
رئيسنا في العممية التربكية كالتعميمية ليذه المرحمة الميمة، إضافةن إلى ككنيا الإجراء التنفيذم 
لممنيج المغكم، كتكضح لممعمّـ ملبمح الطريؽ لتحقيؽ الأىداؼ التطكيرية المخطط ليا، كفي 

تقكيـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في محتكل ( إلى ٖٕٕٓذات المجاؿ فقد سعتْ دراسة )الدكسرم، 
كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة، ككشفتْ نتائجيا عف النسبة المنخفضة جدنا لتكافر أبعاد 

%(، كقد أكصتْ بتضميف 6ٙٙٙٔالذكاء الأخلبقي في محتكل تمؾ الكتب، حيث بمغتْ نسبة )
رحمة المتكسطة، كعميو؛ جاءتْ أبعاد الذكاء الأخلبقي في تطكير كتب لغتي الخالدة في الم

الدراسة الحالية استجابة لتمؾ التكصية، كسعينا منيا لمعالجة التحديات التي قد تكاجو ىذه الكتب 
في تضمينيا لأبعاد الذكاء الأخلبقي كمؤشراتيا المتفرعة عنيا، مف خلبؿ بناء تصكّر مقترح 

ربية السعكدية في ضكء أبعاد الذكاء لتطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة بالمممكة الع
 الأخلبقي6

 الدراسات السابقة:
رصدتْ الباحثة الدّراسات السابقة، كما طُرِح في المَيداف التَّعميمي في مجاؿ المناىج   

الدراسية، كالبرامج التعميمية أك التدريبية المقترحة، كفي مجاؿ تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل 
ذلؾ، كاقتصرتْ عمييا، لعلبقتيا المباشِرة بمكضكع الدراسة الحالية، مستبعدةن الطلبب، كمتطمبات 

ما استيدؼ منيا مجاليّ: عمـ النفس، كعمـ الاجتماع، معتمدةن عمى الأحدث منيا كالتي أُجريتْ 
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خلبؿ العقد الأخير، كراعتْ الباحثة التَّسمسؿ الزمني مف الأقدـ إلى الأحدث، كركزتْ عمى خمس 
كؿ دراسة ىي: اليدؼ، كالمنيج، كالعينة، كالأداة، كالنتائج، مختتمةن عرضيا لتمؾ  عناصر في

الدراسات بالتعميؽ عمييا، كتحديد أكجو الاتفّاؽ كالاختلبؼ، كمكقع الدراسة الحالية منيا، 
 كتفصيؿ ذلؾ فيما يمي: 

دراسةن  (Hoseinpoor, Ranjdoost, 2013أجرل كؿ مف حسيف بكر، كرانجدكست )
إلى الكشؼ عف العلبقة بيف التحصيؿ الأكاديمي كالذكاء الأخلبقي، كاتبعتْ الدراسة  ىدفتْ 

( طالبنا كطالبة مقيديف في السنة الثالثة مف المرحمة ٕٓٔالمنيج الكصفي، كتككنتْ العينة مف )
الثانكية في دكلة إيراف، كاستخدمتْ مقياسنا لمذكاء الأخلبقي تضمف أربعة أبعاد ىي: الصدؽ، 

تسامح، كالمسؤكلية تجاه الآخريف، كالتكدد للآخريف، كأظيرتْ نتائج الدراسة كجكد علبقة كال
ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف التحصيؿ الأكاديمي كالذكاء الأخلبقي، كما أجرتْ أكلكسكلا، 

دراسةن ىدفتْ إلى الكشؼ عف درجة الذكاء الأخلبقي لدل  (Olusola, Ajayi, 2015كأجام )
المرحمة الثانكية، كأثره في الحدّ مف السمككيات الخاطئة في الامتحانات، كاستخدمتْ طلبب 

( طالبنا مف ٕٓٗالدراسة المنيج الكصفي، كما اعتمدتْ المقياس أداة ليا، كتككنتْ العينة مف )
طلبب مدارس الثانكية في دكلة نيجيريا، كتكصمتْ النتائج إلى ارتفاع مستكل الذكاء الأخلبقي 

معظـ الطلبب، إضافةن إلى كجكد علبقة ارتباطية عكسية بيف مستكل الذكاء الأخلبقي لدل 
( دراسة تنبؤية ىدفتْ إلى ٕٚٔٓكالممارسات الخاطئة في الامتحانات، كقد أجرل )العصيؿ، 

استشراؼ أىّـ التحديات المستقبمية التي ستكاجو مناىج العمكـ الشرعية في تنمية القيـ الأخلبقية 
كاستخدمتْ الدراسة المنيج الكصفي،  (،ٖٕٓٓالتعميـ قبؿ الجامعي حتى عاـ ) لدل طلبب

( خبيرنا مف خبراء المناىج كطرؽ ٘ٔإضافةن إلى المنيج الاستشرافي، كتككنتْ العينة مف )
التدريس، كاستخدـ الباحث الاستبانة أداة لو لجمع البيانات بأسمكب دلفام، كحددتْ الدراسة القيـ 

زـ تنميتيا لطلبب التعميـ قبؿ الجامعي، كتمثمتْ في: القيـ الفردية، كالتنافسية، الأخلبقية اللب
التي ستكاجو مناىج العمكـ الشرعية، حيث اشتممتْ عمى  كالتنظيمية، ككشفتْ عف أىـ التحديات

( تحدينا، كاف مف أىميا: قمة تضميف المحتكل بأنشطة عمميّة تسيـ في تطبيؽ القيـ ٘ٔ)
( دراسةن ٜٕٔٓلحياة اليكمية لممتعمّميف، كما أجرل كؿّ مف )الغامدم؛ كحسيف، الأخلبقية في ا

ىدفتْ إلى الكشؼ عف مستكل الذكاء الأخلبقي لدل الطلبب المكىكبيف، كتككنتْ العينة مف 
( طالبنا مف طلبب المرحمة الثانكية بمنطقة الباحة، كاستخدمتْ المنيج الكصفي، كقد أعدّ ٓٗٔ)

لمذكاء الأخلبقي كتضمف أبعاد: الرقابة الذاتية، كالاحتراـ، كالتسامح، كالعدالة،  الباحثاف مقياسنا
كالمطؼ، ككشفتْ نتائج الدراسة عف الدرجة العالية مف الذكاء الأخلبقي لدل الطلبب المكىكبيف 

 بالمرحمة الثانكية6
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ضكء ( دراسةن ىدفتْ إلى بناء برنامج تعميمي مقترح في ٕٕٔٓكقد أجرتْ )المريبض،  
أبعاد الذكاء الأخلبقي في إكساب المفاىيـ الفقيية كالقيـ الأخلبقية لطالبات المرحمة الثانكية، 

( طالبة مف ٖٚكاستخدمتْ المنيج الكصفي، إضافةن إلى المنيج التجريبي، كتككنتْ العينة مف )
عيف عمى طالبات الصؼ الثاني كالمقيدات في المرحمة الثانكية بمدينة الرياض، حيث تّـ تكزي

المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية، كطبقتْ الباحثة مقياسنا لقياس الذكاء الأخلبقي كالقيـ 
الأخلبقية، كما أجرتْ اختبارنا لممفاىيـ الفقيية، ككشفتْ النتائج عف فعالية البرنامج التعميمي في 

( ٕٕٔٓكابي، إكساب المفاىيـ كالقيـ الأخلبقية لمطالبات، كما أجرتْ كؿّ مف )حسيف؛ كالر 
دراسةن ىدفتْ إلى التعرّؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الذكاء الأخلبقي لدل طالبات 

( طالبة مف طالبات المرحمة الإعدادية بالعراؽ، حيث ٓٙالمرحمة الإعدادية، كتككنتْ العينة مف )
ليا، كاستخدمتْ تّـ تكزيعيف عمى المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية، كطبقتْ مقياسنا كأداة 

المنيج الكصفي، إضافةن إلى المنيج التجريبي، ككشفتْ النتائج عف فعالية البرنامج التدريبي في 
( دراسةن ىدفتْ إلى ٕٕٕٓتنمية الذكاء الأخلبقي لدل المجمكعة التجريبية، كقد أجرتْ )الباز، 

ب الجامعة، كلتحقيؽ التعرّؼ عمى أىّـ المتطمبات اللبزمة لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل طلب
اليدؼ اُستخدُـ المنيج الكصفي، كتّـ اعتماد الاستبانة كأداة لجمع البيانات، كتّـ تطبيقيا عمى 

( مف طلبب الفرقة النيائية بكميات جامعة المنصكرة، كتكصمتْ النتائج ٜ٘ٔعينة تككنتْ مف )
ذكاء الأخلبقي لطلبب إلى أىـ المتطمبات التي تمثمتْ في: تقديـ برامج إرشادية لتنمية ال

الجامعة، كتضميف فضائؿ الذكاء الأخلبقي في المناىج الدراسية، كما أجرتْ )الدكسرم، 
( دراسةن ىدفتْ إلى تقكيـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في كتب لغتي الخالدة لممرحمة ٖٕٕٓ

لمحتكل، المتكسطة، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ تّـ استخداـ المنيج الكصفي المتمثؿ في أسمكب تحميؿ ا
كتككنتْ العينة مف جميع كتب لغتي الخالدة في الصفكؼ الثلبثة لممرحمة المتكسطة بالمممكة 

ىػ بفصكلو الدراسية الثلبثة، كتمثمتْ أداة الدراسة في ٗٗٗٔالعربية السعكدية لمعاـ الدراسي 
كاء الأخلبقي بطاقة لتحميؿ المحتكل، ككشفتْ النتائج عف الدرجة المنخفضة جدنا لتكافر أبعاد الذ

في محتكل كتب لغتي الخالدة، كجاء ترتيب تكافر الأبعاد عمى التكالي: الضمير، ثّـ ضبط 
( دراسةن ىدفتْ ٖٕٕٓالنفس، ثّـ الاحتراـ، ثّـ التسامح، ثّـ بُعد العدؿ، كأجرل أخيرنا )الحارثي، 

يـ، كتّـ استخداـ إلى التعرّؼ عمى مستكل الذكاء الأخلبقي لدل طمبة جمعية تحفيظ القرآف الكر 
( طالبنا كطالبة في جمعية تحفيظ القرآف الكريـ بكادم ٕٓٔالمنيج الكصفي، كتككنتْ العينة مف )

ليّة بالطائؼ، حيث تّـ تطبيؽ مقياس لمذكاء الأخلبقي كأداة لمدراسة، ككشفتْ النتائج عف كجكد 
جمعية تحفيظ القرآف  مستكل مرتفع مف الذكاء الأخلبقي في درجتو الكمية لدل طلبب كطالبات

الكريـ، كجاء ترتيب الأبعاد عمى التكالي: الضمير، ثّـ الاحتراـ، ثّـ العطؼ، ثّـ العدالة، ثّـ 
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التعاطؼ، ثّـ التسامح، ثّـ ضبط النفس، كما كشفتْ النتائج عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا 
 تُعزل إلى متغير الجنس6 

ة ذات العلبقة المباشرة بمكضكع الدراسة كمف خلبؿ رصد كمراجعة الدراسات السابق
 الحالية، فإنّو يمكف الخركج منيا بالاستنتاجات التالية:

  أىمية تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل المتعمّميف، كاتضحتْ ىذه الأىمية بجلبء مف خلبؿ
احثة لـ أطرىا النظرية، كتكصياتيا، كمقترحاتيا البحثية، كبالرغـ مف تمؾ الأىمية إلا أفّ الب

تقؼ عمى أم دراسة تطكيرية تستيدؼ تطكير المناىج الدراسية في ضكء أبعاد الذكاء 
الأخلبقي بشكؿ عاـ، كمناىج المغة العربية بشكؿ خاص، الأمر الذم يؤكد أفّ ىذا المجاؿ 
ا أك  البحثي لا يزاؿ بحاجة إلى مزيد مف البحكث كالدراسات العممية سكاءن أكاف ذلؾ تقكيمن

 تطكيرنا6
  التأكيد العممي عمى أىمية تقكيـ المناىج الدراسية، كتطكيرىا في ضكء القيـ الأخلبقية بشكؿ

( التي ىدفتْ إلى ٖٕٕٓعاـ، كالذكاء الأخلبقي بشكؿ خاص، كما في دراسة )الدكسرم، 
تقكيـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في محتكل كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة، كدراسة 

التنبؤية التي استشرفتْ أىـ التحديات المستقبمية التي ستكاجو مناىج  (ٕٚٔٓ)العصيؿ، 
العمكـ الشرعية في تنمية القيـ الأخلبقية، إلا أفّ بعض الدراسات المقدّمة في ىذا المجاؿ 
اتجيتْ إلى بناء برامج تعميمية مقترحة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي كدراسة )المريبض، 

(، كما اتجو البعض ٕٕٔٓلتنمية أبعاده كدراسة )حسيف؛ كالركابي، (، كبرامج تدريبية ٕٕٔٓ
الآخر منيا إلى دراسة مستكل الطلبب في الذكاء الأخلبقي كما في دراسة كؿ مف 

(، في حيف أفّ ٖٕٕٓ، الحارثي، ٜٕٔٓ، الغامدم؛ كحسيف، ٕ٘ٔٓ)أكلكسكلا؛ كأجام، 
ىـ المتطمبات اللبزمة لتنمية الذكاء ( اتجيتْ أخيرنا إلى التعرّؼ عمى إٕٕٔٓدراسة )الباز، 

 الأخلبقي لدل الطلبب6
  طُبقتْ الدراسات السابقة في مراحؿ تعميمية مختمفة، لكفّ أغمبيا ركزتْ عمى المرحمة الثانكية

، ٕ٘ٔٓ، أكلكسكلا؛ كأجام، ٖٕٔٓكما في دراسة كؿّ مف )حسيف بكر؛ كرانجدكست، 
( ثّـ المرحمة المتكسطة ٖٕٕٓرثي،، الحإٕٔٓ، المريبض، ٜٕٔٓالغامدم؛ كحسيف، 

( الأمر الذم يؤكد أىمية ٖٕٕٓ، كالدكسرم، ٕٕٔٓكدراسة كؿّ مف )حسيف؛ كالركابي، 
تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي في مرحمة المراىقة، كتضمينيا في المناىج الدراسية المطكّرة أك 

حمة الميمة، فيما كاف الإثرائية، أك برامج تعميمية كتدريبية تستيدؼ الطلبب في ىذه المر 
 (6ٕٕٕٓالاىتماـ بالمرحمة الجامعية محدكدنا مف خلبؿ دراسة )الباز، 



 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة 
 ي ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقيبالمممكة العربية السعودية ف 

 

ٕٔٔ 

  ،تنكّع المكاف الجغرافي لإجراء ىذه الدراسات، حيث أُجريتْ دراسة )حسيف بكر؛ كرانجدكست
( في نيجيريا، كدراسة )حسيف؛ ٕ٘ٔٓ( في إيراف، كدراسة )أكلكسكلا؛ كأجام، ٖٕٔٓ

( في مصر، كدراسة كؿّ مف ٕٕٕٓفي العراؽ، كدراسة )الباز،  (ٕٕٔٓكالركابي، 
، ٖٕٕٓ، الدكسرم، ٕٕٔٓ، المريبض، ٜٕٔٓ، الغامدم؛ كحسيف، ٕٚٔٓ)العصيؿ، 
( في المممكة العربية السعكدية، الأمر الذم يؤكد اتساع دائرة الاىتماـ ٖٕٕٓالحارثي، 

 ميداف التعميمي6بأبعاد الذكاء الأخلبقي بحثينا، كتنميتو تطبيقينا في ال
  ،عمى الرغـ مف أفّ الدراسة الحالية تتفؽ مع أغمب الدِّراسات السابقة في المنيج المستخدَـ

جراءاتيا، كقد  كالأدكات، إلا أنّيا تختمؼ عنيا في مجاليا التطكيرم، كأىدافيا، كحدكدىا، كا 
مف: قائمة أبعاد  أفادتْ منيا في: دعـ الشعكر بالمشكمة، كتطكير الإطار النظرم، كبناء كؿّ 

 الذكاء الأخلبقي، كالتصكر المقترح، كدعـ تفسير النتائج كمناقشتيا6
جراءاتها:  منهجية الدراسة وا 

ا لممنيج كالإجراءات التي انتيَجَتْيا في تنفيذ الدراسة، كتفصيؿ  تناكلتْ الباحثة تكضيحن
 ذلؾ فيما يمي:

لمنيج الكصفي، حيث يعدّ ىذا المنيج تحقيقنا لأىداؼ الدراسة تّـ استخداـ ا :منهج الدراسة -
أحد أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العمميّ المنظّـ الذم يعتمد عمى كصؼ الظاىرة كما تكجد في 
الكاقع، كييتـ بكصفيا كصفنا دقيقنا، كيعبّر عنيا تعبيرنا كيفيان؛ فيصؼ الظاىرة، كيكضح 

ىذه الظاىرة أك حجميا، خصائصيا، أك تعبيرنا كمينا؛ فيعطي كصفنا رقمينا يكضح مقدار 
، ٕٕٔٓكدرجات ارتباطيا مع الظكاىر المختمفة الأخرل )عبيدات؛ كعدس؛ كعبد الحؽ، 

ٜٔٔ6) 
تككّف مجتمع الدراسة مف الخبراء كالمختصيف بكزارة التعميـ، كالمركز  مجتمع الدراسة: -

اسي الكطني لممناىج بالمممكة العربية السعكدية، خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدر 
 ق6ٙٗٗٔ

( خبيرنا مف الخبراء في ٖ٘ٔتككّنتْ عينة الدراسة مف عينة عشكائية بمغتْ ) :عينة الدراسة -
المناىج كطرؽ التدريس، كالخبراء في تدريس المغة العربية، مف منسكبي كزارة التعميـ، 

قكقؿ كالمركز الكطني لممناىج، حيث تّـ إرساؿ رابط أداة الدراسة ليـ إلكتركنينا عبر نماذج 
Google كتّـ استقباؿ استجابات العينة إلكتركنينا، كتّـ تصديرىا لجداكؿ بيانات كصكلان ،

 خصائص عينة الدراسة في الجدكؿ التالي:أىـ إلى تحميميا، كيمكف تكضيح 
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 تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة (ٔ)جدكؿ 

اسي، كسنكات المؤىؿ الدر ( خصائص عينة الدراسة كفقان لمتغير ٔيكضح الجدكؿ رقـ )
(، ككجد أفّ ما نسبتو بكالكريكس( مف أفراد الدراسة مؤىميـ الدراسي )6ٜٕٛ، كقد تبيّف أفّ )الخبرة

( مؤىميـ الدراسي 6ٛٚ٘في حيف كجد أفّ ما نسبتو )(، ماجستير) ( مؤىميـ الدراسي6ٖٖٔ)
، ات فأكثر(عشر سنك خبرتيـ )( مف أفراد الدراسة 6٘ٓٔٛأفّ ما نسبتو )، كقد اتضح دكتكراه()
كجد أفّ ما نسبتو (، في حيف مف خمس إلى عشر سنكاتخبرتيـ )( 6ٔٓٛكجد أفّ ما نسبتو )ك 
 (6أقؿ مف خمس سنكاتخبرتيـ ) (6ٗٓٓٔ)

تمثمتْ أداة الدراسة في الاستبانة، كالتي تّـ بنائيا مف خلبؿ الخطكات الإجرائية  :أداة الدراسة
 التالية:
م تمثؿ في بناء قائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي اللبزمة كالذ تحديد الهدف من الستبانة: -

لتطكير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتكسطة مف كجية نظر الخبراء كالمختصيف، كبناء 
 التصكّر المقترح في ضكئيا6

استندتْ الباحثة عمى الدراسات كالبحكث التربكيَّة التي  تحديد مصادر بناء الستبانة: -
ء الأخلبقي في التعميـ بشكؿ عاـ، كتكظيفيا في تعميـ المغة استيدفتْ أبعاد الذكا

العربية كتعمّميا بشكؿ خاص، إضافةن إلى الأدبيّات التربكيّة ذات العلبقة بخصائص 
نمكّ طالبات المرحمة المتكسطة، كآراء الخبراء بالمركز الكطني لممناىج، إضافةن إلى 

 رة التعميـ6الخبراء المختصيف في تدريس المغة العربية بكزا
( مؤشران فرعينا، حيث ٘٘: تضمَّنتْ الاستبانة في صكرتيا الأكليَّة )وصف القائمة -

تفرّعت مف أبعاد الذكاء الأخلبقي السبعة الرئيسة، كذلؾ عمى النحك الذم يكضحو 
 الجدكؿ التالي:

 

 النسبة التكرار الفئات المتغير

 المؤهل الدراسي
 6ٜٕٛ ٜٖ بكالكريكس
 6ٖٖٔ ٛٔ ماجستير
 6ٛٚ٘ ٛٚ دكتكراه

 ٝٓٓٔ ٖ٘ٔ المجموع

 سنوات الخبرة
 6ٗٓٓٔ ٗٔ أقؿ مف خمس سنكات

 6ٔٓٛ ٔٔ مف خمس إلى عشر سنكات
 6٘ٓٔٛ ٓٔٔ أكثر مف عشر سنكات 

 ٝٓٓٔ ٖ٘ٔ المجموع
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 قائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي في صكرتيا الأكلية (ٕ)جدكؿ 
 المؤشرات الفرعية أبعاد الذكاء الأخلاقي م
 ٛ التعاطؼ ٔ
 ٜ مراقبة الله تعالى ٕ
 ٚ ضبط الذات ٖ
 ٚ الاحتراـ  ٗ
 ٜ التسامح  ٘
 ٚ العدؿ ٙ
 ٛ مراعاة الذكؽ العاـ ٚ

 ٘٘ ٚ المجموع
: لضبط القائمة تّـ عرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء في المركز الكطني تحكيم القائمة -

يس المغة العربيّة في كزارة التعميـ، كذلؾ لإبداء الآراء لممناىج، كالخبراء المختصيف بتدر 
كالممحكظات مف حيث: انتماء المؤشر الفرعي لمبعد الرئيسي، كمدل مناسبة أبعاد الذكاء 
الأخلبقي لممرحمة المتكسطة، كمدل صحة صياغتيا المغكية، كالتعديؿ أك الحذؼ أك 

مف الصدؽ الظاىرم لأداة  الإضافة في الحقؿ المخصص لذلؾ، كعميو؛ تّـ التحقؽ
 الدراسة6 

حددتْ الباحثة معيارنا لاعتماد أبعاد الذكاء الأخلبقي  إعداد الستبانة في صورتها النهائية: -
كمؤشراتيا المتفرعة عنيا، كىي الأبعاد التي حصمتْ عمى اتفاؽ المحكميف بنسب تتراكح بيف 

كد عمى أنّو إذا حصمتْ فقرة %(، كذلؾ استنادنا عمى الأدب التربكم الذم أٓٓٔ-% ٓٛ)
فإنيا تعدّ صالحة لتحقيؽ الصدؽ  %(٘ٚالتحكيـ عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف مقدراىا )

؛ كآخركف،  (، كبعد رصد استجابات المحكميف، تّـ حساب الأكزاف ٜٕٔ، ٕٔٓٓليا )بمكـ
الباحثة بإجراء التعديلبت اللبزمة بناءن قامتْ النسبية لكؿ بعد كمؤشر متضمف في القائمة، ك 

عمى آراء كممحكظات المحكّميف، حيث تركَّزت في مُجمميا عمى إعادة الصياغة، أك الحذؼ، 
أك الإضافة، أك النقؿ مف بُعد رئيس إلى بُعد آخر، أك الدمج مع المؤشرات المتشابية في 

كالمؤشرات التي استكفتْ  ع الأبعادالمفيكـ تلبفينا لمتكرار، كأبقتْ الباحثة أخيرنا عمى جمي
مت إلى صياغة الاستبانة بصكرتيما  معيار الكزف النسبي الذم حددتو أعلبه، كعميو؛ تكصَّ

حيث تككنتْ مف قسميف: اشتمؿ القسـ الأكؿ منيا عمى البيانات الأكلية لمخبراء النيائيّة، 
ف اشتمؿ القسـ الثاني كالمختصيف، متضمنةن المؤىؿ العممي، كعدد سنكات الخبرة، في حي

( مؤشرنا فرعينا، كُيقابؿ كؿ مؤشر فرعي في ٙٗمنيا عمى أبعاد الذكاء الأخلبقي كتككّف مف )
الاستبانة كفقنا لمقياس ليكرت الخماسي قائمة تحمؿ العبارات التالية: غير مكافؽ عمى 

درجات،  (ٗ( درجات، مكافؽ )ٖ( درجة كاحدة، غير مكافؽ )درجتاف(، محايد )ٔالاطلبؽ )
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كيكضح الجدكؿ التالي درجة المكافقة كمداىا باستخداـ مقياس ليكرت ( درجات، ٘مكافؽ جدّا )
 الخماسي:

 درجة المكافقة كمدل المكافقةلقياس مقياس ليكرت الخماسي  (ٖ) جدكؿ
 مدى الموافقة الترميز مستوى الموافقة درجة الموافقة

 6ٛٓٔالى  6ٓٔمف  ٔ منخفضة جدان  غير موافق عمى الطلاق
 6ٕٙٓالى  6ٛٔٔمف  ٕ منخفضة  غير موافق 

 6ٖٗٓالى  6ٕٙٔمف  ٖ متكسطة محايد
 6ٕٓٗالى  6ٖٗٔمف  ٗ عالية موافق

 6ٓ٘الى  6ٕٔٗمف  ٘ عالية جدان  موافق جداً 
 ت ّـ الدراسة لأداة الظاىرم الصدؽ مف التأكد بعد :للأداة الداخمي التساق صدق من التحقق -

 كت ّـ الدراسة، عينة غير مف خبيرنا (ٕٓ) عددىا بمغ استطلبعية عينة عمى اميدانين  تطبيقيا
 حساب خلبؿ مف كذلؾ للبستبانة الداخمي الصدؽ لمعرفة "بيرسكف" الارتباط معامؿ حساب
 كتكضيح للبستبانة، الكميػة الدرجػة مػع الأخلبقي الذكاء أبعاد مف بعد كػؿ بيف الارتباط معامؿ
 يمي: فيما ذلؾ

  درجة بيف بيرسكف ارتباط معاملبت (ٗ) جدكؿ
 للبستبانة الكميػة الدرجػة مػع الأخلبقي الذكاء أبعاد مف بعد كؿ

 معامل الرتباط بالمحور أبعاد الذكاء الأخلاقي الرئيسة
 **6ٕٚٗٓ التعاطؼ

 **6ٕٚٔٓ مراقبة الله تعالى
 **6ٛٔٔٓ ضبط الذات
 **6ٛٔٙٓ الاحتراـ
 **6ٜٜٚٓ التسامح
 **6ٚٛٙٓ العدؿ

 **6ٜٚٔٓ مراعاة الذكؽ العاـ
 فأقؿ6 6ٓٔٓ الدلالة مستكل عند دالة **

( أفّ قيـ معاملبت الارتباط بيف كؿ بعد رئيس مف أبعاد الذكاء ٗيتضح مف الجدكؿ رقـ )
الأخلبقي كالدرجة الكمية للبستبانة المنتمية إلييا العبارة ىي قيـ عالية، حيث تتراكح ما بيف 

( 6ٓٔٓ**( كجميعيا مكجبة، كدالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )6ٛٔٙٓ**( ك)6ٕٚٔٓ)
فأقؿ، مما يعني كجكد درجة عالية مف الاتساؽ الداخمي بما يعكس درجة عالية مف الصدؽ 

 لعبارات المحكر6
تّـ حساب ثبات الأداة باستخداـ معامؿ ألفا كركنباخ : ثبات أداة الدراسةالتحقق من    -

((Cronbach's Alpha التالي: الجدكؿ في ذلؾ كتكضيح 
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 معامؿ ألفا كركنباخ لقياس ثبات أداة الدراسة (٘)جدكؿ 
 درجة الثبات معامل الثبات عدد المؤشرات  أبعاد الذكاء الأخلاقي 

 مرتفعة 6ٜٗٔٓ ٚ التعاطف
 مرتفعة 6ٜٕ٘ٓ ٛ مراقبة الله تعالى
 مرتفعة 6ٜٖٗٓ ٙ ضبط الذات 
 مرتفعة 6ٜٜٙٓ ٙ الحترام 
 مرتفعة 6ٜ٘٘ٓ ٙ التسامح
 مرتفعة 6ٜٗٚٓ ٙ العدل

 مرتفعة 6ٜ٘ٙٓ ٚ مراعاة الذوق العام
 مرتفعة 6ٜٙٛٓ ٙٗ الثبات الكمي للاستبانة

 الدراسة لمحاكر الثبات معامؿ أفّ  اتضح (٘) رقـ الجدكؿ في المتضمنة النتائج خلبؿ مف
 للبستبانة العاـ الثبات معامؿ قيمة بمغتْ  كقد (،6ٜٜٙٓ) ك (6ٜٗٔٓ) بيف ما يتراكح حيث مرتفع،

 فيما صلبحيتيا كتأكيد الاستبانة، ثبات إلى يشير الذم الأمر مرتفعة، ثبات قيمة كىي (،6ٜٙٛٓ)
مكانية لقياسو، كضعتْ   جيدنا مؤشرنا ذلؾ يككف كقد الحالية، الدراسة عنيا تسفر التي النتائج ثبات كا 
 نتائجيا6 لتعميـ

تّـ بناء التصكّر المقترح بصكرتو الأكلية في ضكء نتائج  مقترح:التحقق من صدق التصوّر ال -
الدراسة الحالية، كتكظيؼ قائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي، كاستقراء أدبيات الإطار النظرم، 
كالدراسات كالبحكث السابقة، كتّـ عرضو عمى نخبة مف المحكميف المتخصصيف في مناىج 

ضبطو كتحكيمو، كالتأكد مف صدؽ محتكاه، كمدل المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، بيدؼ 
تضمينو لأبعاد الذكاء الأخلبقي، كمدل مناسبتو لطلبب المرحمة المتكسطة، كمدل مناسبة 
الاستراتيجيات التدريسية، كالكسائؿ التعميمية المقترحة، كمراعاة أسس استخداماتيا التربكية، 

ة أساليب التقكيـ لمتأكد مف مدل تحقؽ كمدل مناسبة أنشطة التعميـ كالتعمّـ، كمدل مناسب
الأىداؼ، كمدل تنكع ىذه الأساليب التقكيمية، كتّـ تعديؿ التصكّر المقترح في ضكء 
ضافة، كتعديؿ، كدمج، كصكلان إلى اعتماده بصكرتو النيائية  ممحكظاتيـ، مف حذؼ، كا 

 للئجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة الحالية6
لتحميؿ كتفسير بيانات الدراسة، كاستخراج نتائجيا؛ استخدمتْ الباحثة  ية:المعالجة الإحصائ

عددنا مف الأساليب الإحصائيّة التي تستيدؼ القياـ بعممية التحميؿ الكصفي لعبارات الاستبانة، 
 ،معادلة ألفا كركنباخك معامؿ ارتباط بيرسكف،ك ،التكرارات، كالنسب المئكية حيث تمثمتْ في:

 الانحراؼ المعيارم6ك ،سابيالمتكسط الحك
 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:

للإجابة عـن السـؤال الأول والـذي يـنصّ عمـى: مـا أبعـاد الـذكاء الأخلاقـي اللازمـة لتطـوير كتـب 
 لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة من وجهة نظر الخبراء والمختصين؟
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ّـ حسػاب التكػرارات، كالنسػب   المئكيػة كالمتكسػطات الحسػابية،  للئجابة عف ىػذا السػؤاؿ؛ تػ
كالانحرافػػػػات المعياريػػػػة، كالرتػػػػب، لاسػػػػتجابات عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف الخبػػػػراء فػػػػي المنػػػػاىج كطػػػػرؽ 
التدريس، كالخبراء في تػدريس المغػة العربيػة، مػف منسػكبي كزارة التعمػيـ، كالمركػز الػكطني لممنػاىج 

راقبػػػة الله تعػػػالى، كضػػػبط الػػػذات، عمػػػى أبعػػػاد الػػػذكاء الأخلبقػػػي المتمثمػػػة فػػػي: بُعػػػد التعػػػاطؼ، كم
 كالاحتراـ، التسامح، كالعدؿ، كمراعاة الذكؽ العاـ، كيمكف تفصيؿ ذلؾ فيما يمي:

 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا  (ٙ)جدكؿ 
 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد التعاطؼ

 م
توظيفها المؤشرات المتفرعة عن بعد التعاطف ل

في تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة 
 المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٙٔٗٓ 6ٜ٘ٗ المبادرة إلى تقديـ المساعدة للآخريف6 ٔ
تفيـ علبمات انفعالات الآخريف؛ كالإشارات،  ٕ

 عاؿٍ جدا ـٖ 6ٖٜٙٓ 6ٜ٘ٗ كتعبيرات الكجو، كنبرة الصكت6

مساعدة المحتاجيف كذكم الاحتياجات الخاصة  ٖ
 عاؿٍ جدا ٔ 6٘٘ٛٓ 6ٚٔٗ دكف الإساءة إلى مشاعرىـ6

 عاؿٍ جدا ٕ 6٘ٛٔٓ 6ٙٛٗ أك معنكينا6السعي إلى عمؿ الخير دكف انتظار ما يقابمو مادينا  ٗ
 عاؿٍ جدا ٙ 6ٕٚٗٓ 6٘ٓٗ الكعي بميارات الاستماع أثناء شككل الآخريف6 ٘
 عاؿٍ جدا ٘ 6ٜٙٚٓ 6٘ٔٗ المبادرة إلى المشاركة في العمؿ التطكعي6 ٙ
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٕٜٙٓ 6٘ٛٗ مشاركة الآخريف في أفراحيـ كأحزانيـ6 ٚ

 عالٍ جدا ٖٗٙ.ٓ ٜ٘.ٗ المتوسط الحسابي العام
( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد التعاطؼ ٙاتضح مف الجدكؿ )

(، كيُلبحظ 6٘ٓٗك 6ٚٔٗتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )جاء
( كالذم يشير إلى درجة )عالية ٘مف  6ٜ٘ٗأف المتكسط العاـ عمى "بُعد التعاطؼ" قد بمغ )

جدنا(، كقد تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد التعاطؼ تنازلينا كفقنا لممتكسط الحسابي، حيث 
(، كالذم نصّ عمى: "مساعدة المحتاجيف كذكم الاحتياجات الخاصة دكف ٖالمؤشر رقـ ) جاء

(، كانحراؼ معيارم ٘مف  6ٚٔٗالإساءة إلى مشاعرىـ" في المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّ عمى: "الكعي ٘(، بدرجة عالية جدنا، في حيف جاء المؤشر رقـ )6٘٘ٛٓ)

(، ٘مف  6٘ٓٗشككل الآخريف" في المرتبة الأخيرة بمتكسط الحسابي )بميارات الاستماع أثناء 
 (، بدرجة عالية جدنا6ٕٚٗ6ٓكانحراؼ معيارم )



 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة 
 ي ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقيبالمممكة العربية السعودية ف 

 

ٔٔٛ 

 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا  (ٚ) جدكؿ
 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد مراقبة الله تعالى

راقبة الله تعالى لتوظيفها المؤشرات المتفرعة عن بعد م م
في تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة 

 المتوسطة
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٕ 6ٙٓٚٓ 6ٚ٘ٗ استشعار مراقبة الله تعالى في جميع الأقكاؿ كالأفعاؿ6 ٔ
شرع التمييز بيف الصكاب كالخطأ في ضكء ما أمر بو ال ٕ

 عاؿٍ جدا ٔ 6ٙٓٗٓ 6ٚٙٗ الإسلبمي كنيى عنو6
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٕٙٗٓ 6ٚٓٗ تجنب إلحاؽ الأذل بالآخريف6 ٖ
الابتعاد عف الممارسات الخاطئة عند غياب عيف  ٗ

 عاؿٍ جدا ٗ 6ٚ٘ٓٓ 6ٙٛٗ الرقيب؛ كالغش، السرقة، الكذب666 الخ
تطبيؽ ميارات محاسبة الذات باستمرار عمى الأقكاؿ  ٘

 عاؿٍ جدا ٘ 6ٖٖٚٓ 6ٙٔٗ عاؿ6كالأف
 عاؿٍ جدا ٙ 6ٖٙٚٓ 6ٜ٘ٗ الاعتراؼ بالأخطاء كالمبادرة إلى تصحيحيا6 ٙ
 عاؿٍ جدا ٛ 6ٛٓٓٓ 6٘ٔٗ تجنب إصدار الأحكاـ عمى نكايا الآخريف6 ٚ
الحرص عمى فعؿ الصكاب حتى لك كاف في ذلؾ  ٛ

 عاؿٍ جدا ٚ 6ٕٚٔٓ 6ٖ٘ٗ مخالفة للآخريف6
 عالٍ جدا ٜٛٙ.ٓ ٗٙ.ٗ امالمتوسط الحسابي الع

( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد مراقبة الله ٚاتضح مف الجدكؿ )
(، 6٘ٔٗك 6ٚٙٗتعالى جاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )

كالذم يشير إلى  (٘مف  6ٙٗٗكيُلبحظ أفّ المتكسط العاـ عمى "بُعد مراقبة الله تعالى" قد بمغ )
درجة )عالية جدنا(، كقد تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد مراقبة الله تعالى تنازلينا كفقنا 

(، كالذم نصّ عمى: "التمييز بيف الصكاب كالخطأ ٕلممتكسط الحسابي، حيث جاء المؤشر رقـ )
مف  6ٚٙٗط حسابي )في ضكء ما أمر بو الشرع الإسلبمي كنيى عنو" في المرتبة الأكلى بمتكس

(، كالذم نصّ ٚ(، بدرجة عالية جدنا، في حيف جاء المؤشر رقـ )6ٙٓٗٓ(، كانحراؼ معيارم )٘
 6٘ٔٗعمى: "تجنب إصدار الأحكاـ عمى نكايا الآخريف" في المرتبة الأخيرة بمتكسط الحسابي )

 (، بدرجة عالية جدنا6ٛٓٓ6ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف 
 ابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا المتكسطات الحس (ٛ) جدكؿ

 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد ضبط الذات
المؤشرات المتفرعة عن بعد ضبط الذات لتوظيفها في  م

 تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٚٓٓٓ 6ٖ٘ٗ فعالات كالتحكـ برد الفعؿ6ضبط الان ٔ
 عاؿٍ جدا ٔ 6ٜٙٛٓ 6٘ٙٗ التحمي بالحكمة عند اتخاذ القرار6 ٕ
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٚٚٔٓ 6ٕ٘ٗ تحمّؿ المسؤكلية الكاممة لأم عمؿ يتـ القياـ بو6 ٖ
 عاؿٍ جدا ٘ 6ٕٛٔٓ 6ٗٓٗ تطبيؽ ميارات تخطي المكاقؼ المسيئة كالمحبطة6 ٗ
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المؤشرات المتفرعة عن بعد ضبط الذات لتوظيفها في  م
 تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
اـ باليدكء كالبعد عف العنؼ المفظي أك الالتز  ٘

 عاؿٍ جدا ٕ 6ٚٗٔٓ 6٘ٗٗ الجسدم6
 عاؿٍ جدا ـٗ 6ٙٙٚٓ 6ٕ٘ٗ تطبيؽ ميارات التخطيط قبؿ القياـ بأم عمؿ6 ٙ

 عالٍ جدا ٖٖٚ.ٓ ٔ٘.ٗ المتوسط الحسابي العام
( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد ضبط الذات ٛاتضح مف الجدكؿ )  

(، كيُلبحظ 6ٗٓٗك 6٘ٙٗجاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )
( كالذم يشير إلى درجة )عالية ٘مف  6٘ٔٗأف المتكسط العاـ عمى "بُعد ضبط الذات" قد بمغ )

جدنا(، كقد تـّ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد ضبط الذات تنازلينا كفقنا لممتكسط الحسابي، 
(، كالذم نصّ عمى: "التحمي بالحكمة عند اتخاذ القرار" في المرتبة ٕحيث جاء المؤشر رقـ )
(، بدرجة عالية جدنا، في 6ٜٙٛٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6٘ٙٗالأكلى بمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّ عمى: "تطبيؽ ميارات تخطي المكاقؼ المسيئة ٗحيف جاء المؤشر رقـ )

(، 6ٕٛٔٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٗٓٗالأخيرة بمتكسط الحسابي ) كالمحبطة" في المرتبة
 بدرجة عالية جدنا6
 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا (ٜ) جدكؿ

 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد الاحتراـ 
المؤشرات المتفرعة عن بعد الحترام لتوظيفها في  م

 تب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطةتطوير محتوى ك
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٔ 6ٕ٘٘ٓ 6ٖٚٗ احتراـ عادات كتقاليد كثقافة المجتمع السعكدم6 ٔ
 عاؿٍ جدا ٖ 6٘ٛٚٓ 6ٚٓٗ احتراـ حقكؽ الآخريف كتفيـ كاجباتيـ6 ٕ
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٙ٘ٙٓ 6ٙٚٗ احتراـ الإنساف لذاتو6 ٖ
الابتعاد عف ممارسات التنمّر ضد الآخريف أك  ٗ

 عاؿٍ جدا ٕ 6ٕ٘ٗٓ 6ٕٚٗ المشاركة فييا6
احتراـ خصكصية الآخريف كعدـ التطفّؿ عمييـ أك  ٘

 عاؿٍ جدا ٘ 6ٙٓٔٓ 6ٙٙٗ التدخؿ في شؤكنيـ6
 عاؿٍ جدا ٙ 6٘٘ٔٓ 6ٙ٘ٗ التعاكف مع الآخريف كاحتراـ كجية نظرىـ6 ٙ

 عالٍ جدا ٔٛ٘.ٓ ٛٙ.ٗ سابي العامالمتوسط الح
( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد الاحتراـ جاءتْ ٜاتضح مف الجدكؿ )

(، كيُلبحظ أف 6ٙ٘ٗك 6ٖٚٗبدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )
إلى درجة )عالية جدنا(، كقد  ( كالذم يشير٘مف  6ٙٛٗالمتكسط العاـ عمى "بُعد الاحتراـ" قد بمغ )



 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة 
 ي ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقيبالمممكة العربية السعودية ف 
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تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد الاحتراـ تنازلينا كفقنا لممتكسط الحسابي، حيث جاء المؤشر 
(، كالذم نصّ عمى: "احتراـ عادات كتقاليد كثقافة المجتمع السعكدم" في المرتبة الأكلى ٔرقـ )

، بدرجة عالية جدنا، في حيف جاء (6ٕ٘٘ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٖٚٗبمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّ عمى: "التعاكف مع الآخريف كاحتراـ كجية نظرىـ" في المرتبة الأخيرة ٙالمؤشر رقـ )

 (، بدرجة عالية جدنا6٘٘ٔ6ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٙ٘ٗبمتكسط الحسابي )
 يناالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازل (ٓٔ) جدكؿ

 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد التسامح 

د التسامح ( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعٓٔاتضح مف الجدكؿ )
(، كيُلبحظ 6ٕٗٗك 6ٙٚٗجاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )

( كالذم يشير إلى درجة )عالية ٘مف  6٘ٛٗأفّ المتكسط العاـ عمى "بُعد التسامح" قد بمغ )
حسابي، حيث جدنا(، كقد تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد التسامح تنازلينا كفقنا لممتكسط ال

(، كالذم نصّ عمى: "الاعتزاز بالقيـ الإسلبمية، كاحتراـ معتقدات الثقافات ٔجاء المؤشر رقـ )
(، 6ٕٙٔٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٙٚٗالأخرل" في المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّ عمى: "التسامح مع المخطئ ٗبدرجة عالية جدنا، في حيف جاء المؤشر رقـ )

(، كانحراؼ ٘مف  6ٕٗٗجاىؿ الإساءة كالتغافؿ عنيا" في المرتبة الأخيرة بمتكسط الحسابي )كت
 (، بدرجة عالية جدنا6ٕٛٗ6ٓمعيارم )

 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا ( ٔٔ) جدكؿ
 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة حكؿ بُعد العدؿ

د العدل لتوظيفها في تطوير المؤشرات المتفرعة عن بع م
 محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
استشعار الآيات القرآنية كالأحاديث النبكية التي تدؿ  ٔ

 عاؿٍ جدا ٔ 6ٙٓٗٓ 6ٜٙٗ عمى أىمية قيمة العدؿ6

المؤشرات المتفرعة عن بعد التسامح لتوظيفها في  م
 تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
الاعتزاز بالقيـ الإسلبمية، كاحتراـ معتقدات الثقافات  ٔ

 عاؿٍ جدا ٔ 6ٕٙٔٓ 6ٙٚٗ لأخرل6ا
ك الثقافية أك أعاد عف تصنيفات الآخريف العرقية الابت ٕ

 عاؿٍ جدا ٕ 6ٕٙٓٓ 6ٖٙٗ الاجتماعية أك الاقتصادية6
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٚٔٗٓ 6ٙٓٗ تقدير أىمية العفك كالصفح6 ٖ
 عاؿٍ جدا ٙ 6ٕٛٗٓ 6ٕٗٗ التسامح مع المخطئ كتجاىؿ الإساءة كالتغافؿ عنيا6 ٗ
المبادرة إلى الإصلبح بيف المتخاصميف كاستشعار  ٘

 عاؿٍ جدا ٗ 6ٙٙٙٓ 6٘٘ٗ الأجر العظيـ ليا6
 عاؿٍ جدا ٘ 6ٚٔٓٓ 6٘ٗٗ المبادرة بتقديـ الاعتذار عف الخطأ6 ٙ

 عالٍ جدا ٜ٘ٙ.ٓ ٛ٘.ٗ المتوسط الحسابي العام
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د العدل لتوظيفها في تطوير المؤشرات المتفرعة عن بع م
 محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٙ٘٘ٓ 6ٖٙٗ كالكاجبات6 عدـ التفرقة بيف الآخريف في الحقكؽ ٕ
الإنصات لجميع كجيات النظر قبؿ إصدار الحكـ أك  ٖ

 عاؿٍ جدا ٕ 6ٙٛٗٓ 6ٙ٘ٗ اتخاذ القرار6
 عاؿٍ جدا ٘ 6ٚٔٙٓ 6ٜ٘ٗ التأني في إصدار الأحكاـ عمى الآخريف6 ٗ
الشجاعة عند إصدار الحكـ عمى مشكمة ما بعد تحرم  ٘

 عاؿٍ جدا ـ٘ 6ٜٙٗٓ 6ٜ٘ٗ مبدأ العدؿ فييا6
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٖٖٙٓ 6ٕٙٗ تجنب التحيز ضد الآخريف عند الاستماع مف غيرىـ6 ٙ

 عالٍ جدا ٗٙٙ.ٓ ٕٙ.ٗ المتوسط الحسابي العام
( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد العدؿ ٔٔاتضح مف الجدكؿ )  

(، كيُلبحظ 6ٜ٘ٗك 6ٜٙٗبية بيف )جاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسا
( كالذم يشير إلى درجة )عالية جدنا(، ٘مف  6ٕٙٗأفّ المتكسط العاـ عمى "بُعد العدؿ" قد بمغ )

كقد تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد العدؿ تنازلينا كفقنا لممتكسط الحسابي، حيث جاء 
نية كالأحاديث النبكية التي تدؿ عمى (، كالذم نصّ عمى: "استشعار الآيات القرآٔالمؤشر رقـ )

(، كانحراؼ معيارم ٘مف  6ٜٙٗأىمية قيمة العدؿ" في المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّا عمى: "التأني ٘ك ٗ(، بدرجة عالية جدنا، في حيف جاء المؤشريف رقـ )6ٙٓٗٓ)

كمة ما بعد تحرم مبدأ الشجاعة عند إصدار الحكـ عمى مش -في إصدار الأحكاـ عمى الآخريف 
 – 6ٚٔٙٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٜ٘ٗالعدؿ فييا" في المرتبة الأخيرة بمتكسط الحسابي )

 (، بدرجة عالية جدنا6ٜٙٗ6ٓ
 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كترتيبيا تنازلينا  (ٕٔ) جدول

 كفقنا لاستجابات عينة البحث حكؿ بُعد مراعاة الذكؽ العاـ
 م

المؤشرات المتفرعة عن بعد مراعاة الذوق العام 
لتوظيفها في تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة 

 المتوسطة
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٕ 6ٖٙٛٓ 6ٚٓٗ احتراـ مرافؽ ذكم الاحتياجات الخاصة ككبار السف6 ٔ
اسب طبيعة المكاف كأنظمتو ارتداء الملببس التي تن ٕ

 عاؿٍ جدا ٘ 6ٚٔٓٓ 6ٖٙٗ الخاصة6

الحرص عمى كضع النفايات في الأماكف  ٖ
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٜٙٔٓ 6ٙٛٗ المخصصة ليا6

المحافظة عمى اليدكء كخفض الأصكات في الأماكف  ٗ
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٜٖٙٓ 6ٙٙٗ العامة6

الحرص عمى عدـ إيذاء مرتادم الأماكف العامة  ٘
 عاؿٍ جدا ـ٘ 6ٙٙٙٓ 6ٖٙٗ الصعكبات ليـ عند الاستطاعة6كتذليؿ 

مراعاة خصكصية الآخريف عند التصكير في  ٙ
 عاؿٍ جدا ٙ 6ٚٗٗٓ 6ٙٔٗ الأماكف العامة6
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 م
المؤشرات المتفرعة عن بعد مراعاة الذوق العام 

لتوظيفها في تطوير محتوى كتب لغتي الخالدة لممرحمة 
 المتوسطة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف

الحرص عمى عدـ الكتابة أك الرسـ عمى جدراف  ٚ
 عاؿٍ جدا ٔ 6ٕ٘ٛٓ 6ٕٚٗ الأماكف العامة6

 عالٍ جدا ٙ٘ٙ.ٓ ٙٙ.ٗ المتوسط الحسابي العام
( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع مؤشرات بُعد مراعاة الذكؽ ٕٔتضح مف الجدكؿ )ا

(، 6ٙٔٗك 6ٕٚٗالعاـ جاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )
( كالذم يشير إلى ٘مف  6ٙٙٗكيلُبحظ أفّ المتكسط العاـ عمى "بُعد مراعاة الذكؽ العاـ" قد بمغ )

عالية جدنا(، كقد تّـ ترتيب المؤشرات المتفرعة عف بُعد مراعاة الذكؽ العاـ تنازلينا كفقنا درجة )
(، كالذم نصّ عمى: "الحرص عمى عدـ الكتابة أك ٚلممتكسط الحسابي، حيث جاء المؤشر رقـ )

(، كانحراؼ ٘مف  6ٕٚٗالرسـ عمى جدراف الأماكف العامة" في المرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )
(، كالذم نصّ عمى: "مراعاة ٙ(، بدرجة عالية جدنا، في حيف جاء المؤشر رقـ )6ٕ٘ٛٓارم )معي

خصكصية الآخريف عند التصكير في الأماكف العامة" في المرتبة الأخيرة بمتكسط الحسابي 
 (، بدرجة عالية جدنا6ٚٗٗ6ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  6ٙٔٗ)

 لمعيارية كترتيبيا تنازليناالمتكسطات الحسابية كالانحرافات ا: ٖٔجدول
 كفقنا لاستجابات عينة الدراسة لأبعاد الذكاء الأخلبقي الرئيسة 

المتوسط  الأبعاد م
 الحسابي

النحراف 
مستوى  الترتيب المعياري

 التوظيف
 عاؿٍ جدا ٘ 6ٖٙٗٓ 6ٜ٘ٗ التعاطؼ ٔ
 عاؿٍ جدا ٖ 6ٜٙٛٓ 6ٙٗٗ مراقبة الله تعالى ٕ
 عاؿٍ جدا ٚ 6ٖٖٚٓ 6٘ٔٗ ضبط الذات ٖ
 عاؿٍ جدا ٔ 6٘ٛٔٓ 6ٙٛٗ الاحتراـ ٗ
 عاؿٍ جدا ٙ 6ٜٙ٘ٓ 6٘ٙٗ التسامح ٘
 عاؿٍ جدا ٗ 6ٙٙٗٓ 6ٕٙٗ العدؿ ٙ
 عاؿٍ جدا ٕ 6ٙ٘ٙٓ 6ٙٙٗ مراعاة الذكؽ العاـ ٚ

 عالٍ جدا ٗٙٙ.ٓ ٓٙ.ٗ المتوسط الحسابي العام
د الذكاء الأخلبقي ( أفّ استجابات عينة الدراسة عمى جميع أبعأٖاتضح مف الجدكؿ )  

(، كيُلبحظ 6٘ٔٗك 6ٙٛٗجاءتْ بدرجة )عالية جدنا(، حيث تراكحتْ متكسطاتيـ الحسابية بيف )
(، كالذم يشير إلى درجة )عالية جدنا(، كقد تّـ ٘مف  6ٙٓٗأفّ المتكسط العاـ عمييا قد بمغ )

يث جاء بُعد "الاحتراـ" في ترتيب أبعاد الذكاء الأخلبقي الرئيسة تنازلينا كفقنا لممتكسط الحسابي، ح
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(، بدرجة عالية جدنا، ثّـ يميو بُعد "مراعاة الذكؽ العاـ" في 6ٙٛٗالمرتبة الأكلى بمتكسط حسابي )
( بدرجة عالية جدنا، ثّـ يميو بُعد "مراقبة الله تعالى" في 6ٙٙٗالمرتبة الثانية بمتكسط حسابي )
جدنا، ثّـ يميو بُعد "العدؿ" في المرتبة الرابعة  ( بدرجة عالية6ٙٗٗالمرتبة الثالثة بمتكسط حسابي )

( بدرجة عالية جدنا، ثّـ يميو بُعد "التعاطؼ" في المرتبة الخامسة، 6ٕٙٗبمتكسط حسابي )
( بدرجة عالية جدنا، ثّـ يميو بُعد "التسامح" في المرتبة السادسة، بمتكسط 6ٜ٘ٗبمتكسط حسابي )

السابعة كالأخيرة  جاء بُعد "ضبط الذات" في المرتبة ( بدرجة عالية جدنا، في حيف6٘ٙٗحسابي )
 (، بدرجة عالية جدنا6٘ٔ6ٗبمتكسط الحسابي )

، ٜٕٔٓكتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كؿّ مف )الغامدم؛ كحسيف،   
( في الدرجة العالية لأبعاد الذكاء الأخلبقي لدل العينة المستيدفة، في حيف ٖٕٕٓكالحارثي، 

كما تتفؽ النتائج في  ( في الدرجة المنخفضة لذات الأبعاد،ٖٕٕٓؼ عف دراسة )الدكسرم، تختم
(، كذلؾ في بُعد العدؿ ٖٕٕٓبعض أبعاد الذكاء الأخلبقي مع نتائج دراسة )الحارثي،  ترتيب

 ككنو جاء في المرتبة الرابعة، ثّـ بُعد التعاطؼ في المرتبة الخامسة، ثّـ بُعد التسامح في المرتبة
السادسة، يميو بُعد ضبط الذات في المرتبة السابعة، كما تتفؽ نتائج بُعد العدؿ في مجيئو في 

(، في حيف ٕٕٔٓ، المريبض،ٜٕٔٓالمرتبة الرابعة مع نتائج دراسة كؿّ مف )الغامدم؛ كحسف، 
 تختمؼ النتائج عف ىذه الدراسات في مراتب أبعاد الذكاء الأخلبقي الأخرل6

ئج التي تضمنتيا الجداكؿ السابقة تتضح درجة المكافقة العالية جدنا عمى كباستقراء النتا  
جميع أبعاد الذكاء الأخلبقي الرئيسة كمؤشراتيا المتفرعة عنيا، كذلؾ مف كجية نظر الخبراء 
كالمختصيف بكزارة التعميـ، كالمركز الكطني لممناىج بالمممكة العربية السعكدية، كيمكف عزك ىذه 

نّو تّـ بناء أبعاد الذكاء الأخلبقي في ضكء النمكذج الأشير المقدّـ مف ميشيؿ بكربا النتائج إلى أ
(Borba, 2001 كانطلبقنا مف ككف ىذه الأبعاد مف الأصكؿ الأخلبقية التي نادتْ بيا ،)

الشريعة الإسلبمية، كحثتْ عمييا، كرأتْ الباحثة استبداؿ مسمى بعد )الضمير( إلى مسمى 
لى( استشعارنا لمبدأ الإحساف في جميع التعاملبت الحياتية اليكمية، كقدرة المتعمّـ )مراقبة الله تعا

عمى تمييز الصكاب مف الخطأ، كالشعكر بالمكـ كالتأنيب في حاؿ فعؿ الخطأ كفقنا لمضكابط 
الشرعية، كاستبداؿ مسمى )الرقابة الذاتية( إلى مسمى )ضبط الذات( انطلبقنا مف قدرة المتعمّـ 

تضبط انفعالاتو، كتقكده لمتفكير بتأمؿ كتركٍ،  حكـ في أفعالو كآلية داخمية ذاتيةعمى الت
كالتصرّؼ بفعؿ الصكاب كفقنا لضكابط الشرع الإسلبمي القكيـ، كسمات العقؿ الحكيـ، كما 
أضافتْ الباحثة بعد )مراعاة الذكؽ العاـ( إلى تمؾ الأبعاد، انطلبقنا مف ككنو ىدفنا مف الأىداؼ 

ية لمفرد كالمجتمع، كالتي أقرّتيا الشريعة الإسلبمية، كالأعراؼ العامة، كاستنادنا إلى التحسين
( كالتي نصتْ عمى: تدريس القيـ التي جاءتْ في ٜٙٔ، ٕٕٗٓتكصية دراسة )الأنصارم، 
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لائحة الذكؽ العاـ لطلبب المدارس بأسمكب تربكم يعززىا مف خلبؿ المناىج الدراسية، كصكلان 
بكينا عمى القيـ الحسنة التي دعتْ إلى تطبيقيا اللبئحة، لذا سعتْ الدراسة الحالية لجيؿ ينشأ تر 

إلى تحديد أبعاد الذكاء الأخلبقي، كصياغة مؤشراتيا السمككية المككنة ليا في ضكء الشريعة 
الإسلبمية، لاسيما أفّ الباحثة لاحظتْ في رصدىا لمبحكث كالدراسات السابقة في مجاؿ الذكاء 

قي، أنّيا قمّما تربطيا بالشريعة الإسلبمية كتنطمؽ منيا، لذا رأتْ أفْ تربطيا بالضكابط الأخلب
 الشرعية كتضبطيا ضبطنا منيجينا دقيقنا في ضكء ذلؾ6

إضافةن إلى ذلؾ؛ فإف ىذه الأبعاد تمتْ صياغتيا، كمؤشراتيا المتفرعة عنيا في ضكء   
استقراء الأدبيات التربكية ذات الصمة الكثيقة الإطار النظرم، كالدراسات كالأبحاث السابقة، ك 

بمتغيرات الدراسة، إضافةن إلى الاسترشاد بآراء الخبراء في المناىج كطرؽ التدريس، كالمختصيف 
بتدريس المغة العربية، كمراعاتيا لخصائص نمك طلبب كطالبات المرحمة المتكسطة كاحتياجاتيـ 

كتعمّميا، لذا جاء مستكل المكافقة عمييا بدرجة عالية كميكليـ، كطبيعة تعميـ الميارات المغكية 
 جدنا6

كما أفّ ىذه الأبعاد راعتْ في صياغتيا لمؤشراتيا المتفرعة عنيا التكازف بيف الجانبيف  
النظرم كالعممي، كصكلان إلى تنميتيا لدل الطلبب معرفينا، كتطبيقيا سمككينا، كتككيف الاتجاىات 

لمتسقة مع الشريعة الإسلبمية، كتكجييات الشرع القكيـ، كطبيعة التربية الإيجابية ليا كجدانينا، كا
المجتمعية الإسلبمية في المممكة العربية السعكدية، التي تؤمف بالله ربنا، كتجعمو رقيبنا عمى جميع 
الأقكاؿ كالأفعاؿ، كتجرّـ الظمـ كتنبذه، كتدعك إلى التسامح كالعدؿ في جميع التعاملبت اليكمية، 

عاطؼ مع الآخريف كمدّ يد المساعدة إلييـ، كضبط الذات كالتحكـ بجميع الانفعالات، كالت
كالتعامؿ مع الآخريف باحتراـ، كمراعاة قكاعد الذكؽ العاـ في المجتمع، كحفظ حقكؽ الجميع، 
كعدـ الإساءة إلييـ، كما تّـ مراعاة أسس الذكاء الأخلبقي المكتسبة، كطبيعة استمرارية نمكه 

ركتو في مرحمة المراىقة، ككنو مف النتاجات التعميمية الميمة المراد تحقيقيا لدل طلبب كبمكغ ذ
المرحمة المتكسطة، كذلؾ لدكره الإيجابي في تحسيف المستكل الأكاديمي المغكم لدييـ، كالنفسي، 

 كالاجتماعي، لذا جاء مستكل المكافقة عمييا عالية جدنا6
صّ عمـى: مـا التصـوّر المقتـرح لتطـوير كتـب لغتـي الخالـدة للإجابة عن السؤال الثاني والـذي يـن

 لممرحمة المتوسطة في ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقي؟
للئجابة عف ىذا السؤاؿ؛ تّـ بناء تصكّر مقترح لتطكير كتب لغتي الجميمة لممرحمة   

تكظيفنا المتكسطة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي، كذلؾ انطلبقنا مف نتائج الدراسة الحالية، ك 
لقائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي، كاستقراءن لأدبيات الإطار النظرم، كالدراسات كالبحكث السابقة 
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التي اىتمتْ بأبعاد الذكاء الأخلبقي كتضمينيا في المناىج الدراسية، كتكصياتيا بتنمية ىذه 
 ؿ خاص6الأبعاد لدل طلبب مراحؿ التعميـ العاـ بشكؿ عاـ، كطلبب المرحمة المتكسطة بشك

كقد تّـ بناء التصكّر المقترح بمراعاة عدد مف الأسس، أكليا: الأسس المعرفية، التي   
تمثمتْ في طبيعة تعمّـ الميارات المغكية، كطبيعة تنمية الذكاء الأخلبقي، كثانييا: الأسس 
: النفسية، التي تمثمتْ في خصائص نمك طلبب المرحمة المتكسطة، كميكليـ، كحاجاتيـ، كثالثيا

الأسس الاجتماعية: التي تمثمتْ في طبيعة المجتمع السعكدم، كعقيدتو الإسلبمية، كىكيتو، 
كثقافتو، كعاداتو، كتقاليده، كرابعيا: الأسس التربكية: التي تمثمتْ في تنظيـ عناصر المنيج، في 

يس، منظكمة عممية متكاممة كمترابطة، ابتداء بالأىداؼ، ثّـَ المحتكل، كاستراتيجيات التدر 
كالكسائؿ التعميمية، كأنشطة التعميـ كالتعمّـ، كأساليب التقكيـ، مع مراعاة الأسس التربكية ذات 

 العلبقة بكؿ عنصر مف عناصر المنيج، كتفصيؿ ذلؾ فيما يمي:
اليدؼ الرئيس مف بناء التصكّر المقترح ىك محاكلة عممية لتطكير كتب لغتي  الأهداف: -أولً 

لمرحمة المتكسطة في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي، كيتفرع عف ىذا الخالدة المقررة عمى ا
اليدؼ الرئيس الأىداؼ العامة التي تمثمتْ في قائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي كمؤشراتيا 
المتفرعة عنيا التي تكصمتْ إلييا الدراسة الحالية، كما تتطمب أىداؼ كتب لغتي الجميمة 

الذكاء الأخلبقي لدل متعمّمي المرحمة المتكسطة لممرحمة المتكسطة التي تنمي أبعاد 
 كمتعمّماتيا مراعاة ما يمي:

  الاتساؽ مع السياسة التعميمية في المممكة العربية السعكدية التي تكلي جانب القيـ
 الأخلبقية اىتمامنا كبيرنا في المنظكمة التعميمية6

 كاء الأخلبقي6التكازف بيف الجانبيف النظرم كالعممي لكؿ بُعد مف أبعاد الذ 
  ،بناء مصفكفة الأىداؼ في ضكء الميارات المغكية المتمثمة في: الاستماع، كالتحدث

 كالقراءة، كالكتابة6
 6الاتساؽ مع خصائص نمك متعمّمي المرحمة المتكسطة، كحاجاتيـ، كقدراتيـ، كميكليـ 
 ريعة تككيف الاتجاه الإيجابي تجاه أبعاد الذكاء الأخلبقي المتسقة مع أحكاـ الش

 الإسلبمية كتكجيياتيا الإيمانية6
  اكتساب الميارات المغكية، كمف أىميا: الاستماع الناقد، كالقراءة الناقدة، التي تمكّف

 المتعمّميف مف التكاصؿ مع مجتمعيـ الخارجي بكفاءة عالية6
ف يراعي محتكل كتب لغتي الجميمة المقررة عمى المرحمة المتكسطة عددنا م: المحتوى -ثانيًا

 المعايير لتنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي، كتفصيؿ ذلؾ فيما يمي:
 6الانطلبؽ مف قائمة أبعاد الذكاء الأخلبقي التي تكصمّت إلييا الدراسة الحالية 
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  ،الارتباط بالأىداؼ؛ ليككف المحتكل صادقنا لو دلالتو، كمتكازننا بيف الشمكؿ كالعمؽ
 كملبئما لمخبرات المستيدفة6

 اد الذكاء الأخلبقي معرفينا، كأىدافيا، كأسسيا، كعرض ىذه الأبعاد في التعريؼ بأبع
سياؽ خبرة كاقعية ذات طابع عممي، لصيؽ الصمة بالحياة الاجتماعية، كمتغيراتيا 

 الثقافية6
  التكازف بيف التنظيـ المنطقي لطبيعة الميارات المغكية، كالتنظيـ السيككلكجي

 لخصائص نمك طلبب المرحمة المتكسطة6
  ،تضميف الآيات القرآنية كالأحاديث النبكية الشريفة، كالأقكاؿ المأثكرة، كالأشعار

 كالخطب، كالمقالات، كالقصص المرتبطة بأبعاد الذكاء الأخلبقي في المحتكل المغكم6
  تكضيح المحتكل المغكم لأىمية التمسؾ بالأخلبؽ الحميدة لممتعمّـ ذاتو، كأثرىا عمى

 المجتمع السعكدم6
 النماذج الأخلبقية القدكة، لتعمّـ أبعاد الذكاء الأخلبقي كالفضائؿ القيمية المنبثقة  تقديـ

 منيا، كتضمينيا في المحتكل المغكم6
  تركيز المحتكل المغكم عمى السمكؾ الخاطئ كليس عمى الشخصية ذاتيا، كالانطلبؽ

مكؾ معيف، مف تأكيد الدراسات كالبحكث السابقة عمى أفّ أفضؿ طريقة لزيادة تكرار س
 ىي تعزيزه، كذلؾ عند عرض نماذج أخلبقية تقكـ بسمككيات صحيحة6 

 6الاعتماد عمى المدخؿ الكظيفي في عرض المحتكل المغكم 
  تنمية الاتجاىات الإيجابية تجاه التنكع كالاختلبؼ، كذلؾ مف خلبؿ التعرّؼ عمى

الاختلبفات،  الاختلبؼ بيف الأشياء، كبيف الآخريف، ثّـ التعرّؼ عمى كظيفة ىذه
 كاحتراميا لدل الغير، كتضمينيا في المحتكل المغكم6

  ا للؤفكار الخاطئة التي قد تعكؽ مف تنمية أبعاد تضميف المحتكل المغكم تصحيحن
 الذكاء الأخلبقي، كمنيا: مف يسامح أك يحترـ الآخريف فيك ضعيؼ الشخصية6

  المغكية6مراعاة الكزف النسبي لأبعاد الذكاء الأخلبقي في الدركس 
  تنظيـ كعرض المحتكل بما يسيـ في تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي، مع التركيز عمى

ا، كتحدثنا، كقراءةن، ككتابة6  إتقاف الميارات المغكية استماعن
يُراعى عند اختيار استراتيجيات التدريس عددنا مف المعايير  :استراتيجيات التدريس -ثالثاً

 ، كتفصيؿ ذلؾ فيما يمي:لتنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي
  اتساؽ الاستراتيجية التدريسية المختارة مع طبيعة تعمّـ أبعاد الذكاء الأخلبقي، كطبيعة

 تعمّـ الميارات المغكية6
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  تركيز الاستراتيجية التدريسية عمى تنمية التفكير الناقد، كالإبداعي، كالتأممي، كتطبيؽ
ف المتعمّميف مف جية، كبيف المتعمّميف مبدأ التعاكف، كتشجع عمى التفاعؿ الإيجابي بي

 كالمعمّميف مف جية ثانية6
 6اتساؽ الاستراتيجية التدريسية مع طبيعة خصائص نمك طلبب المرحمة المتكسطة 
  التنكع في أساليب التدريس كاستراتيجياتو التي تثير الدافعية نحك تعمّـ كؿّ مف الميارات

مى التأمؿ، كتحفز عمى ممارسة الفضائؿ المغكية كأبعاد الذكاء الأخلبقي، كتشجع ع
 الأخلبقية6

وبعد رصدٍ لمدراسات والبحوث السابقة، ونتائجها ذات العلاقة بفعالية بعض الستراتيجيات   
التدريسية في تدريس الذكاء الأخلاقي، فقد تمّ اقتراح الستراتيجيات التدريسية التالية في 

 التصوّر المقترح:
عب الأدكار، كالتعمّـ التعاكني، كالتخيّؿ، كالمناقشة، كالتأمؿ الذاتي، استراتيجية الحكار، كل

كالعصؼ الذىني، كالتساؤؿ الذاتي، كماذا أعرؼ؟ كماذا أريد أف أتعمّـ؟ كماذا تعمّمت؟ ككيؼ 
(، كالسقالات التعميمية، كتحميؿ القيـ، كالمناقشة السقراطية، كالكاجبات K.W.L.Hأعرؼ أكثر؟ )
، كضرب الأمثمة، كالحكـ عمى السمكؾ المنزلية، كالحك  ار، كالصكر، كالقصص قراءةن كتحميلبن

كتقكيمو، كالربط بالكاقع مف خلبؿ مناقشة الأحداث الجارية، كالنمذجة، كحؿ المشكلبت، التي 
 تتضمف قيمنا أخلبقية تتناسب مع خصائص مرحمتيـ العمرية، كمخزكنيـ المغكم6

تيار الكسائؿ التعميمية يُراعى طبيعة الميارة المغكية، عند اخالوسائل التعميمية:  -رابعًا
مكانات البيئة الصفية، كمناسبتيا لممحتكل المفاىيمي، كالمعرفي، كالميارم، كالقيمي،  كا 
كتحقيقيا لمتعة التعمّـ، كمركنتيا التي تنعكس عمى الممارسات التدريسية الإبداعية 

لتصكر المقترح، كتمثمتْ ىذه الكسائؿ لممعمّميف، كتحقيقيا للؤىداؼ المخطط ليا في ا
 التعميمية في:

السبورة الذكية، والأجهزة الموحية، والصور التوضيحية، والتطبيقات التعميمية، 
وتطبيقات الذكاء الصطناعي، وشبكات التواصل الجتماعي ذات المحتوى التعميمي 

 المغوي القيمي المفيد.
أنشطة التعميـ كالتعمّـ عمى تصميـ مكاقؼ تعميميةٍ  تتمركز أنشطة التعميم والتعمّم: -خامسًا

مشكقةٍ كمثيرةٍ لمتحدم ذات قيٍـ تربكيةٍ متضمنةن أبعاد الذكاء الأخلبقي، متسقةن مع 
المكقؼ التعميمي لمميارة المغكية بشكؿ إبداعي جاذب، كتيدؼ إلى تكجيو السمكؾ 

جابة بيدكء إلى سمكؾ كمعرفة كيؼ سيتعامؿ المتعمّمكف معيا، كذلؾ مف خلبؿ الاست
المتعمّميف، كتقكيـ المقصكد منيا، كتحديد السبب أك الخطأ في سمككيـ، كتأمؿ آثار 



 تصوّر مقترح لتطوير كتب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة 
 ي ضوء أبعاد الذكاء الأخلاقيبالمممكة العربية السعودية ف 

 

ٕٔٛ 

ذلؾ السمكؾ، كتصحيح الخطأ عف طريؽ تشجيع المتعمّميف عمى ذلؾ، كاستخداـ 
المناقشة المنطقية كالتفسير المقنع، كمف الأىمية بمكاف أف تككف الأنشطة متنكعة بيف 

لفردية كالجماعية، كالشفيية كالكتابية، كشاممة لجميع الميارات المغكية، الممارسات ا
كلجميع أبعاد الذكاء الأخلبقي، إضافةن إلى تكفيرىا الفرص التي تعرّؼ المتعمّميف 
بالفعاليات المختمفة في المجتمع السعكدم، كأىمية مراعاتيا لمفركؽ الفردية بيف 

نتيا كفقنا للئمكانات المتاحة، كتنفيذ بعض ىذه المتعمّميف، كقابميتيا لمتطبيؽ، كمرك 
لقاء الخطب، كالشعر، كتصميـ  الأنشطة في القاعة الدراسية؛ كالتمثيؿ، كالمناظرة، كا 
لافتات إرشادية، كما أنيا تتمركز عمى المعالجة الفاعمة لمخبرات، مف خلبؿ تعزيز 

بطيا بالتعمّـ السابؽ التعمّـ، كتشكيؿ أنماط ذات معنى، تثبتْ المعمكمات مف خلبؿ ر 
ليا، كتساعد المتعمّـ عمى السيطرة عمى دكافعو كالتفكير قبؿ العمؿ، كتحفيز السمككيات 
ا منيا  الأخلبقية بشكؿٍ صحيح، كالتعبير عف رأيو، كمشاعره تجاه ذلؾ، مستخمصن
الدركس التربكية المستفادة، إضافةن إلى تكفيرىا لمفرص العممية لمتفكير، كالتأمؿ، 

مارسة، كالتجريب، كالملبحظة، كالنقد، كالتصحيح، كالتشجيع عمى تطبيؽ ذلؾ في كالم
الحياة اليكمية، كصكلان إلى تعميؽ أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل المتعمّميف معرفينا، 

 كممارستيا ميارينا، كغرسيا كتنميتيا قيمينا6
ة، فإفّ أساليب تنمية في ضكء استقراء الدراسات كالبحكث السابقأساليب التقويم:  -سادسًا

القيـ الأخلبقية تفتقد إلى سيكلة التطبيؽ، ككضكح التقكيـ، كأفّ قياس تعمّـ القيـ لا يعتمد 
نما يعتمد عمى  عمى التقكيـ النيائي الذم يقكـ عمى تحصيؿ الجانب المعرفي فقط، كا 

تغذية التقكيـ التككيني البنائي للؤداء، كما أكدتْ الدراسات السابقة عمى أىمية ال
الراجعة، كالتقييـ الذاتي كأساليب ميمة في تنمية القيـ، فمف خلبليا يعبّر المتعمّمكف عف 
أنفسيـ، كمشاعرىـ، كآرائيـ، كسمككياتيـ، ذات العلبقة بأبعاد الذكاء الأخلبقي، إضافةن 
إلى أىمية شمكؿ أسئمة التقكيـ لجميع جكانب التعمّـ، كمراعاتيا لمفركؽ الفردية بيف 

عمّميف، كيقدـ التصكّر المقترح أساليب التقكيـ المتسقة مع طبيعة الميارات المغكية، المت
 كطبيعة تنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي، حيث تتمثؿ في:

 :بيدؼ التعرّؼ عمى مستكل المتعمّميف في الذكاء الأخلبقي قبؿ  التقويم القبمي
 البدء بتعمّمو6
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 :بعاد الذكاء الأخلبقي أثناء تعمّـ الكحدات بيدؼ تنمية أ التقويم التكويني البنائي
 المغكية6

 :بيدؼ قياس أداء المتعمّميف لأبعاد الذكاء الأخلبقي بعد الانتياء  التقويم البعدي
 مف كؿ درس لغكم6

كما يمكف استخداـ الاختبارات المقالية في صكرة مكاقؼ كمشكلبت قيمية لصيقة الصمة   
صدار الأحكاـ عمييا، مع التبرير لذلؾ، كمحاكلة معالجتيا بتقديـ  بالحياة اليكمية، كتحميميا، كا 

الاقتراحات، كالقدرة عمى اتخاذ القرار حياليا، كما يمكف تكظيؼ المعرفة المتضمنة في محتكل 
كتب لغتي الخالدة في مكاقؼ جديدة، كما يمكف تكظيؼ الإبداع مف خلبؿ عرض مجمكعة مف 

نبثقة مف أبعاد الذكاء الأخلبقي، إضافةن استخداـ الصكر لتككيف قصة ككتابة أحداثيا الم
جراء بحكث عف أبعاد الذكاء  المناقشة الصفية اليادفة، كالمقاييس، كالمشاريع التعميمية، كا 
الأخلبقي كالفضائؿ القيمية المنبثقة منيا، كالمشاركة التعاكنية في ذلؾ، كما يمكف استخداـ 

 بطاقة الملبحظة، كممؼ الإنجاز6
 :التوصيات

 في ضكء ما تكصمّت إليو الدراسة الحالية مف نتائج، فإنّو يمكف تقديـ التكصيات التالية:
تضميف أبعاد الذكاء الأخلبقي كمؤشراتيا المتفرعة عنيا التي تكصمتْ إليو الدراسة الحالية  6ٔ

في كتب لغتي الخالدة المقررة عمى طلبب المرحمة المتكسطة، كالعمؿ عمى تكزيعيا تكزيعنا 
 زننا، لكؿ ميارة لغكية ما يناسبيا، كما يناسب ميكؿ المتعمّميف كاحتياجاتيـ6متكا

تدريب معمميّ كمعممات المغة العربية عمى الكيفية الإجرائية لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل  6ٕ
 طلببيـ في مراحؿ التعميـ العاـ6

المرحمة  تصميـ أدكات قياس تيدؼ إلى التعرّؼ عمى مستكل الذكاء الأخلبقي لدل طلبب 6ٖ
 المتكسطة6

إعداد أدلة إرشادية لمعمميّ كمعممات المغة العربية بأىـ الاستراتيجيات التدريسية المناسبة  6ٗ
 لتنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل طلببيـ6

 المقترحات:
في ضكء نتائج الدراسة الحالية كتكصياتيا، فإنّو يمكف تقديـ المقترحات لإجراء الدراسات 

 التالية:
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الذكاء الأخلبقي لدل طلبب المرحمة المتكسطة كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي مستكل  6ٔ
 كالدافعية نحك تعمّـ الميارات المغكية6

 تقكيـ كتب لغتي المقررة عمى المرحمة الابتدائية في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي6 6ٕ
ء الأخلبقي فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى التعميـ المتمايز كقياس فاعميتو في تنمية الذكا 6ٖ

 لدل طلبب المرحمة المتكسطة6
تصكّر مقترح لتطكير كتب الكفايات المغكية المقررة عمى المرحمة الثانكية في ضكء أبعاد  6ٗ

 الذكاء الأخلبقي6
 تقكيـ الممارسات التدريسية لمعممات المغة العربية في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي6 6٘
اقد كقياس فاعميتو في تنمية الذكاء الأخلبقي فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى التفكير الن 6ٙ

 لدل طلبب المرحمة الثانكية6
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 المراجع
(6 مفيكـ الرقابة الذاتية كفمسفتيا لدل مديرم المدارس ٕٓٔٓالأحمد، عبد العزيز أحمد6 )

دراسات في المناىج الثانكية بدكلة الككيت كدكرىا في تفعيؿ إدارة الجكدة التربكية الشاممة6 
 6ٕٛٔ – ٚٓٔ(، ٖٗٔ) تدريس،كطرؽ ال

(6 لائحة الذكؽ العاـ في المممكة العربية السعكدية مف المنظكر ٕٕٓٓالأحمدم6 فاطمة عمي6 )
 – ٕٕٙ(، ٔٔ) ٕٛمجمة الآداب كالعمكـ الإنسانية، الفقيي: دراسة فقيية كمقاصدية6 

ٕٕٙ6 
ائية العميا (6 تقكيـ محتكل منيج لغتي لممرحمتيف الابتدٕٚٔٓالأخشمي، أحمد عمي6 )

مجمة التربية بكفر كالمتكسطة بالمممكة العربية السعكدية في ضكء معايير الخط العربي6 
 6ٕٓٓ- ٜٕٔ(، ٗ) ٚٔالشيخ، 

كأثرىا في تدريس العمكـ  SWOM(6 فعالية إستراتيجية سكـ ٜٕٔٓإسماعيؿ، ناريماف جمعة6 )
تلبميذ الصؼ الثاني  عمى تنمية بعض ميارات التفكير المنطقي كالذكاء الأخلبقي لدل

 6ٖ٘- ٔ(، ٜٔٔ) ٖٓمجمة كمية التربية ببنيا، الإعدادم6 
(6 الآثار التربكية الناتجة عف تطبيؽ لائحة الذكؽ العاـ ٕٕٗٓالأنصارم، أريج إبراىيـ6 )

المجمة بالمممكة العربية السعكدية كمدل ارتباطيا بالقيـ الإسلبمية كالأعراؼ العربية6 
 6ٜٜٔ- ٛٙٔ(، ٕٙٔ) ٕٙٔالتربكية بسكىاج، 
(6 متطمبات تنمية الذكاء الأخلبقي لدل طلبب الجامعة: دراسة ٕٕٕٓالباز، إيماف إبراىيـ6 )

 6ٛٔ-ٖ( ، ٕ) ٛٔمجمة تطكير الأداء الجامعي بالمنصكرة، ميدانية بجامعة المنصكرة6 
، بنياميف، ىاسنجس، مادكس، كتكماس، جكرج6 ) عي تقييـ تعمـ الطالب التجمي 6(ٕٔٓٓبمكـ

6 )ترجمة: محمد أميف المفتي؛ كزينب عمي النجار؛ أحمد إبراىيـ شمبي(6 الدار كالتككيني
 الدكلية للبستثمارات الثقافية6

بناء الذكاء الأخلبقي: المعايير كالفضائؿ السبع التي تعمّـ الأطفاؿ أف (6 ٖٕٓٓبكربا، ميشيؿ6 )
 امعي66 )ترجمة: سعد الحسني(6 دار الكتاب الجيككنكا أخلبقييف

(6 الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بكؿ مف تقدير الذات كدافعية ٜٕٔٓالجراح، ىاني يكسؼ6 )
(، ٔ) ٙٔمجمة جامعة الشارقة، الإنجاز لدل طمبة جامعة العيف لمعمكـ كالتكنكلكجيا6 

ٕٗ٘ – ٖٗٛ6 
ـ (6 مستكل الذكاء الأخلبقي لدل طمبة جمعية تحفيظ القرآف الكريٖٕٕٓالحارثي، ىلبؿ محمد6 )

 6ٕٔٗ- ٕٛٔ(، ٕ) ٙٔمجمة العمكـ التربكية كالنفسية بالقصيـ، بكادم لية بالطائؼ6 
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(6 تصكّر مقترح لتطكير منيج المغة العربية لممرحمة الثانكية في ٕٕٓٓحسف، سعاد جابر6 )
 6ٖٙ٘ – ٜٕٛ(، ٖ) 6ٖ المجمة الدكلية لمبحكث في العمكـ التربكية، ضكء أبعاد الحكمة
(6 الذكاء الأخلبقي كتطبيقاتو في السنة النبكية كأثره عمى سمكؾ ٕٕٔٓحسف، يكسؼ عثماف6 )

 6ٖٛٗ – ٖٖٓ(، ٕٔ) مجمة دراسات العمكـ الإسلبمية،المسمـ في العصر الحديث6 
(6 فاعمية برنامج تدريبي لتنمية الذكاء ٕٕٔٓحسيف، حكراء سعدكف، كالركابي، لمياء ياسيف6 )

 ٛٔمجمة البحكث التربكية بالمستنصرية، ية6 الأخلبقي لدل طالبات المرحمة الإعداد
(ٚٓ ،)ٖ٘ٗ – ٖٕٛ6 

 6 دار الفكر لمطباعة كالنشر6تربكيات المخ البشرم(6 ٖٕٓٓحسيف، محمد عبداليادم6 )
دار المناىج لمنشر  الذكاءات المتعددة )برنامج تطبيقي(6(6 ٕٔٔٓالخفاؼ، إيماف عباس6 )

 كالتكزيع6
ميارات تدبّر القرآف الكريـ كالذكاء الأخلبقي لدل طلبب  (6ٕٕٓٓخميفة، عبد الحكيـ سعد6 )

 6ٜٗ٘ – ٖٛ٘(، ٛٛٔ) مجمة كمية التربية بالأزىر،الجامعة الإسلبمية )دراسة تنبؤية(6 
(6 تقكيـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في كتب "لغتي الخالدة" في ٖٕٕٓالدكسرم، مشاعؿ صالح6 )

-ٔ(6 6ٔٙ )مجمة البحكث التربكية كالنكعيةة6 المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدي
ٕٜ6 

(6 الذكاء الأخلبقي عند عينة مف المرحمة الثانكية كالجامعية في ٕ٘ٔٓالربضي، كائؿ منكر6 )
مجمة جامعة النجاح للؤبحاث: محافظة عجمكف في الأردف كعلبقتو ببعض المتغيرات6 

 6ٕٙٛٓ – ٕٔٙٓ(، ٜٕ) ٔٔالعمكـ الإنسانية، 
 عالـ الكتب6 عمـ نفس النمك )الطفكلة كالمراىقة(6(6 ٕ٘ٓٓعبد السلبـ6 ) زىراف، حامد

(6 القيـ الأخلبقية المتضمنة في كتب الرياضيات لمصفكؼ ٕٚٔٓالشيرم، فكزية سمطاف6 )
 6ٙٙٔ- ٕ٘ٔ(، ٚ) ٕٓمجمة تربكيات الرياضيات، العميا في المرحمة الابتدائية6 

لككرت في تنمية ميارة التفكير الأخلبقي لدل (6 أثر برنامج إٕٓٓالطيب، محمد أحمد6 )
 6 مجمة الفتح لمبحكث التربكية طلبب الصؼ الثامف لمرحمة الأساس بكلاية الخرطكـ

 6ٕٙٔ- ٖٗٔ(، ٖ) ٕٗكالنفسية،
(6 استخداـ نظرية الذكاء الناجح في تدريس الفمسفة لتنمية ميارات ٕٕٕٓعابد، أمؿ سعيد6 )

(، ٕٖ) 6ٔٓ مجمة كمية التربية بالعريش، حمة الثانكيةالتفكير الأخلبقي لدل طلبب المر 
ٚٔ -ٜٔٔ6 

الذكاء الأخلبقي في علبقتو بتكجيات الإنجاز لدل طلبب  (6ٕٕٓٓعبد اللبه، سحر محمكد6 )
 6ٖٙٙ – ٜ٘٘(، ٖٚ) المجمة التربكية بسكىاج،كمية التربية بسكىاج6 
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اس الذكاء الأخلبقي لمطلبب (6 الخصائص السيككمترية لمقيٕٕٕٓعبد المطيؼ، محمد سيد6 )
المراىقيف بالبيئة العربية في ضكء بعض المتغيرات الديمكغرافية كعلبقتو بالاستحقاؽ 

 6ٜٙٔ – ٚٔٔ(، ٕ) ٖٚمجمة كمية التربية بالمنكفية، الأكاديمي كالأداء الأكاديمي6 
و، البحث العممي: مفيكم(6 ٕٕٔٓعبيدات، ذكقاف، عدس، عبدالرحمف، كعبدالحؽ، كايد6 )

 6 دار الفكر6كأدكاتو، كأساليبو
(6 دراسة تنبؤية لأىـ التحديات المستقبمية التي ستكاجو مناىج ٕٚٔٓالعصيؿ، عبدالعزيز فالح6 )

العمكـ الشرعية في تنمية القيـ الأخلبقية لدل طلبب التعميـ قبؿ الجامعي حتى عاـ 
 6٘ٛ- ٚ٘(، ٜ٘)مجمة رسالة التربية كعمـ النفس، (6 ٖٕٓٓ)
6 المقاربة القيمية في مناىج الإصلبح التربكم (ٜٕٔٓفبراير  ٕٓ-ٛٔعبد الرحمف6 )عمي، 

المؤتمر الحادم عشر: البرامج التعميمية المستندة عمى القيـ  ]بحث مقدـ[ الجيؿ الثاني6
 كدكرىا في بناء الشخصية، جامعة كيرلا، اليند6

لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل  فاعمية برنامج إرشادم انتقائي(6 ٕٙٔٓالغامدم، رحمة عمي6 )
6 ]رسالة دكتكراه غير منشكرة[ السجينات السعكديات في سجف الممز بمدينة الرياض6

 جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية6
(6 الذكاء الأخلبقي لدل الطلبب ٜٕٔٓالغامدم، عبدالله عيد، كحسيف، رمضاف عاشكر6 )

 ٖ٘ٓ(، ٔٔ) ٖ٘مجمة كمية التربية بأسيكط، حة6 المكىكبيف بالمرحمة الثانكية بمنطقة البا
– ٖٖٙ6 

 6 دار المسيرة6تفكير كذكاء الطفؿ(6 ٜٕٓٓقطامي، نايفة محمد6 )
(6 فعالية برنامج إرشادم لتنمية بعض أبعاد الذكاء الأخلبقي لدل ٕٕٗٓقيسي، عمي عبده6 )

 سي بعيف شمس،مجمة الإرشاد النفطلبب المرحمة المتكسطة بمدارس إدارة تعميـ جازاف6 
(ٚٛ ،)ٕٔ٘ -ٜٔ٘6 

(6 تحميؿ كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثاني المتكسط في ضكء ٕٕٓٓالمقماني، ملبؾ فالح6 )
 6ٜٚ – ٚٗ(، ٛٙٔ) ٜٖ مجمة كمية التربية بالأزىر،أبعاد الأمف الفكرم6 

(6 أزمة الضمير الميني كعلبقتيا بممارسات عضك ىيئة ٕٙٓٓالمحركقي، حمدم حسف6 )
 ٚٗ(، ٕٗ) مجمة كمية التربية بالزقازيؽ،الجامعي: صكر كاقعية كرؤية مستقبمية6  التدريس

– ٕٔٓ6 
(6 الذكاء الأخلبقي ٕٕٕٓكمحمكد، أسماء محمد6 )  ،محمد، إنعاـ فتحي، كحمد، أمؿ محمد

مجمة دراسات كعلبقتو ببعض أنماط الشخصية لدل عينة مف طلبب المرحمة الإعدادية6 
 6ٕ٘- ٕٔ(، ٜٗ) ٕ٘الطفكلة، 
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فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى نظرية بكربا في تدريس عمـ الاجتماع (6 ٕٚٔٓمحمد، زينب6 )
رسالة دكتكراه [6 لتنمية الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية لدل طلبب المرحمة الثانكية

 6 جامعة حمكاف6]غير منشكرة
المصاحبة لمنيج الدراسات (6 استخداـ الأنشطة الإثرائية ٜٕٔٓمحمكد، جابر أحمد6 ) 

المجمة التربكية الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية6 
 6ٕٚٙ -ٖٕٕ(، ٛ٘) ٛ٘بسكىاج، 

(6 النمذجة البنائية لمعلبقات بيف الحكمة كالذكاء الأخلبقي ٕٙٔٓمحمكد، سماح محمكد6 )
دراسات عربية في ل طالبات المرحمة الجامعية6 كالذكاء الشخصي كالذكاء الاجتماعي لد

 6ٜٓٔ- ٜٙ(، ٙٚ)التربية كعمـ النفس، 
(6 برنامج قائـ عمى النظرية التداكلية لتنمية ميارات الكتابة ٕٕٕٓمحمكد، ىياـ جابر6 )

- ٖ٘ٚ(، ٕ) ٙٛمجمة كمية التربية بطنطا، التفسيرية لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية6 
ٜٜٚ6 

تقكيـ كتب المغة العربية لمصؼ الثالث المتكسط بالمممكة (6 ٕٗٔٓيز يحيى6 )مراد، عبدالعز 
6 جامعة ]رسالة ماجستير غير منشكرة[ العربية السعكدية في ضكء مقكمات اليكية الثقافية6

 طيبة6
(6 المشكلبت السمككية كعلبقتيا بالذكاء الأخلبقي لدل ٕٕٓٓمرتضى، ىدل محمد6 )

 6ٜٖٚ – ٜٖٖ(، ٚٓٔ) كنفسية،دراسات تربكية المراىقيف6 
برنامج تعميمي مقترح في ضكء أبعاد الذكاء الأخلبقي (6 ٕٕٔٓالمريبض، طفمة دخيؿ الله6 )

كفاعميتو في إكساب المفاىيـ الفقيية كالقيـ الأخلبقية لطالبات المرحمة الثانكية في مدينة 
 الإسلبمية66 جامعة الإماـ محمد بف سعكد ]رسالة دكتكراه غير منشكرة[ الرياض6

(6 فعالية برنامج إرشادم انتقائي لتنمية الذكاء الأخلبقي لدل ٖٕٕٓمكريا، دلاؿ عبدالعزيز6 )
 6ٕٚٔ- ٕٖٔ(، ٖٖٔ) ٖٗمجمة كمية التربية ببنيا، عينة مف تمميذات المرحمة الابتدائية6 

كالفنيات، تعميـ المغة العربية لأبنائيا: المداخؿ، كالطرائؽ، (6 ٕٚٔٓالناقة، محمكد كامؿ6 )
 دار الفكر العربي6 كالاستراتيجيات المعاصرة6

الخصائص السيككمترية لمقياس الذكاء الأخلبقي كفؽ نمكذج (6 ٖٕٕٓالنمير، ريما سميماف6 )
 6 جامعة الممؾ سعكد6]رسالة ماجستير غير منشكرة[6 التقدير الجزئي
  :ع مف6 مسترجمبادئ تدريس حقكؽ الإنساف(6 ٖٕٓٓىيئة الأمـ المتحدة6 )

https://inee.org/sites/default/files/resources/ABC_Teaching_Human_Rights_AR.pdf  

https://inee.org/sites/default/files/resources/ABC_Teaching_Human_Rights_AR.pdf
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مة السياحة (6 مجمكعة الأنظمة السعكدية، أنظٜٕٔٓىيئة الخبراء بمجمس الكزراء السعكدم6 )
 مسترجع مف: كالآثار: لائحة المحافظة عمى الذكؽ العاـ6

 https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/3b96a591-47c8-4469-9abb-

aa4700f1aa52/1 

مجمكعة الأنظمة السعكدية، أنظمة التعميـ (6 ٕٕٗٓئة الخبراء بمجمس الكزراء السعكدم6 )ىي
: الترتيبات التنظيمية لممركز الكطني لممناىج  6 مسترجع مف:كالعمكـ

 https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/abfdc6be-18f4-4daf-ac9b-

b13600b9691e/1 
Beheshtifar,M., Esmaeli, Z., & Moghadam, M.( 2011). .Effect of Moral 

Intelligence on Leadership. European Journal of Economice, 43 

(1), 6- 11. Retrieved from: https://goo.su/NzyYa 

Borba, M. (2001). Building Moral Intelligence: The Seven Essential 

Virtues that Teach Kids to Do the Right Thing. San Francisco: 

Jossey Bass. 

Dobrin, A. (2002). Ethics for every one "How to How to Increase Your 

Moral Intelligence". New York: John Wiley & Sons Inc. 

Hoseinpoor, Z., Ranjdoost, S. (2013). The relationship between Moral 

Intelligence and academic progress of students Third year of high 

school course in Tabriz city. Journal Advances in Environmental 

Biology, 7 (11), 3356 -3361. Retrieved from: 

https://www.researchgate.net/publication/298560853_The_relations

hip_between_moral_intelligence_and_academic_progress_of_stude

nts_Third_year_of_high_school_course_in_Tabriz_city 

Jan, H., & Jennifer, B. (2007). Ethical thinking " Ethics and Law for 

information practice". Retrieved from: https://n9.cl/kigio 

Jani, E. (2016). Investigating the impact of staffs’ Moral Intelligence on 

their Citizenship Behavior in State and Private Banks, City of 

Mahabad. World Scientific News, (54), 60- 72. Retrieved from: 

https://worldscientificnews.com/investigating-the-impact-of-staffs-

moral-intelligence-on-their-citizenship-behavior-in-state-and-

private-banks-city-of-mahabad/ 

Kaur, S. (2015). Moral Values in Education. IOSR Journal of Humanities 

and Social Seienec, 20 (3), 21-26. Retrieved from: 

https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/3b96a591-47c8-4469-9abb-aa4700f1aa52/1
https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/3b96a591-47c8-4469-9abb-aa4700f1aa52/1
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https://goo.su/NzyYa
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https://www.researchgate.net/publication/298560853_The_relationship_between_moral_intelligence_and_academic_progress_of_students_Third_year_of_high_school_course_in_Tabriz_city
https://www.researchgate.net/publication/298560853_The_relationship_between_moral_intelligence_and_academic_progress_of_students_Third_year_of_high_school_course_in_Tabriz_city
https://n9.cl/kigio
https://worldscientificnews.com/investigating-the-impact-of-staffs-moral-intelligence-on-their-citizenship-behavior-in-state-and-private-banks-city-of-mahabad/
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