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اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
 في تحقيق نواتج التعمم

 *ميدية صالح خمف الثقفي/ د

 :المستخمص
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

واتج التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ تحميؿ الفروؽ بيف المعمميف وفقًا لمتغيرات الاصطناعي في تحقيؽ ن
الجنس، المرحمة الدراسية، سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية، كما سعت 
إلى تحديد مستوى الاتجاىات نحو استخداـ الذكاء الاصطناعي في مراحؿ التدريس الثلاث: 

، واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي المقارف، حيث قامت الباحثة قويـالتخطيط، التنفيذ، والت
، أما أداة الدراسة فقد بتحميؿ الفروؽ بيف عينات الدراسة بناءً عمى المتغيرات المستيدفة

استخدمت الباحثة استبانة محكمة مف إعدادىا لقياس اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ، وتـ التحقؽ مف خصائصيا توظيؼ تطبيقات الذكاء 

( معممًا ومعممة مف معممي التربية الإسلامية ٜٓٔ، وتكونت عينة الدراسة مف )السيكومترية
( ٙٗ-ٖ٘بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي بمنطقة الباحة، وتراوحت أعمارىـ بيف )

، وأظيرت إناث( ٓٔٔذكور،  ٓٛتوزعت العينة بيف )( سنة، و ٖٗ.ٓٗسنة، بمتوسط عمري )
نتائج الدراسة أف اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
جاءت إيجابية بدرجة متوسطة إلى مرتفعة في جميع مراحؿ التدريس، مع وجود فروؽ دالة 

لدى معممي المرحمة الثانوية اتجاىات أكثر  إحصائيًا تعزى لمتغير المرحمة الدراسية، حيث كاف
إيجابية مقارنة بزملائيـ في المرحمتيف الابتدائية والمتوسطة، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
إحصائية تعزى لمجنس، كما أشارت النتائج إلى تأثير عدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية، 

 لدورات اتجاىات أكثر إيجابية. حيث أظير المعمموف الذيف خضعوا لعدد أكبر مف ا
 اتجاىات، التربية الإسلامية، الذكاء الاصطناعي، نواتج التعمـ. الكممات المفتاحية:

                                                           
سـ المناىج  -أستاذ مشارؾ المناىج وطرؽ تدريس التربية الإسلامية: ميدية صالح خمف الثقفي/ د *

 .وطرؽ التدريس بكمية التربية جامعة الباحة بالمممكة العربية السعودية
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Artificial Intelligence Applications in Achieving Learning 

Outcomes. 
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ABSTRACT: 

The study aimed to explore Islamic education teachers' attitudes toward 

utilizing artificial intelligence (AI) applications in achieving learning 

outcomes by analyzing differences among teachers based on gender, 

educational level, years of experience, and the number of technology-

related training courses. It also sought to determine the level of attitudes 

toward AI use in the three teaching stages: planning, implementation, and 

assessment, The study adopted a comparative descriptive methodology, 

where the researcher analyzed differences between study samples based on 

the targeted variables. As for the study instrument, the researcher designed 

and validated a structured questionnaire to measure Islamic education 

teachers' attitudes toward AI applications in achieving learning outcomes. 

Its psychometric properties were verified, The study sample consisted of 

190 Islamic education teachers from elementary, middle, and high schools 

in the Al-Baha region. Their ages ranged from 35 to 46 years, with an 

average age of 40.34 years. The sample was distributed as 80 male and 110 

female teachers, The study findings revealed that Islamic education 

teachers' attitudes toward using AI applications were generally positive, 

ranging from moderate to high across all teaching stages. Statistically 

significant differences were observed based on educational level, where 

high school teachers exhibited more positive attitudes compared to their 

elementary and middle school counterparts. No statistically significant 

differences were found based on gender, Additionally, the results indicated 

the influence of the number of technology-related training courses, as 

teachers who had attended more training sessions displayed more positive 

attitudes. 

Keywords: Attitudes, Islamic Education, Artificial Intelligence, Learning 

Outcomes. 
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 مقدمة:ال
شيد العالـ في العقود الأخيرة ثورة تقنية غير مسبوقة، حيث أصبح الذكاء الاصطناعي 
جزءً أساسيًا مف التطورات الحديثة التي طالت مختمؼ مجالات الحياة، بما في ذلؾ قطاع 
التعميـ، وتعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي مف الأدوات الرائدة التي أثرت بشكؿ إيجابي في 

ة التعميمية، حيث أسيمت في تحسيف تخطيط الدروس وتنفيذىا وتقييميا؛ مما ساعد عمى العممي
تحقيؽ نواتج تعمـ فعّالة ومتميزة، ولـ تعد ىذه التطبيقات مجرد أداة مساعدة، بؿ أصبحت عنصرًا 
جوىريًا يسيـ في تعزيز جودة التعميـ، مف خلاؿ تخصيص العممية التعميمية لتمبية احتياجات 

 المتنوعة. الطمبة
وقد أكد المؤتمر الدولي السادس عشر لمذكاء الاصطناعي: تعزيز لمصحة وتحقيؽ لمقاصد 

( أف الذكاء الاصطناعي الإيجابي يعزز قدرات العقؿ، وىو أداة الإنساف ٕٕٗٓالشريعة )
ف الفطرية للإدراؾ والمعرفة، فالعقؿ ىو أساس الإيماف بالله، ومناط التكميؼ، ووسيمة التمييز بي

نماء  المصالح والمفاسد، ومف خلالو يدرؾ الإنساف حاجاتو وسبؿ تحقيقيا، ويتجنب الأضرار، وا 
العقؿ يعني زيادة قدرتو عمى تحصيؿ المنافع ويدرئ المفاسد، مما يجعمو أكثر وعياً بدينو 

 .وحياتو
والعقؿ نوعاف: غريزي ومكتسب، والإنماء يركز عمى العقؿ المكتسب لتعزيز قدراتو 

تمفة، مثؿ الإدراؾ، التذكر، التخيؿ، الاستنتاج، التحميؿ، التركيب، الاستقراء، والقدرات المخ
المغوية والعددية والعممية، ويتـ إنماء العقؿ عبر وسائؿ عدة، كالتعميـ، والقراءة، والتفكر، ويعد 

ذلؾ الذكاء الاصطناعي أحد ىذه الوسائؿ التي تسيـ في تطويره، ويؤدي إنماء العقؿ بما في 
 :عبر الذكاء الاصطناعي إلى زيادة الإيماف بالله وحفظ الديف مف وجييف

دراؾ  دراؾ سننو وقوانينو التي تسيره، وا  الوجو الأوؿ أف التفكر والتدبر والنظر في العالـ، وا 
حكمة الخالؽ جؿ وعلا وقدرتو التي لا تحد في إنشائو، وتدبيره، والكوف مف أعظـ وظائؼ 

باب الإيماف، وطريؽ ذلؾ البحث العممي، والنظر في النفس وفي آفاؽ العقؿ، ومف أكبر أس
ْـ أَنَّوُ الْحَؽُّ( فصمت:  ْـ حَتَّى يَتَبَيَّفَ لَيُ ْـ أَيتِنَا فِي الْْفَاؽِ وَفِي أَنفُسِيِ الكوف، قاؿ تعالى: ﴿سَنُرِييِ

ْـ أَفَلَا تبُْصِرُوفَ( الذاريات: ٖ٘  .ٕٔ، وقاؿ تعالى: ﴿وَفِي أَنفُسِكُ
لوجو الثاني أف الذكاء الاصطناعي يؤثر عمى مجالات الحياة المختمفة، مف الصحة، وا

والزراعة، والصناعة، والنقؿ والتعميـ والبحث العممي، والحروب وغيرىا مف مجالات الحياة التي 
تعد مف المصالح الضروريات، أو مف الحاجيات التي يحتاج إلييا الناس احتياجًا عامًا، وحفظ 

الح وتنميتيا بمختمؼ الطرؽ، ومنيا الذكاء الاصطناعي يؤدي لحفظ النفس والعقؿ ىذه المص
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والنسؿ والماؿ والعرض، ويؤدي حفظ ىؤلاء إلى حفظ الضرورات الخمس التي بيا تستقيـ حياة 
 المسمـ بالدنيا وتكوف سبيؿ للأخرة.  

دًا إضافية متنوعة؛ ومع بدايات القرف الحادي والعشريف، تطورت أدوار المعمميف لتشمؿ أبعا
مما دفع النظـ والسياسات التربوية إلى السعي نحو تطوير أداء المعمميف رقميًا، استجابةً 
لممتغيرات العالمية التي تستمزـ إدخاؿ تعديلات تربوية تعزز مف إعدادىـ وتدريبيـ وتنميتيـ مينيًا 

مات )الرحيمي والعمري، أثناء الخدمة، ليتمكنوا مف التفاعؿ مع معطيات عصر تقنية المعمو 
ٕٕٓٓ.) 
وفي ىذا السياؽ شيدت المممكة العربية السعودية تطورات كبيرة ومستمرة في قطاع  

التعميـ، سواء مف الناحية الكمية أو الكيفية، وذلؾ لمواكبة التغيرات العالمية والتحديات التي 
ثقافي واسع، وتوسع في  فرضتيا الثورات العممية المتلاحقة، مف نمو معرفي متزايد، وانفتاح

استخداـ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، ولـ يقتصر ىذا التطوير عمى النظـ التعميمية 
فحسب، بؿ امتد ليشمؿ المدارس، التي تُعد مف أىـ المؤسسات المجتمعية وتعكس بدرجة كبيرة 

  .(ٕٚٔٓالتحولات التي يشيدىا العالـ الخارجي )آؿ مغيرة، 
لتحسيف البيئة التعميمية في صميـ  ٖٕٓٓية السعودية وضعت رؤية والمممكة العرب

أولوياتيا، حيث تسعى إلى تعزيز الإبداع والابتكار والاستفادة مف التقنيات الحديثة في التعميـ 
دارة المؤسسات التعميمية. وفي ىذا الإطار تبرز الحاجة إلى تطوير إدارة المؤسسات التربوية،  وا 

التنظيمي والعممي، وتعزيز كفاءتيا وكفاءة العامميف بيا، وذلؾ بما يتماشى مع  والارتقاء بمستواىا
وخطط تطوير التعميـ في المممكة العربية السعودية لمتعميـ، والتي  ٖٕٓٓمتطمبات رؤية 

(، ومف بيف أكثر ىذه المداخؿ ملاءمةً لمواكبة ٜٕٔٓتستدعي تبني مداخؿ إدارية حديثة )مراد، 
تي توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي كأداة فاعمة في تحسيف نواتج التعمـ ىذه التغيرات، يأ

 .وتعزيز جودة العممية التعميمية
فالذكاء الاصطناعي ىو أحد أىـ مخرجات الثورة الصناعية الرابعة لتعدد استخدامو في 

(، ويسيـ الذكاء الاصطناعي في تطوير ٕٕٗٓمختمؼ المجالات ومنيا التعميـ )الخطاب، 
يات التفكير، واكتساب المعرفة، وتعزيز السموؾ الذكي، وقد صُمّمت بيئات تعميمية تفاعمية آل

تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي بيدؼ إتاحة الفرصة لمتفاعؿ المباشر بيف الطمبة مف جية، 
والحواسيب والأجيزة الذكية مف جية أخرى؛ مما يمكنيـ مف استكشاؼ المفاىيـ الجديدة بطريقة 

وأظيرت نتائج استخداـ ىذه البيئات تأثيرات إيجابية عمى العديد مف المتغيرات المرتبطة  مباشرة،
 How)بعممية التعمـ، إضافةً إلى تنمية ميارات التفكير المختمفة وتعزيز قدرات حؿ المشكلات 

& Hung, 2019) ويُعد استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي مف الأساليب الحديثة في ،
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ي ظيرت نتيجة دخوؿ التقنيات التكنولوجية في مجالات الحياة؛ حيث توظؼ فيو كؿ التعمـ الت
 (.  ٜٕٔٓآليات التقنيات الحديثة، بالإضافة إلى جميع وسائؿ الاتصاؿ والتواصؿ )الأتربي، 

وعمى مر السنيف حظي القرآف الكريـ بعناية فائقة في تعميمو وتعمـ عمومو ، واستطاع في 
اكب مختمؼ التقانات والتكنولوجيات المستحدثة، كما سجمت العديد مف وقتنا الحاضر أف يو 

المشاريع الحاسوبية القيمة؛ سواء في مجاؿ نشر القرآف الكريـ، أو تعميمو، أو ترجمتو، أو 
تحفيظو، فعمى الرغـ مف تراجع التحاـ المغة العربية بالتقانات الجديدة، إلا أف الدراسات القرآنية 

منجزات جد متقدمة؛ مف حيث المعالجة الْلية لمنص القرآني، والتخزيف استطاعت أف تحقؽ 
تاحتيا عمى شكؿ برامج وتطبيقات حاسوبية، بالإضافة إلى أف  الرقمي لمحتوى القرآف وعمومو، وا 
ىناؾ العديد مف التطبيقات التي نجحت في التحميؿ الْلي لمنص القرآني، وتطوير برامج محاورة 

المعرفة القرآنية والعنونة النحوية، وفيـ العلاقات الخطابية، وىو تحد كبير آلية، وبرامج لتمثيؿ 
لعموـ الحاسوب والذكاء الاصطناعي، الذي يسعى مف خلالو الباحثوف إلى إقامة نماذج حاسوبية 
لممعالجة الْلية لمغة القرآف الكريـ عمى مستوى المفردات، والأسموب والنحو والصرؼ، والدلالة 

 (.ٕٕٗٓ)بوعلاـ، 
والعموـ  فالذكاء الاصطناعي بو الكثير مف المزايا التي يمكف مف خلاليا خدمة القرآف الكريـ

ويجب تطبيؽ وسائؿ   ،، وىو مجاؿ خصب لكثير مف المجالات المستقبميةالشرعية بصورة عامة
الذكاء الاصطناعي بحكمة وتقييـ النتائج بجيد بشري، وبتعاوف تاـ بيف المتخصصيف بعموـ 

رآف الكريـ والمغة العربية والمتخصصيف بتقنية المعمومات، ويمكف لمذكاء الاصطناعي أف الق
يخدـ القرآف الكريـ مثؿ استعماؿ الأنظمة الخبيرة في الميراث، وفي الأضداد وفي التشكيؿ وفي 
التوفيؽ بيت الاضداد بواسطة المنطؽ المضبب ومعالجة الوجوه والنظائر والفاصمة القرآنية، 

عماؿ الذكاء الاصطناعي في تبياف جماؿ القرآف، وفي مقاصد الحذؼ في القرآف الكريـ، واست
وفي خدمة التفسير الموضوعي لمقرآف الكريـ، وفي استخراج سمات اسور القرآف )خضر، 

ٕٓٔٗ .) 
وفي سياؽ التعميـ الإسلامي تزداد أىمية توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتعزيز 

قيؽ أىداؼ تربوية تتمثؿ في ترسيخ القواعد والتعاليـ والقيـ الإسلامية وبناء فعالية التدريس وتح
شخصية متوازنة لمطمبة، ومع ذلؾ فإف استخداـ ىذه التقنيات يتطمب مف المعمميف تطوير 
كفاءاتيـ الرقمية والقدرة عمى توظيؼ الأدوات التقنية الحديثة في مراحؿ التدريس المختمفة، بدءًا 

مدروس، مرورًا بتنفيذىا، وصولًا إلى عمميات التقويـ. وىو ما أشار لو الرواحي مف التخطيط ل
( في أنو يمكف توظيؼ التقنيات الحديثة وتطبيقات الذكاء الاصطناعي في مادة ٖٕٕٓوالرحبي )

التربية الإسلامية مف خلاؿ استخداـ التطبيقات التي تساعد الطمبة عمى حفظ القرآف الكريـ 
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وية، وتعمـ التجويد، واستخداـ الصور والفيديوىات التفاعمية في شرح المفاىيـ والأحاديث النب
والموضوعات المختمفة، واستخداـ الألعاب التعميمية، فالتعميـ ييدؼ لإعداد أفراد صالحيف قادريف 

 عمى مواكبة التطورات وفؽ اتجاىات إسلامية تربوية عممية وحديثة. 
ي تتيحيا تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، إلا أف وعمى الرغـ مف الفرص الكبيرة الت

ىناؾ تحديات تواجو المعمميف في ىذا المجاؿ، منيا نقص التدريب الكافي لممارسة ميارات 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي ، وغياب الاستراتيجيات الواضحة لاستخداـ ىذه التقنيات، وتفاوت 

عمى عوامؿ متعددة مثؿ الجنس، المرحمة الدراسية،  القدرة عمى توظيفيا بيف المعمميف بناءً 
وسنوات الخبرة، ومف خلاؿ الملاحظات الميدانية لمباحثة، تبيف أف ىناؾ تفاوتًا في درجة 
استخداـ معممي التربية الإسلامية لتطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ؛ مما 

 فاوت والكشؼ عف أسبابو.يعكس الحاجة إلى دراسة معمقة لتحميؿ ىذا الت
ونظرًا لمدور المحوري لمذكاء الاصطناعي في تحسيف نواتج التعمـ، يُعد قطاع التعميـ في 
المممكة العربية السعودية مف أكثر القطاعات التي تتطمب تبني أساليب حديثة ومتطورة لمواكبة 

، وانطلاقًا مف قدـمف ت التغيرات المتسارعة، وفي ظؿ الواقع الجديد الذي تشيده المممكة
؛ تبرز الحاجة إلى تعزيز فعالية المدارس ورفع جودة مخرجاتيا ٖٕٓٓمستيدفات رؤية 

التعميمية، بما يواكب التطورات التقنية الحديثة ويسيـ في تحقيؽ الأىداؼ الطموحة لمتعميـ؛ لذا 
ظيؼ تطبيقات تسعى الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو تو 

الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ في ضوء مراحؿ التدريس )التخطيط، التنفيذ، 
التقويـ(، واستكشاؼ الفروؽ المرتبطة بالعوامؿ الشخصية والمينية لممعمميف، مثؿ الجنس، 

ع أف المرحمة الدراسية، وسنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية، ومف المتوق
تسيـ ىذه الدراسة في تقديـ توصيات عممية لدعـ تطوير الميارات التقنية لممعمميف وتعزيز 
قدرتيـ عمى استخداـ الذكاء الاصطناعي بفعالية في العممية التعميمية؛ مما ينعكس إيجابيًا عمى 

 جودة التعميـ الإسلامي ونواتج التعمـ.
 مشكمة الدراسة: 

دية اىتمامًا كبيرًا بتطوير النظاـ التعميمي ضمف جميع خططيا أولت المممكة العربية السعو 
التنموية، حيث سعت إلى تزويد كوادر التدريس بميارات القرف الحادي والعشريف، وتعزيز 

عمى  ٖٕٓٓالجدارات والكفاءات لدى المديريف والمشرفيف التربوييف والمعمميف، كما أكدت رؤية 
التركيز عمى تدريب وتأىيؿ جميع الكوادر التعميمية وفؽ  أىمية بناء موارد بشرية مؤىمة، مع

أفضؿ الممارسات العالمية، سواء في المجالات العممية أو الأخلاقية، وذلؾ لضماف مواكبة 
 .التطورات المتسارعة في مجالات العمـ والتكنولوجيا الحديثة
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في تحسيف جودة ومع التطور المتسارع في تطبيقات الذكاء الاصطناعي ودورىا المتزايد 
التعميـ وتحقيؽ نواتج التعمـ، أصبح مف الميـ دراسة اتجاىات المعمميف نحو توظيؼ ىذه 
التطبيقات في العممية التعميمية، وبالرغـ مف الإمكانيات الكبيرة التي توفرىا تطبيقات الذكاء 

ظات الاصطناعي لدعـ المعمميف في التخطيط لمدروس، تنفيذىا، وتقويميا، تشير الملاح
الميدانية لمباحثة إلى وجود تبايف في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو استخداـ ىذه 
التطبيقات، فقد لوحظ أف بعض المعمميف يظيروف قبولًا إيجابيًا واستعدادًا لاستخداـ ىذه 
التطبيقات، بينما يعاني آخروف مف تحفظات أو مخاوؼ تتعمؽ بقدرتيـ عمى استخداميا أو 

إلى أف الذكاء   Luqmi et  al. (2024) ا عمى العممية التعميمية؛ حيث أشارت دراسة تأثيرى
الاصطناعي يمكف أف يعزز تعميـ التربية الإسلامية مف خلاؿ توفير بيئات تعميمية تفاعمية 
تساعد الطمبة عمى التفاعؿ مع المحتوى الديني بطريقة أكثر فاعمية، وأكدت دراسة الرواحي 

عمى إمكانية توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تعميـ القرآف الكريـ  (2023) والرحبي
 .والحديث الشريؼ عبر التطبيقات التفاعمية؛ مما يسيـ في تحسيف نواتج التعمـ

ومف جانب التفاوت في مدى استخداـ الذكاء الاصطناعي بيف المعمميف وجدت دراسة 
في محافظة الخرج يمتمكف ميارات محدودة في ( أف معممات المرحمة الثانوية ٕٕٓٓالخيبري )

توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس؛ مما يؤكد الحاجة إلى تدريب إضافي، أما 
( بينت أف توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس ٖٕٕٓدراسة آؿ مسعد والفراني )

 لا يزاؿ في مستوى متوسط؛ مما ينعكس عمى جودة التعميـ.
اتجاه التحديات التي تواجو المعمميف في تبني تطبيقات الذكاء الاصطناعي أوضحت وفي 

( أف مف أىـ معوقات استخداـ التقنية في تدريس التربية الإسلامية ىو ٜٕٔٓدراسة الغامدي )
قمة التدريب، وضعؼ البنية التحتية التكنولوجية، وكثرة الأعباء التدريسية، أما دراسة عسيري 

ت إلى أف عدـ توفر الموارد المالية وضعؼ التدريب الفني يمثلاف عوائؽ رئيسية ( أشار ٕٕٗٓ)
 أماـ دمج الذكاء الاصطناعي في التعميـ.

ومف ناحية إمكانية تحسيف نواتج التعمـ مف خلاؿ الذكاء الاصطناعي أظيرت دراسة 
Lestari et al( .ٕٕٓٗ أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُسيـ في تقديـ محتوى ) مخصص

لكؿ طالب بناءً عمى أدائو؛ مما يساعد في تحسيف التفاعؿ والتقدـ الأكاديمي، أما دراسة 
Rismawati (2024)  أكدت أف توظيؼ الذكاء الاصطناعي يعزز إبداع المعمميف في تصميـ
 التعمـ وتنفيذ الدروس.

تربية لذا يتضح أف ىناؾ اىتمامًا متزايدًا بدمج تطبيقات الذكاء الاصطناعي في ال
الإسلامية، لكف في الوقت نفسو، ىناؾ تحديات كبيرة تتعمؽ بنقص التدريب، وضعؼ الموارد، 
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والتفاوت في مدى استخداـ ىذه التقنيات بيف المعمميف، وبذلؾ فإف الدراسة الحالية تكتسب 
أىميتيا مف خلاؿ تحميؿ ىذه الاتجاىات، وفي ضوء ذلؾ تتبمور مشكمة الدراسة في التساؤؿ 

ما طبيعة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي  :يالْت
 في تحقيق نواتج التعمم؟

 أسئمة الدراسة:
ما اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ  -ٔ

 ويـ(؟  نواتج التعمـ في ضوء مراحؿ التدريس )التخطيط، التنفيذ، التق
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ  -ٕ

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى الجنس )ذكور، إناث(؟
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ  -ٖ

ء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى المرحمة الدراسية )المرحمة تطبيقات الذكا
 الابتدائية، المرحمة المتوسطة، المرحمة الثانوية(؟ 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ  -ٗ
 ٘سنوات الخبرة )أقؿ مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى 

 سنوات(؟ ٓٔسنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات، 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ  -٘

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى عدد الدورات التدريبية في 
دورات تدريبية في  ٓٔ -٘بية في مجاؿ التقنية، دورات تدري ٘مجاؿ التقنية )أقؿ مف 
 دورات تدريبية في مجاؿ التقنية(؟ ٓٔمجاؿ التقنية، أكثر مف 

 أىداف الدراسة: 
تعرؼ اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  -ٔ

 تقويـ(.تحقيؽ نواتج التعمـ في ضوء مراحؿ التدريس )التخطيط، التنفيذ، ال
تحديد الفروؽ في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  -ٕ

 الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ بناءً عمى متغير الجنس )ذكور، إناث(.
الكشؼ عف الفروؽ في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  -ٖ

التعمـ وفقًا لممرحمة الدراسية )معممي المرحمة الابتدائية، معممي الاصطناعي في تحقيؽ نواتج 
 المرحمة المتوسطة، معممي المرحمة الثانوية(.
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دراسة الفروؽ في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  -ٗ
 ٓٔ -٘سنوات،  ٘)أقؿ مف الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ بناءً عمى سنوات الخبرة 

 سنوات(.  ٓٔسنوات، أكثر مف 
تحميؿ الفروؽ في اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  -٘

 ٘)أقؿ مف الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ وفقًا لعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية 
 ٓٔقنية، أكثر مف دورات تدريبية في مجاؿ الت ٓٔ -٘دورات تدريبية في مجاؿ التقنية، 
 دورات تدريبية في مجاؿ التقنية(.

 أىمية الدراسة: 
 :الأىمية النظرية 

الإسياـ في إثراء الأدبيات العممية المتعمقة بتوظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التربية  -ٔ
حو الإسلامية؛ حيث توفر إطارًا نظريًا وتحميميًا لدراسة اتجاىات معممي التربية الإسلامية ن

 ىذه التطبيقات.
تساعد في سد الفجوة البحثية المتعمقة بمدى استخداـ معممي التربية الإسلامية لتطبيقات  -ٕ

 الذكاء الاصطناعي، والتحديات التي تواجييـ في ىذا السياؽ.
تواكب التطورات الحديثة في مجاؿ تقنيات التعميـ، وتسمط الضوء عمى دور تطبيقات الذكاء  -ٖ

 تحسيف جودة نواتج التعمـ. الاصطناعي في
:الأىمية التطبيقية 

تقدـ نتائج ىذه الدراسة معمومات مفيدة لصناع القرار التربوي حوؿ مدى تقبؿ المعمميف  -ٔ
لاستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية؛ مما يساعد في تطوير 

 السياسات والخطط التدريبية المناسبة.
مية لتطوير برامج تدريبية تسيـ في تعزيز ميارات معممي التربية توفر توصيات عم -ٕ

 الإسلامية في استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي بفعالية.
يمكف أف يستفيد منيا مسؤولو المناىج والمشرفوف التربويوف في تحسيف استراتيجيات  -ٖ

 مية.التدريس والتقويـ مف خلاؿ دمج التقنيات الذكية في التربية الإسلا
تسيـ في تطوير أدوات تدريسية تعتمد عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي؛ مما يساعد في  -ٗ

 تحقيؽ نواتج تعمـ أفضؿ لمطلاب، خاصة في مقررات التربية الإسلامية.
 محددات الدراسة: 

: تحددت بالمتغيرات التي تتناوليا الدراسة: اتجاىات معممي التربية محددات موضوعية -1
 ، وتوظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ونواتج التعمـ.الإسلامية
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: تحددت الدراسة بعينة مف معممي التربية الإسلامية بمراحؿ التعميـ محددات بشرية -ٕ
 )الابتدائي، والمتوسط، والثانوي(. 

 ىػ. ٙٗٗٔ: طُبقت الدراسة الحالية خلاؿ العاـ الدراسي محددات زمنية -ٖ
أدوات الدراسة عمى معممو التربية الإسلامية بمراحؿ التعميـ  : تـ تطبيؽمحددات مكانية -ٗ

 )الابتدائي، والمتوسط، والثانوي( بمدارس التعميـ بمنطقة الباحة بالمممكة العربية السعودية.
 مصطمحات الدراسة: 

 تعرؼ الباحثة تطبيقات الذكاء الاصطناعي إجرائيًا بأنيا: :تطبيقات الذكاء الاصطناعي -أولاً 
مج والأنظمة الرقمية التي تعتمد عمى تقنيات الذكاء الاصطناعي لمحاكاة القدرات البرا

البشرية في التعمـ والتحميؿ واتخاذ القرار، بيدؼ دعـ العممية التعميمية وتحسيف نواتج 
وتشمؿ ىذه التطبيقات أدوات مساعدة في تخطيط  التعمـ في مقررات التربية الإسلامية،

ة التعميمية، وتقويـ أداء الطمبة مف خلاؿ تخصيص المحتوى الدروس، وتنفيذ الأنشط
 التعميمي، وتقديـ تغذية راجعة فورية، وتسييؿ عمميات التفاعؿ والتعمـ التكيفي. 

( بأنيا: "النتائج التي يتوقع أف يحققيا الطمبة أو ٕٕٙٓعرفيا السممي )نواتج التعمم:  -ثانيًا 
عينة، وتعد نواتج التعمـ عبارة عف المعرفة فترة تعميمية م المتعمموف بعد استكماؿ

 (". ٚوالميارات والاتجاىات والقيـ التي يكتسبيا الطمبة خلاؿ تجربتيـ التعميمية )ص.
المعارؼ والمعمومات والخبرات التي يُتوقع أف  وتعرّف الباحثة نواتج التعمم إجرائيًا بأنيا:

سط والثانوي مف خلاؿ مقررات التربية يكتسبيا الطمبة في مراحؿ التعميـ الابتدائي والمتو 
الإسلامية، والتي تسيـ في قياس مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وتعزيز جودة العممية 

 .التعميمية، وتحسيف تجربة التعمـ لدى الطمبة
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  -ثالثاً

 تحقيق نواتج التعمم:
المواقؼ والْراء التي يحمميا معممو التربية الإسلامية نحو  عرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا:ت  

استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتحقيؽ نواتج التعمـ المرجوة، وتقُاس بالدرجة التي يحصؿ 
ؼ عمييا معممو التربية الإسلامية عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظي

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ مف إعداد الباحثة، والتي تتكوف مف 
 المحاور الثلاث الْتية:

اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي  -المحور الأول
بيقات الذكاء يشير ىذا المحور إلى آراء المعمميف حوؿ أىمية توظيؼ تطفي مرحمة التخطيط: 
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الاصطناعي في إعداد الخطط الدراسية، بما في ذلؾ تحديد أىداؼ الدروس، تحميؿ احتياجات 
 الطمبة، تصميـ الأنشطة التعميمية، واختيار الاستراتيجيات المناسبة لتحقيؽ نواتج التعمـ.

ناعي اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصط -المحور الثاني
يعبر ىذا المحور عف اتجاىات المعمميف نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  في مرحمة التنفيذ:

الاصطناعي أثناء تنفيذ العممية التعميمية داخؿ الفصؿ، ويتضمف تقديـ الشروحات التفاعمية، 
 تسييؿ الأنشطة التعميمية، تخصيص المياـ لمطمبة، وتقديـ التغذية الراجعة أثناء التدريس.

اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي  -حور الثالثالم
يركز ىذا المحور عمى اتجاىات المعمميف نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء في مرحمة التقويم: 

الاصطناعي في تقويـ نواتج التعمـ، بما يشمؿ تصميـ الاختبارات، تحميؿ نتائجيا، متابعة أداء 
 قديـ خطط علاجية لتعزيز نقاط الضعؼ وتحسيف الأداء.الطمبة، وت

 الإطار النظري لمدراسة: 
   :مفيوم الذكاء الاصطناعي 

شيد العالـ في العقود الأخيرة تطورًا تقنيًا ىائلًا جعؿ الذكاء الاصطناعي أحد أبرز مجالات  -
الاصطناعي قوة  التكنولوجيا الحديثة وأكثرىا تأثيرًا في مختمؼ القطاعات، فقد أصبح الذكاء

محورية في تطوير الأنظمة والبرامج القادرة عمى محاكاة التفكير البشري، واتخاذ القرارات، 
وحؿ المشكلات بكفاءة وذكاء، وبفضؿ التطورات في مجالات الخوارزميات، التعمـ الْلي، 
ومعالجة البيانات، أصبح لمذكاء الاصطناعي دور متزايد في تحسيف العمميات وتعزيز 

 .لإنتاجية في مجالات متعددة، مثؿ التعميـ، الطب، الصناعة، والاتصالاتا
وفي سياؽ التعميـ يبرز الذكاء الاصطناعي كأداة قوية تسيـ في تحميؿ البيانات التعميمية،  -

وتخصيص المحتوى وفقًا لاحتياجات المتعمميف، وتقديـ دعـ ذكي يعزز نواتج التعمـ، كما 
مية أكثر تفاعمية وتكيفًا مع قدرات الطمبة؛ مما يسيـ في تحسيف يمكّف مف تطوير بيئات تعمي

 جودة التعميـ وتحقيؽ أىداؼ التعمـ بشكؿ أكثر فاعمية.
( ٜٕٔٓوقد تنوعت تعريفات الباحثيف لمفيوـ الذكاء الاصطناعي، حيث عرفو العنقودي ) -

ة تفكير الإنساف بأنو: "عمـ اختراع الْلات والبرامج الحاسوبية التي تتصؼ بالذكاء لمحاكا
ومقدرتيا عمى القياـ بالمياـ الذكية في المشاريع والأنظمة التي توظؼ العمميات الفكرية 

 (". ٗٗالمتقدمة للإنساف )ص.
حدى الركائز ٕٕٓٓويرى محمود ) - ( أف الذكاء الاصطناعي "أحد فروع عمـ الحاسوب، وا 

الي، تأسس عمى افتراض أف الأساسية التي تقوـ عمييا صناعة التكنولوجية في العصر الح
 (". ٕٛٔممكة الذكاء يمكف وصفيا بدقة بدرجة تمكف الْلة مف محاكتيا )ص.
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بأنو: "أحد" عموـ الحاسوب المتقدمة، ويمثؿ أحد تقنيات  (ٕٕٓٓوعرفو الفراني وفطاني ) -
الثورة الصناعية الرابعة، وييتـ ىذا العمـ بشكؿ خاص بتصميـ وابتكار ماكينات ونظـ 

لدييا قدرة عمى أداء العديد مف المياـ والعمميات بصورة مماثمة لأداء الإنساف  محوسبة،
 (". ٜ)ص.

( بأنو: "خصائص وسموكيات معينة تتميز بيا البرامج ٕٕٕٓوعرفو الرومي والقحطاني ) -
الحاسوبية تجميا تحاكي قدرات البشر الذىنية وأنماط عمميا )الذكاء والسموؾ البشري(، ومف 

اصيات القدرة عمى الاستنتاج، والتحميؿ، والقدرة عمى التعمـ ورد الفعؿ عمى أبرز ىذه الخ
 (". ٕٗٙأوضاع لـ تبُرمج داخؿ الْلة، والقدرة عمى اتخاذ القرار )ص.

( بأنو: "أحد فروع الكمبيوتر المعنية بكيفية محاكاة الْلات لسموؾ ٕٕٕٓوعرفو إبراىيـ ) -
تر قادرة عمى التفكير بالطريقة نفسيا التي يعمؿ البشر، فيو عمـ إنشاء أجيزة وبرامج كمبيو 

 (" ٖٕبيا الدماغ البشري، تتعمـ مثمما نتعمـ، وتقرر كما نقرر، وتتصرؼ كما نتصرؼ )ص.
( بأنو: "استخداـ أجيزة أو ٖٕٕٓوفي سياؽ التدريس في المدارس عرفو العيباف وآؿ قيس ) -

ي لمقياـ بعمميات في المجاؿ التعميمي برامج أو آلات وأنظمة قادرة عمى محاكاة السموؾ البشر 
 (". ٕٚلتحسيف مستوى الخدمات التعميمية في المدراس )ص.

( عمى أنو: "برمجة آلية عممية عممية تتمتع بقدرة عالية مف الذكاء ٕٕٗٓوعرفو الخطاب ) -
بحيث تجمع ما بيف كافة المجالات في آف واحد؛ إذ تعمؿ عمى تنفيذ بعض المياـ والأعماؿ 

 (". ٕٔٙ-ٕٓٙ تتنافى مع الطبيعة الإنسانية )ص.التي لا
بأنو: "مجموعة مف الخوارزميات والأساليب والطرؽ  Abdelmagid et al., (2024)وعرفو  -

النظرية سواء كانت بالطريقة الكمية أـ الجزئية بمعية الإنساف مع المقدرة عمى التكيؼ أو 
 (". ٕٗالتنبؤ أو الاقتباس )ص.

ريفات السابقة يمكف استخلاص أف الذكاء الاصطناعي ىو فرع مف خلاؿ استعراض التع
مف عموـ الحاسوب ييدؼ إلى تطوير أنظمة وبرامج قادرة عمى محاكاة الذكاء البشري في 

وتشترؾ جميع التعريفات في التأكيد عمى أف  التفكير، التعمـ، اتخاذ القرار، وحؿ المشكلات،
المتقدمة، التعمـ الْلي، ومعالجة البيانات لتمكيف الذكاء الاصطناعي يعتمد عمى الخوارزميات 
 .الْلات مف أداء وظائؼ معرفية مشابية لمبشر

كما أف الذكاء الاصطناعي يُستخدـ في مجالات متعددة، مثؿ التعميـ، الطب، الصناعة، 
والاتصالات، ويسيـ في تحسيف العمميات وزيادة الكفاءة، وفي سياؽ التعميـ يبرز الذكاء 

عي كأداة فعالة في تحميؿ البيانات، تخصيص المحتوى التعميمي، وتقديـ دعـ ذكي الاصطنا
 لممتعمميف؛ مما يعزز نواتج التعمـ ويوفر بيئة تعميمية أكثر تكيفًا مع احتياجات الطمبة.



0205/ يناير 1ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٕٜ٘ 

  :مفيوم تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
مف مختمؼ مع التطور السريع لمتكنولوجيا، أصبح الذكاء الاصطناعي جزءًا أساسيًا 

المجالات، ومنيا قطاع التعميـ، حيث ظيرت تطبيقات الذكاء الاصطناعي كأدوات قوية تسيـ 
في تحسيف جودة العممية التعميمية وتطوير أساليب التدريس والتعمـ، وتعد ىذه التطبيقات امتدادًا 

المياـ بكفاءة  متقدمًا للأنظمة الحاسوبية الذكية التي تيدؼ إلى محاكاة التفكير البشري وتنفيذ
 وفعالية.
وقد تنوعت تعريفات الباحثيف ليذه التطبيقات وفقًا لاستخداماتيا وأدوارىا المختمفة، حيث  

( أنيا: "برامج تعميمية رقمية ليا قدرة فائقة عمى القياـ بالعديد مف المياـ ٕٕٓٓأشار البشر )
رشاد، وق درة عمى اتخاذ القرارات بأسموب التي تحاكي السموؾ البشري، مف تعمـ وتفكير وتعميـ وا 

 (". ٖٚعممي ومنظـ )ص.
أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي ىي: "البرامج والأنظمة  Eguchi et al., (2021)ويرى 

التي تستخدـ تقنيات الذكاء الاصطناعي لتنفيذ مياـ محددة أو حؿ مشكلات بطرؽ تشبو الطرؽ 
 (". p.154رات )التي يستخدميا الإنساف في التفكير واتخاذ القرا

( ٕٕٗٓوفي سياؽ استخدـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس عرفيا عسيري )
بأنيا: "تقنيات الذكاء الاصطناعي التي تستخدـ في حؿ المشكلات وتنفيذ المياـ التدريسية مف 

 (".ٓٔٙأجؿ تحسيف مخرجات التعمـ )ص.
تطبيقات الذكاء الاصطناعي  مف خلاؿ استعراض التعريفات السابقة، يمكف استنتاج أف

ىي أنظمة وبرامج رقمية متقدمة تستخدـ تقنيات الذكاء الاصطناعي لمحاكاة التفكير البشري، 
 .واتخاذ القرارات، وتحميؿ البيانات، وتنفيذ المياـ التعميمية بطرؽ فعالة وتفاعمية

يف عمميات وتتميز ىذه التطبيقات بقدرتيا عمى التكيؼ مع احتياجات المتعمميف، وتحس
التعميـ والتعمـ، وتعزيز مخرجات التعمـ مف خلاؿ توفير حموؿ ذكية لتخطيط الدروس وتنفيذىا 
وتقييميا، كما أف استخداميا في التدريس يسيـ في تقديـ تجربة تعمـ أكثر تخصيصًا وتفاعمية؛ 

 .مما يساعد عمى تحقيؽ أىداؼ تعميمية دقيقة وفعالة
تدريس التربية الإسلامية، تبرز تطبيقات الذكاء وفي سياؽ التعميـ، وخاصة في 

الاصطناعي كأدوات داعمة تسيـ في تطوير استراتيجيات التدريس، وتحفيظ القرآف الكريـ، 
وتعميـ التجويد، وتحميؿ النصوص الشرعية، وتقديـ محتوى تعميمي متنوع يناسب الفروقات 

 .الفردية بيف الطلاب
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يقات الذكاء الاصطناعي ليست مجرد أدوات تقنية، بؿ بناءً عمى ذلؾ يمكف القوؿ إف تطب
ىي حموؿ تعميمية متكاممة تسيـ في تطوير العممية التعميمية وتعزيز دور المعمـ والطالب في 

 .بيئة تعميمية متطورة وأكثر تفاعمية
 مزايا استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس: 

الذكاء الاصطناعي أحد الأدوات الفاعمة في تطوير مع التقدـ التكنولوجي المتسارع، أصبح 
العممية التعميمية، حيث أتاح فرصًا غير مسبوقة لتحسيف جودة التدريس وتسييؿ التعمـ، فقد 
ساىمت تطبيقات الذكاء الاصطناعي في توفير حموؿ ذكية تساعد المعمميف والطمبة عمى تحقيؽ 

مياـ، وتخصيص المحتوى التعميمي، وتوفير بيئات نواتج تعميمية أكثر فاعمية، مف خلاؿ أتمتة ال
 .تعمـ تفاعمية

وبفضؿ ىذه التطبيقات أصبح بالإمكاف تحميؿ أداء الطمبة بدقة، وتحديد نقاط القوة 
والضعؼ لدييـ، مما يساعد عمى تصميـ استراتيجيات تعميمية أكثر ملاءمة، كما تسيـ ىذه 

ادة تشكيؿ أساليب التدريس التقميدية، بما يواكب التقنيات في تخفيؼ الأعباء عف المعمميف، وا ع
فإف استخداـ الذكاء  (Aldosari, 2020) احتياجات العصر الرقمي. ووفقًا لما أشار إليو

 الاصطناعي في التدريس يحقؽ العديد مف الفوائد، مف أبرزىا: 
الدرجات؛ مما  . القدرة عمى أتمتة المياـ الأساسية في التعميـ، مثؿ تصحيح الاختبارات ورصدٔ

 .يوفر الوقت والجيد عمى المعمميف
. المساعدة في تحديد الجوانب التي تحتاج إلى تطوير داخؿ المناىج الدراسية، حيث تسيـ ٕ

 .ىذه الأنظمة في رصد الثغرات التعميمية والعمؿ عمى معالجتيا
محاولة والخطأ؛ مما . توفير بيئة تعميمية أكثر تفاعمية مف خلاؿ تقنيات التعمـ القائـ عمى الٖ

 .يقمؿ مف الشعور بالخوؼ أثناء التعمـ
. إحداث تغيير في دور المعمـ، حيث تؤثر التطورات التكنولوجية في طبيعة ميامو وأساليب ٗ

 .تدريسو
. إعادة تشكيؿ بيئة التعمـ، سواء مف حيث المكاف أو مف حيث القائميف بعممية التدريس، ٘

 .يب اكتساب الميارات الأساسيةبالإضافة إلى التأثير في أسال
لذا تستنتج الباحثة أف استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس مقررات التربية 

 :الإسلامية يمكف أف يسيـ في تحسيف العممية التعميمية مف خلاؿ
 أتمتة المياـ التعميمية مثؿ تصحيح الاختبارات الإلكترونية وتقديـ تغذية راجعة فورية لمطبة؛ -

 .مما يساعد في تعزيز الفيـ الذاتي لممفاىيـ الدينية
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تحميؿ نقاط الضعؼ لدى الطمبة وتقديـ خطط تعميمية مخصصة لسد الفجوات المعرفية في  -
 .مجالات مثؿ التفسير، الفقو، والعقيدة

توفير بيئة تعميمية تفاعمية مف خلاؿ المحاكاة والألعاب التعميمية؛ مما يشجع الطمبة عمى  -
 .فاعؿ مع المحتوى الديني بطريقة مشوقةالت

راً لمعممية التعميمية بدلًا مف الاقتصار عمى نقؿ  - ياً وميسِّ تعزيز دور المعمـ بجعمو موجِّ
 .المعمومات؛ مما يتيح لو التركيز عمى الجوانب التربوية والتوجييية

ة المحتوى عبر إعادة تشكيؿ بيئة التعمـ بحيث يصبح التعمـ أكثر مرونة، مف خلاؿ إتاح -
تطبيقات الذكاء الاصطناعي؛ مما يتيح لمطمبة التعمـ في أي وقت ومكاف وبما يناسب 

 .قدراتيـ الفردية
وبذلؾ يمكف لمذكاء الاصطناعي أف يسيـ في تحقيؽ أىداؼ تدريس مقررات التربية 

يؽ العممي الإسلامية بشكؿ أكثر فاعمية مف خلاؿ توظيؼ التقنيات الحديثة لتعزيز الفيـ والتطب
 .لمقيـ والمبادئ الإسلامية

 أىمية استخدام الذكاء الاصطناعي في تدريس التربية الإسلامية: 
مع التطورات المتسارعة في تقنيات الذكاء الاصطناعي، أصبح مف الممكف توظيؼ ىذه 

ية، التقنيات لتعزيز العممية التعميمية في مختمؼ المجالات، بما في ذلؾ تدريس التربية الإسلام
فقد أتاح الذكاء الاصطناعي إمكانيات واسعة لتحسيف أساليب تعميـ القرآف الكريـ وعمومو، مف 
خلاؿ تطبيقات ذكية تساعد في التحفيظ، التجويد، التفسير، والترجمة، مما يسيـ في توفير 

 .تجربة تعميمية أكثر تفاعمية ودقة
ميمي شامؿ عبر الجامعات كما مكّنت الأدوات الرقمية الحديثة مف تقديـ محتوى تع

الافتراضية، والمكتبات الإلكترونية، والمنصات المتخصصة، مما يتيح لممتعمميف الوصوؿ إلى 
مصادر متنوعة تدعـ فيميـ لمنصوص الشرعية بطرؽ متقدمة. وبفضؿ ىذه التقنيات، أصبح 

ي تصميـ التعمـ أكثر تكيفًا مع احتياجات الطلاب، حيث يمكف توظيؼ الذكاء الاصطناعي ف
بيئات تعمـ مرنة، تجمع بيف التفاعؿ الرقمي، والتوجيو الذكي، وتقديـ التغذية الراجعة الفورية، 
مما يعزز مف جودة تدريس التربية الإسلامية ويسيـ في تحقيؽ نواتج تعمـ أكثر فاعمية )بوعلاـ، 

ٕٕٓٗ). 
عميـ الإسلامي أف دمج الذكاء الاصطناعي في منيج الت Lestari et al., (2024)أوضح 

يحمؿ إمكانات كبيرة لتحسيف جودة التعميـ، بشرط توفير تدريب كاؼٍ لممعمميف وتطوير البنية 
التحتية التكنولوجية الداعمة، وقد أوصت ىذه الدراسة بضرورة التعاوف بيف المؤسسات التعميمية 

 ومطوري التكنولوجيا والحكومة لتحقيؽ تكامؿ فعاؿ لمذكاء الاصطناعي.



 تربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمماتجاىات معممي ال  

 

ٖٕ٘ 

في دمج تقنية الذكاء  Mahmudulhassan et al., (2024)حثت دراسة وقد ب
( المتقدمة في التعميـ الإسلامي، مع التركيز عمى الفرص والتحديات AIالاصطناعي )

والاعتبارات الأخلاقية والمعضلات القيمية المرتبطة بتطبيقو، حيث أصبح الذكاء الاصطناعي 
دادت الاىتمامات بإمكانياتو في مجاؿ التعميـ بشكؿ قوة ثورية في العديد مف المجالات، واز 

ممحوظ، وسمطت تمؾ الدراسة الضوء عمى كيفية استخداـ الذكاء الاصطناعي لتحسيف جودة 
التعميـ الإسلامي وزيادة فرص الوصوؿ إليو، مع الحفاظ عمى القيـ الأساسية لممجتمع، واعتمدت 

ز عمى المصادر الإلكترونية، وأظيرت النتائج الدراسة عمى منيج مراجعة الأدبيات، مع التركي
أنو في حاؿ تـ تطبيؽ الذكاء الاصطناعي مع مراعاة الاعتبارات الأخلاقية، فسيكوف لو دور 

 ميـ في ىذا العصر الرقمي في تعزيز إمكانية الوصوؿ إلى التعميـ الإسلامي وتحسيف جودتو.
( جزءًا لا يتجزأ مف AIاعي )أنو أصبح الذكاء الاصطن Rifah et al., (2024)ويرى 

أنظمة الثقافة الرقمية، ويمعب دورًا حيويًا في تنمية الذكاء، وفي القطاع التعميمي يمثؿ الذكاء 
دارة العممية التعميمية، وتوفر  الاصطناعي ابتكارًا ميمًا يمكف أف يعزز بشكؿ كبير جودة التعمـ وا 

ر التعميـ وتحسف عمميات التدريس والتعمـ، ومع ىذه التقنية العديد مف الفوائد، حيث تدعـ استقرا
ذلؾ مف الضروري الإقرار بأف الذكاء الاصطناعي قد يؤدي إلى آثار سمبية إذا أسيء 
استخدامو؛ لذلؾ يعد ضماف الاستخداـ المسؤوؿ لمذكاء الاصطناعي في التعميـ أمرًا أساسيًا، مع 

ى المؤسسات التعميمية، لا سيما تمؾ التي الالتزاـ بالمعايير الأخلاقية المعموؿ بيا، يجب عم
تقوـ عمى القيـ الإسلامية، أف تواصؿ الابتكار استجابةً لمتطورات التكنولوجية. وفي الوقت نفسو، 
ينبغي عمييا تزويد طلابيا بقيـ دينية قوية لمحد مف الأضرار المحتممة التي قد تنجـ عف ىذه 

توازف يمكف لممؤسسات التعميمية الاستفادة مف التطورات التكنولوجية، مف خلاؿ تبني نيج م
 إمكانيات الذكاء الاصطناعي مع الحفاظ عمى الأسس الأخلاقية والدينية لطلابيا.

أنو في العصر الرقمي يواجو تعميـ التربية الإسلامية  Luqmi et al., (2024)ويرى 
(PAI تحديات في التكيؼ مع التطورات التكنولوجية وتمبية احتياجات ) الطلاب الذيف يُعرفوف

بأنيـ "الجيؿ الرقمي"، ويوفر الذكاء الاصطناعي حمولًا مبتكرة لزيادة فعالية وكفاءة تعميـ التربية 
الإسلامية، واعتمدت ىذه الدراسة عمى منيج تحميؿ مراجعة الأدبيات المنيجية، باستخداـ قاعدة 

 Dimensionsقاعدة بيانات . تـ جمع البيانات مف Dimensionsبيانات الأبحاث العممية 
التربية الإسلامية؛  ORتطوير التعميـ  ORباستخداـ الكممات المفتاحية: الذكاء الاصطناعي 

 ٗٔ، تـ التحقؽ مف QRمقالًا. بعد إدارة البيانات وفقًا لمعايير  ٙٔمما أسفر عف العثور عمى 
استبعادىا، بعد ذلؾ خضعت  مقالات مع موضوع الدراسة، لذا تـ ٖمقالًا فقط، بينما لـ تتوافؽ 

المتبقية لمرحمة التحميؿ، حيث تـ التوصؿ إلى نتائج ذات صمة، ولتوسيع نطاؽ  ٗٔالمقالات الػ
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، Scopusفي قواعد بيانات  Publish or Perishالدراسة تـ إجراء بحث إضافي باستخداـ أداة 

اعي يمكف دمجو أظيرت نتائج الدراسة أف الذكاء الاصطن .PubMed، وGoogle Scholarو
في مختمؼ جوانب التعميـ، بما في ذلؾ تعميـ التربية الإسلامية، حيث يوفر بدائؿ شاممة، كما 
يسيـ الذكاء الاصطناعي في تقديـ فوائد متعددة، مثؿ التعمـ التكيفي، ووسائؿ التعمـ التفاعمية، 

يد مف الفوائد في مجاؿ وأنظمة التقييـ التمقائي، إضافةً إلى ذلؾ يوفر الذكاء الاصطناعي العد
التعميـ، لكنو يواجو أيضًا تحديات تتعمؽ بالقضايا الأخلاقية، وخصوصية البيانات، وأمف 
المعمومات؛ مما يستدعي استراتيجيات مناسبة لمتعامؿ مع ىذه العقبات عند تطبيؽ الذكاء 

 الاصطناعي في تعميـ التربية الإسلامية.
الاصطناعي في تعميـ التربية الإسلامية يمثؿ ذا  مف خلاؿ ما سبؽ يتضح أف دمج الذكاء

أىمية كبيرة لتحسيف جودة التعمـ وزيادة فاعميتو، شريط توفير تدريب كاؼٍ لممعمميف والمعممات 
وتطوير البنية التحتية المناسبة، كما أف الذكاء الاصطناعي يساىـ في توفير بيئة تعميمية أكثر 

ة؛ مما يساعد عمى تحسيف نواتج التعمـ، ومع ذلؾ فإف تفاعمية وتكيفًا مع احتياجات الطمب
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس مواد التربية الإسلامية تواجو تحديات منا ما يتعمؽ 
بخصوصية ىذه المواد وأمف المعمومات حيث يقوـ عمييا منيج حياة المجتمع المسمـ  ؛ مما 

سؤوؿ ليذه التقنيات، وبناءً عمى ذلؾ ترى يتطمب استراتيجيات واضحة لضماف الاستخداـ الم
الباحثة أف نجاح توظيؼ الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ في التربية الإسلامية يعتمد 
عمى تحقيؽ التوازف بيف الاستفادة مف مزاياه التقنية والالتزاـ بالقيـ الإسلامية، مف خلاؿ تعزيز 

ي التكنولوجيا، والجيات الحكومية لضماف تكامؿ فعاؿ التعاوف بيف المؤسسات التعميمية، ومطور 
 ومستداـ لمذكاء الاصطناعي في تدريس مقررات التربية الإسلامية .

 أبرز تطبيقات الذكاء الاصطناعي المستخدمة في العممية التعميمية: 
 ,.Chen et al) :تتعدد تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية، وتشمؿ أبرزىا

2020; Fahimirad & Kotamjani, 2018; Grunhut et al., 2022; Kong, 2020; 

Lestari et al., 2024) 

: ىو برنامج مجاني متعدد الوظائؼ يستخدـ لعمؿ أبحاث في المغويات AntConc تطبيق -ٔ
المسانية يتعامؿ بشكؿ أساسي مع البيانات النصية، يستخدـ عمى مختمؼ أنظمة التشغيؿ 

كنتوش، لينكس(، تـ إنشائو بمركز تعميـ المغة الإنجميزية في العموـ واليندسة )ويندوز، ما
الجيد والوقت مف خلاؿ إيراد  AntConcوفر برنامج بجامعة واسيدا بطوكيو بالياباف؛ 

مختمؼ السياقات التي ورد فييا أسماء الله الحسنى، وكذا تبياف موقع الأسماء مف مدونة 
رددات وتقديـ مختمؼ المعمومات الإحصائية، ويقدـ برنامج العمؿ، وكذا إيراد عدد الت
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AntConc  العديد مف الأدوات التقنية الإحصائية التي تراعي الكممة، والجممة، والسياؽ
المغوي، مما يظير كفاءة البرنامج ودقتو، وساعدت المتلازمات المفظية عمى إيراد مختمؼ 

ع تقديـ نسب إحصائية عف ترددات كؿ السياقات المغوية التي وردت فييا الكممات، م
 (.ٕٕٗٓمتلازمة لفظية داخؿ سورة البقرة )بوعلاـ، 

أنظمة تعميمية تستخدـ الذكاء الاصطناعي  :(Adaptive Learning) التعمم التكيفي -0
لتكييؼ المحتوى التعميمي وفقًا لاحتياجات كؿ طالب بناءً عمى أدائو ومستواه المعرفي، مثؿ 

 .Smart Sparrowو  Knewtonمنصة 
أنظمة تعمؿ  :(Intelligent Tutoring Systems - ITS) المساعدات التعميمية الذكية -ٖ

كمساعد افتراضي لمطلاب، تقدـ شروحات مخصصة وتساعدىـ عمى فيـ الدروس، مثؿ 
Socratic by Google وCarnegie Learning’s MATHia. 

استخداـ الذكاء الاصطناعي لتحميؿ  :(Learning Analytics) تحميل البيانات التعميمية -ٗ
أداء الطلاب وتقديـ تقارير لممعمميف والإدارييف حوؿ نقاط القوة والضعؼ، مثؿ أدوات 

IBM Watson Education.. 

أنظمة  :(Automated Grading & Assessment)  التصحيح التمقائي والتقييم الذكي -5
 بارات وا عطاء ملاحظات فورية، مثؿ تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي لتصحيح الاخت

Gradescope  وTurnitin. 

روبوتات  :(AI Chatbots for Learning Support) روبوتات الدردشة التعميمية -6
توفر الدعـ لمطلاب عمى مدار الساعة للإجابة عمى استفساراتيـ وتقديـ المساعدة، مثؿ 

ChatGPT in Education  وDuolingo Bots 

أنظمة تعتمد  :(AI for Accessibility) الوصول لذوي الاحتياجات الخاصةإمكانية  -7
عمى الذكاء الاصطناعي لمساعدة الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة، مثؿ برامج تحويؿ 

  Microsoft Immersive Readerمثؿ  (Text-to-Speech) النص إلى كلاـ
 .Google’s Live Transcribeو

: استخداـ تقنيات الذكاء (VR & AR in Education) ززالواقع الافتراضي والمع -ٛ
 Googleالاصطناعي مع الواقع الافتراضي والمعزز لخمؽ بيئات تعميمية تفاعمية، مثؿ 

Expeditions . 
أنظمة مراقبة  :(AI Proctoring Tools) مراقبة الغش والاختبارات عبر الإنترنت -ٜ

 ProctorUالاصطناعي لاكتشاؼ الغش، مثؿ الاختبارات عبر الإنترنت باستخداـ الذكاء 

 .ExamSoftو 
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أدوات تعمـ  :(AI-Powered Language Learning)ترجمة المغات والتعمـ المغوي  -ٓٔ
 Googleو Duolingoالمغات والترجمة الفورية المدعومة بالذكاء الاصطناعي، مثؿ 

Translate.. 

 :(Curriculum and Content Generation)إعداد المناىج وتصميـ المحتوى  -ٔٔ
استخداـ الذكاء الاصطناعي في إنشاء خطط دراسية وتصميـ محتوى تعميمي مخصص، 

 .ScribeSenseو  Quillionzمثؿ 
 أىمية تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسين نواتج التعمم: 

يد إف تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي قد أصبحت جزءًا أساسيًا مف الحياة اليومية في العد
مف المجالات، بما في ذلؾ التعميـ، ويُعد تطبيؽ الذكاء الاصطناعي في ميداف التعميـ مف أىـ 

يـ بشكؿ كبير في تحسيف نواتج التعمـ مف التي شيدىا العصر الحديث، حيث يسالتطورات 
خلاؿ تخصيص التعميـ وتوفير طرؽ مبتكرة لتقديـ المحتوى، ومف خلاؿ تقنيات مثؿ التعمـ الْلي 

تحميؿ الذكي لمبيانات، يمكف لمذكاء الاصطناعي أف يقدـ حمولًا فعالة لتحسيف الفيـ والتفاعؿ وال
لدى الطمبة؛ مما يساعد عمى تعزيز التحصيؿ العممي وتطوير مياراتيـ بشكؿ يتناسب مع 

 .احتياجاتيـ الفردية
آليات ويمعب الذكاء الاصطناعي دورًا محوريًا في تحسيف نواتج التعمـ مف خلاؿ عدة 

(Eguchi et al., 2021،) :تشمؿ 
يسيـ الذكاء الاصطناعي في تحسيف تجربة التعمـ مف خلاؿ تكييؼ  تخصيص التعمم: -

المحتوى والأساليب التعميمية وفقًا لاحتياجات كؿ طالب، حيث يقوـ بتحميؿ بياناتيـ، وتقييـ 
ى مع إمكاناتيـ قدراتيـ وتفضيلاتيـ؛ مما يتيح تقديـ تعميـ مخصص ودعـ فوري يتماش

 الفردية.
يستطيع الذكاء الاصطناعي معالجة كميات ضخمة مف  توفير موارد تعميمية متقدمة: -

المعمومات وتجميع المحتوى التعميمي مف مصادر متنوعة؛ مما يسيـ في تطوير منصات 
تعميمية متقدمة تتضمف محاكاة الواقع الافتراضي والواقع المعزز، والألعاب التعميمية 

 تفاعمية، والمحتوى المصمـ خصيصًا لكؿ مستوى تعميمي.ال
يتيح الذكاء الاصطناعي تحميؿ البيانات التعميمية بدقة؛ مما يمكنو  تحميل البيانات والتقييم: -

مف تقديـ تقييـ شامؿ لأداء الطمبة، والتعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ لدييـ، وتحديد 
ملاحظات وتوجييات فورية لمطلاب والمعمميف؛ مما  احتياجاتيـ التعميمية الفردية. كما يوفر

 يساعد عمى تحسيف الأداء وتعزيز فعالية التعمـ.
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يسيـ الذكاء الاصطناعي في تسييؿ عمميات التواصؿ بيف الطلاب  تعزيز التواصل الفعّال: -
والمعمميف والمؤسسات التعميمية، مف خلاؿ توفير منصات تفاعمية تعزز التعاوف، وتتيح 

 ؿ الموارد والمعرفة بفاعمية؛ مما يدعـ بيئة تعميمية تشاركية.تباد
يدعـ الذكاء الاصطناعي التعمـ المستمر والتنمية المينية لكؿ مف  تعزيز التعمم المستمر: -

المعمميف والمتعمميف، عبر توفير موارد تعميمية محدثة، وتوجييات مينية مخصصة، تساعد 
 بما يواكب المستجدات التربوية والتكنولوجية. عمى تطوير ميارات التدريس والتعمـ

لذا يمكف الاستنتاج أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تعد أداة قوية لتحسيف نواتج التعمـ مف 
خلاؿ توفير بيئات تعميمية مخصصة تمبي احتياجات كؿ طالب، وتعزيز التجارب التعميمية عبر 

عزز، كما يسيـ الذكاء الاصطناعي في تسييؿ أدوات متقدمة مثؿ الواقع الافتراضي والواقع الم
عمميات التقييـ وتحميؿ البيانات التعميمية بشكؿ دقيؽ؛ مما يعزز القدرة عمى تمبية الاحتياجات 
الفردية لمطلاب وتحسيف أدائيـ، إضافة إلى ذلؾ يعزز الذكاء الاصطناعي التواصؿ الفعّاؿ بيف 

لتعمـ المستمر؛ مما يساعد المعمميف والمتعمميف مختمؼ أطراؼ العممية التعميمية ويشجع عمى ا
 .عمى التطور الميني بما يتماشى مع التطورات التكنولوجية

وفي مجاؿ التربية الإسلامية يمكف الاستنتاج أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تمعب دورًا 
محتوى ميمًا في تحسيف نواتج التعمـ وتعزيز التجربة التعميمية لمطمبة مف خلاؿ تخصيص ال

التعميمي وفقًا لاحتياجات الطمبة الفردية، حيث يمكف لمذكاء الاصطناعي تقديـ تعميـ مخصص 
يتماشى مع مستويات الفيـ والمعرفة الخاصة بكؿ طالب، بالإضافة إلى ذلؾ فإف الذكاء 
الاصطناعي يوفر موارد تعميمية متقدمة في مجاؿ التربية الإسلامية، مثؿ محاكاة الواقع 

ضي والواقع المعزز التي يمكف استخداميا في تعمـ القرآف الكريـ والحديث الشريؼ، ما الافترا
 .يسيـ في جعؿ التعمـ أكثر تفاعلًا وغمرًا

علاوة عمى ذلؾ يعزز الذكاء الاصطناعي القدرة عمى تحميؿ البيانات التعميمية المتعمقة 
يف في تقديـ ملاحظات فورية بأداء الطلاب في مادة التربية الإسلامية؛ مما يساعد المعمم

وتوجييات تعزز مف فيـ الطلاب لممفاىيـ الدينية وتطبيقيا في حياتيـ اليومية، كما يساىـ في 
توفير بيئات تعميمية تفاعمية تشجع عمى التعمـ الجماعي والتعاوف بيف الطمبة بما يعزز مف 

 .فيميـ لمقيـ الإسلامية والتطبيقات الحياتية المرتبطة بيا
تتناوؿ الباحثة في ىذا الجانب الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع  اسات السابقة:الدر 

 الدراسة، وفيما يمي استعرض ذلؾ مف القديـ إلى الحديث.
( إلى معرفة مدى توظيؼ معممي ومعممات التربية ٕ٘ٔٓىدفت دراسة النجدات والخطيب ) -

لإسلامية في محافظة معاف ولتحقيؽ الإسلامية لمتقنيات التعميمية في تدريس مادة التربية ا
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أىداؼ ىذه الدراسة طبؽ الباحث أداة الدراسة وأظيرت النتائج بأف أكثر التقنيات التعميمية 
استخداما في تدريس مادة التربية الإسلامية في محافظة معاف كانت تقنية جياز الحاسوب 

والكتاب الالكتروني، والانترنت وجياز عرض البيانات في حيف كاف أقميا جياز الفيديو 
وأظيرت النتائج أف استخداـ معممي ومعممات التربية الإسلامية لمتقنيات التعميمية في تدريس 
مادة التربية الإسلامية كاف بشكؿ عاـ متوسط وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالات 

لنتائج أف كثرة إحصائية تعزى لمنوع الاجتماعي في استخداـ التقنيات التعميمية، وأظيرت ا
الأعباء التي يكمؼ بيا المعمـ ىي مف أكثر الصعوبات التي تعيؽ استخداـ التقنيات التعميمية 

 مف وجية نظر المعمميف والمعممات
( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى معوقات دمج التقنية في تدريس ٜٕٔٓأجرى الغامدي ) -

المعمميف والمشرفيف التربوييف قاـ  مقررات التربية الإسلامية بمنطقة الباحة مف وجية نظر
الباحث باستخداـ المنيج الوصفي وذلؾ مف خلاؿ إعداد استبانة، وأظيرت النتائج بأنو لا 

 -متوسط  -توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات المجموعات الثالثة ابتدائي 
لتقنية في تدريس ثانوي( التي تعزى لممرحمة الدراسية التي يعمموف بيا في معوقات دمج ا

مقررات التربية الإسلامية. ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات المجموعات 
الثلاث القائمة عمى عدد سنوات الخبرة في معوقات دمج التقنية في تدريس مقررات التربية 

 الإسلامية.
مرحمة ( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى درجة امتلاؾ معممات الٕٕٓٓأجرى الخيبري ) -

الثانوية بمحافظة الخرج لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وتحديد 
أىـ المعوقات التي تعيؽ المعممات عف استخداـ الذكاء الاصطناعي في التعميـ، واستخدمت 

( بند لقياس درجة امتلاؾ ٖٗالدراسة المنيج الوصفي، كما اعتمدت عمى استبانة مكونة مف )
المرحمة الثانوية بمحافظة الخرج لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  معممات

( معممة مف معممات المرحمة الثانوية، وتوصمت ٖٓٔالتعميـ، وتكونت عينة الدراسة مف )
نتائج الدراسة إلى أف امتلاؾ معممات المرحمة الثانوية بمحافظة الخرج لميارات توظيؼ 

ي في التعميـ جاءت بدرجة منخفضة، وأف ىناؾ اتفاؽ عمى وجود تطبيقات الذكاء الاصطناع
 العديد مف المعوقات لتوظيؼ ىذه التطبيقات. 

( ىدفت إلى بياف مدى إسياـ التكنولوجيات الحديثة في تدريس ٕٕٔٓوىدفت دراسة خميؿ ) -
ائؿ التربية الإسلامية بالمدارس، استخدـ الباحث المنيج الوصفي، وأظيرت النتائج بأف لموس

التكنولوجية دور كبير وميـ في تدريس مادة التربية الإسلامية في المدارس؛ حيث أف 
الوسائؿ السمعية البصرية كالتمفاز التعميمي والأفلاـ التعميمية الناطقة والمتحركة والشرائح 
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تستخدـ لمشرح والتفسير، مع وجود الكثير مف العوائؽ التي تحوؿ دوف استخداـ التكنولوجيا 
لتعميـ منيا: النقص في تدريب مدرسي مادة التربية الإسلامية عمى استخداـ التكنولوجيا في ا

الحديثة، وانخفاض الوعي لدييـ بأىمية توظيفيا في التعميـ، والنظر إلييا عمى أنيا مجرد 
 أجيزة صماء تفتقر إلى الجانب الإنساني في التعامؿ مع التلاميذ. 

لتعرؼ عمى واقع تطبيؽ معممي المرحمة الثانوية ( إلى إٕٔٓوىدفت دراسة رمضاف ) -
بالمممكة العربية السعودية لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية 
التعميمية مف وجية نظر قادة المدارس والمعمميف، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث 

( ٘يا، وىي موزعة عمى )( ميارة، بعد التأكد مف صدقيا وثباتٖ٘استبانة تكونت مف )
مجالات ىي: ميارات متعمقة بتييئة بيئة الذكاء الاصطناعي في التعميـ، ميارات متعمقة 
بالتخطيط، ميارات متعمقة بالتنفيذ، ميارات متعمقة باستراتيجيات التدريس، ميارات متعمقة 

فردًا، وقد  (ٖٙٛبتقويـ الأداء، وطبقت عمى عينة اختيرت بطريقة طبقية عشوائية قواميا )
أعتمد في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي المسحي، وبعد تحميؿ البيانات دلت النتائج أف 
معممي المرحمة الثانوية يطبقوف ميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية 

 ٚٙالتعميمية التي تضمنتيا الاستبانة بدرجة متوسطة حيث بمغ الوزف النسبي العاـ للأداة )
 ٖ.ٚٚ%(، وكاف الترتيب التنازلي لمميارات كما يمي: استراتيجيات التدريس بوزف نسبي )

%(، التنفيذ بوزف نسبي  ٚ.ٙٚ%(، تييئة بيئة الذكاء الاصطناعي في التعميـ بوزف نسبي )
%(، كما  ٕ٘%(، تقويـ الأداء بوزف نسبي ) ٘٘%(، التخطيط بوزف نسبي ) ٚ.ٗٚ)

وجود فروؽ دالة إحصائيا لواقع تطبيؽ معممي المرحمة الثانوية  أظيرت نتائج الدراسة عدـ
لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية تبعًا لمتغيرات الدراسة: 
 .الوظيفة، والجنس، وسنوات الخبرة، والمدينة، والحصوؿ عمى دورات في الذكاء الاصطناعي

سة ىدفت إلى تحديد تطبيقات الذكاء الاصطناعي في ( درإٕٕٓوأجرت بارعيدة والصانع ) -
مجاؿ التعميـ وجيود المممكة العربية السعودية في توظيؼ الذكاء الاصطناعي في مجاؿ 
التعميـ وتوضيح مستقبؿ التعميـ بالمممكة العربية السعودية في ظؿ تحولات الذكاء 

لمناىج لطبيعة الدراسة، الاصطناعي وتـ استخداـ المنيج الوصفي الوثائقي لأنو أنسب ا
حيث قامت الباحثتاف بجمع المعمومات والوثائؽ عف الذكاء الاصطناعي وتطبيقاتو في مجاؿ 
التعميـ وذلؾ بالرجوع إلى عدد مف المصادر والمراجع الموثوقة والتي ساىمت في الوصوؿ 

بيقات الذكاء إلى النتائج التي تسعى الدراسة لتحقيقيا، وأظيرت النتائج أف ىناؾ عدد مف تط
الاصطناعي تستخدـ في مجاؿ التعميـ بصفة عامة، وأف التعميـ في المممكة العربية السعودية 

( وأف ىناؾ العديد مف الأىداؼ ٖٕٓٓحقؽ كثيرًا مف الإنجازات التي تتماشى مع رؤية )
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المستقبمية التي تسعى السعودية بكؿ جيودىا لموصوؿ إلييا وتعمؿ عمى تحقيقيا؛ مما 
عداد الخطط المستقبمية سينع كس بشكؿ إيجابي عمى مناىجنا ومقرراتنا وطلابنا ومستقبميـ، وا 

عادة ىيكمة التعميـ بما يتضمف  للإفادة منيا بما يتناسب مع رؤيتيا وتأميف البنى التحتية وا 
ىذه الأنظمة والتطبيقات ويضمف استخداميا الاستخداـ الأمثؿ وأوصت الباحثتاف بضرورة 

مج تقنيات الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية ونشر الوعي بمزايا تطبيؽ الاىتماـ بد
الذكاء الاصطناعي في مجاؿ التعميـ وتوفير البيئة التعميمية وتطوير البنية التحتية اللازمة 

 .لتطبيؽ تقنيات الذكاء الاصطناعي
ت الذكاء ( إلى تحديد ميارات توظيؼ تطبيقإٕٕٓوىدفت دراسة الرومي والقحطاني ) -

الاصطناعي في تحسيف نواتج التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية في ضوء التجارب 
العالمية، مف خلاؿ توضيح دور ميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسيف 
نواتج التعمـ، وتشخيص الواقع وتحديد المتطمبات والكشؼ عف المعوقات، والاستفادة مف 

ارزة والأطر النظرية في ىذا المجاؿ، وقد استخدمت الدراسة المنيج التجارب العالمية الب
الوصفي الوثائقي للاستجلاء الأمثؿ مف الأطر النظرية والتجارب العالمية في موضوع 
الدراسة، والمنيج الوصفي المسحي لتوضيح الدور وتحديد المتطمبات والكشؼ عف المعوقات 

ي في تحسيف نواتج التعمـ لدى الطلاب مف لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناع
وجية نظر الخبراء، ولتشخيص الواقع مف وجية نظر مديري المدارس الثانوية في المممكة 
العربية السعودية، واشتمؿ مجتمع الدراسة عمى الخبراء في الذكاء الاصطناعي مف 

ء التربية المتخصصيف في الذكاء الاصطناعي وفي عموـ الحاسب والمعمومات ومف خبرا
الميتميف بالذكاء الاصطناعي والمتخصصيف في تقنيات التعميـ الميتميف بالذكاء 
الاصطناعي؛ وعمى مديري المدارس الثانوية في المممكة العربية السعودية، وطبقت الدراسة 

( مف الخبراء، وعمى عينة عشوائية طبقية متناسبة بحسب ٖٓعمى عينة قصدية بمغت )
( مف مديري المدارس الثانوية، وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة مف ٗٔٗالمناطؽ بمغت )

النتائج مف أبرزىا الدور العالي جدًا لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
المحتوى وطرؽ -تحسيف نواتج التعمـ لدى الطالب في المجالات الخمسة )البيئة الصفية 

الواقع المطبؽ في المدارس الثانوية في  الطالب(، وضعؼ -المعمـ -التقويـ-التدريس 
المممكة العربية السعودية، مع وجود فروؽ في استجابات أفراد العينة وكانت لصالح التعميـ 
الأىمي وحممة الدكتوراه، كما أكدت نتائج الدراسة عمى الموافقة العالية جدا عمى المتطمبات 

تثقيفية(، وأيضا -تأىيمية - فنية -تطويرية-التي صنفت في خمس متطمبات )تشريعية 
الموافقة بدرجة عالية جدا عمى المعوقات، وتوصمت الدراسة أيضا إلى تحديد ميارات توظيؼ 
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تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسيف نواتج التعمـ لدى الطالب في المرحمة الثانوية في 
يدفة فييا القيادات ثلاثة مستويات: المستوى الأوؿ: الميارات التمكينية وكانت الجية المست

العميا، المستوى الثاني: الميارات المستيدفة والجية المستيدفة فييا المعمموف والطلاب، 
المستوى الثالث: الميارات الناتجة والجية المستيدفة فييا الطلاب؛ وقد حددت في ضوء 

 .النتائج الميدانية وفي ضوء التجارب العالمية والدراسات السابقة
( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف معوقات توظيؼ التقنيات ٖٕٕٓوالرحبي ) وأجرى الرواحي -

الحديثة وتطبيقات الذكاء الاصطناعي لدى معممي التربية الإسلامية بسمطنة عماف، وقد 
اعتمدت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، حيث تـ استخداـ أداة الاستبانة لجمع البيانات 

( فقرة موزعة عمى ثلاثة محاور وىي ٕٔٔستبانة مف )وتحقيؽ أىداؼ الدراسة، وتكونت الا
)الأىمية، المعوقات، والاقتراحات( وبعد التأكد مف صدقيا وثباتيا تـ تطبيقيا عمى عينة 

( معممًا ومعممة في محافظة الشرقية في الفصؿ الدراسي الأوؿ ٔ٘ٔالدراسة والمكونة مف )
راسة إلى مجموعة مف المعوقات ـ، وتوصمت نتائج الدٖٕٕٓ -ٕٕٕٓمف العاـ الدراسي 

مثؿ قمة توفر القاعات الملائمة في المدارس، ونقص الخبرة والتدريب لدى المعمميف في 
توظيؼ التقنيات وتطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس التربية الإسلامية، كما كشؼ 

التعميمية الدراسة عف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمنوع الاجتماعي والحمقة 
وأوصت الدراسة بضرورة الاستفادة مف التقنيات الحديثة وتطبيقات الذكاء الاصطناعي والحد 
مف المعوقات وتييئة المناىج الدراسية لتتلائـ مع تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وتقميؿ أعباء 

 .اعيالمعمـ ليتمكف مف إعداد دروس تتوافؽ مع التقنيات الحديثة وتطبيقات الذكاء الاصطن
( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى درجة توظيؼ ميارات ٖٕٕٓوقاـ العيباف وآؿ قيس ) -

الذكاء الاصطناعي عمى جودة الخدمات التعميمية في المرحمة الثانوية في مدينة أبيا 
بالمممكة العربية السعودية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي 

لدراسة، فيما تـ استخداـ الاستبانة كأداة رئيسة لجمع البيانات، وتكونت لملاءمتو لطبيعة ا
( معممة مف معممات المدارس الثانوية بمدينة أبيا بالمممكة العربية ٕٗٔعينة الدراسة مف )

السعودية، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج مف أىميا: أف درجة امتلاؾ معممات 
بيا لتوظيؼ ميارات الذكاء الاصطناعي جاءت بدرجة كبيرة بوزف المرحمة الثانوية بمدينة أ

%(، وأف مستوى جودة الخدمات التعميمية في المرحمة الثانوية بمدينة أبيا مف ٓٙ.ٗٚنسبي )
%(، كما أظيرت النتائج وجود ٓٓ.ٙٚوجية نظر المعممات جاء بدرجة كبيرة بوزف نسبي )
لمرحمة الثانوية بمدينة أبيا عمى جودة أثر لتوظيؼ ميارات الذكاء الاصطناعي في ا

الخدمات التعميمية، وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط 
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درجات تقدير أفراد عينة الدراسة لدرجة امتلاؾ توظيؼ ميارات الذكاء الاصطناعي وأثره 
)التخصص، المؤىؿ عمى مستوى جودة الخدمات التعميمية مف خلاؿ متغيرات الدراسة 

 .العممي، سنوات الخدمة(
( إلى تعرؼ واقع استخداـ تطبيقات الذكاء ٖٕٕٓوىدفت دراسة آؿ مسعد والفراني ) -

الاصطناعي في التعميـ مف وجية نظر معممات المرحمة الثانوية، وتكونت أداة الدراسة مف 
تعمؽ بميارات ( محاور: المحور الأوؿ يٗ( عبارة مقسمة إلى )ٖٗاستبانة مكونة مف )

( عبارات، بينما المحور الثاني يتعمؽ بميارات تنفيذ لمدرس، ٛالتخطيط لمدرس، وعددىا )
( عبارات، ٜ( محاور، والمحور الثالث يتعمؽ بميارات تقويـ لمدرس، وعددىا )ٜوعددىا )

 بينما المحور الرابع يتعمؽ بالصعوبات التي تواجو تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ،
( معممة مف معممات الثانوية، وأظير ٖٙٔ( عبارات، تـ توزيع الاستبانة عمى )ٛوعددىا )

النتائج: أف درجة توافر ميارات استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مف وجية 
نظر معممات المرحمة الثانوية مف حيث )التخطيط لمدرس( كانت متوسطة بمتوسط حسابي 

( بينما بمغ بعد التنفيذ لمدرس مستوى تقدير متوسط ٔ٘,ٔياري )( وانحراؼ معٚٓ,ٖ)
( بينما في بعد التقويـ لمدرس كاف ٗٗ,ٔ( والانحراؼ المعياري )ٓٔ,ٖبمتوسط حسابي )

(، كما ٙٗ,ٔ( وانحراؼ معياري )ٔٔ,ٖمستوى التقدير أيضا متوسط بمتوسط حسابي )
( حوؿ درجة توظيؼ ٘ٓ.ٓمستوى )أسفرت النتائج عمى أف ىناؾ فروؽ دلالة إحصائية عند 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مف وجية نظر معممات المرحمة الثانوية تعزى 
سنوات الخبرة(، كما حصؿ محور تحديات  -المؤىؿ العممي -لمتغيرات )الدورات التدريبية

عمى درجة  تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مف وجية نظر معممات المرحمة الثانوية،
(، وأوصت الدراسة بعقد دورات ٙٔ,ٔ( وبانحراؼ )ٜٚ,ٖتقدير عالية جدا بمتوسط حسابي )

 .تدريبية لمعممي المرحمة الثانوية عمى استخداـ تقنيات تطبيقات الذكاء الاصطناعي
أف إبداع المعمميف ىو المفتاح الرئيسي في تحقيؽ  Rismawati (2024)وأشارت دراسة  -

مستقؿ، أي مف خلاؿ القدرة عمى التفكير الإبداعي لممعمميف في تصميـ أىداؼ المنيج ال
التعمـ مف خلاؿ إتقاف أساليب التعمـ المختمفة والوسائط المختمفة، ولكف في الواقع لا تزاؿ 
ىناؾ العديد مف العقبات الموجودة في المعمميف، أحدىا ىو نقص ميارات معممي التربية 

ـ التكنولوجيا في إنتاج تصاميـ التعمـ، لذلؾ ييتـ الباحثوف الدينية الإسلامية في استخدا
بتحميؿ استخداـ الذكاء الاصطناعي وىو في الأساس تقنية مصممة لتسييؿ وصوؿ 

 SMPN Satu Atapالمستخدميف وتأثيرىا عمى إبداع معممي التربية الإسلامية في 
Pesanggrahan 2 Batuي تظير أف المدرسة ، ويعتمد ىذا عمى الملاحظات الأولية الت
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قد استخدمت الذكاء الاصطناعي في مواد التربية الدينية الإسلامية، وقد ىدفت الدراسة إلى 
تحديد تطبيؽ الذكاء الاصطناعي في مواد التربية الدينية الإسلامية في المنيج المستقؿ في 

SMPN Satu Atap Pesanggrahan 2 Batu وتحميؿ أثر تطبيؽ الذكاء ،
عمى إبداع معممي مواد التربية الدينية الإسلامية في المنيج المستقؿ في الاصطناعي 

SMPN Satu Atap Pesanggrahan 2 Batu واستخدمت الدراسة المنيج النوعي مع ،
نوع مف أبحاث دراسة الحالة، وتـ جمع البيانات باستخداـ طرؽ الملاحظة والمقابلات 

ـ استخداـ الذكاء الاصطناعي في ثلاث مراحؿ والتوثيؽ، وأظيرت نتائج ىذه الدراسة أنو يت
مف التعمـ، وىي تخطيط التعمـ، وتقييـ التعمـ، ويتـ تنفيذ التطبيؽ مف خلاؿ دمج استخداـ 

 Quizzizو  Assemblr Eduو  Chat GPTثلاث منصات لمذكاء الاصطناعي، وىي 
الإسلامية لو تأثير  الذكاء الاصطناعي، وتطبيؽ الذكاء الاصطناعي في مواد التربية الدينية

عمى زيادة إبداع المعمـ في المدرسة، وتشمؿ الزيادة في الإبداع خمسة أشكاؿ مف إبداع 
المعمـ، وىي إبداع الإدارة الصفية، والتحكـ في الحالات العاطفية لمطلاب، وتخطيط 

 الدروس، واستخداـ وسائط التعمـ، وتنفيذ التعمـ.
رؼ عمى واقع توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ( إلى التعٕٕٗٓوىدفت دراسة عسيري ) -

في تحسيف مخرجات التعميـ بالمرحمة الثانوية مف وجية نظر المدراء والمشرفيف التربوييف 
بإدارة تعميـ محايؿ عسير وذلؾ مف خلاؿ معرفة درجة استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

الوصفي المسحي واستخدـ الباحث ومعوقات ومتطمبات استخداميا، واستخدـ الباحث المنيج 
أداة الاستبانة لجمع البيانات، وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع المدراء والمشرفيف التربوييف 

مديراً ومشرفاً. تكونت عينة الدراسة مف ( 012بإدارة تعميـ محايؿ عسير والبالغ عددىـ )
ويًا، وتـ توزيع الاستبانة ( مديرًا ومشرفًا تربٖٙمف مجتمع الدراسة، أي ما يساوي )%( 02)

( استجابة، ٔ٘إلكترونيًا عمى عينة الدراسة وكاف عدد الاستجابات الصالحة لمتحميؿ )
وأسفرت الدراسة عف عدد مف النتائج أىميا: بمغ المتوسط الحسابي العاـ لمحور درجة 

(. كما بينت ٕٚ.ٖاستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسيف مخرجات التعميـ )
لنتائج أف المتوسط الحسابي العاـ لمحور معوقات استخداـ الذكاء الاصطناعي في تحسيف ا

( وأف أبرز المعوقات تتمثؿ في انخفاض الميزانيات المخصصة ٕٓ.ٗنواتج التعميـ بمغ )
لتوفير التقنيات الحديثة بالمدرسة ومنيا تطبيقات الذكاء الاصطناعي، قمة توافر الفنييف 

ت الذكاء الاصطناعي، وقمة إلماـ العديد مف المعمميف والمتعمميف المختصيف بتطبيقا
بتطبيقات الذكاء الاصطناعي والتقنيات المصاحبة لو، وبينت النتائج أف المتوسط الحسابي 

( ٖٗ.ٗالعاـ لمحور متطمبات استخداـ الذكاء الاصطناعي في تحسيف نواتج التعميـ بمغ )
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افة التحوؿ الرقمي والاعتماد عمى تطبيقات الذكاء وأف أبرز المتطمبات تتمثؿ في نشر ثق
قرار الجوائز التحفيزية والتشجيعية  الاصطناعي في العممية التعميمية بالمدرسة، تحديد وا 
لممتميزيف في استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، والتنمية المينية المستمرة لمقائميف عمى 

الدراسة بضرورة تدريب المعمميف  تطبيؽ الذكاء الاصطناعي في المدرسة، وأوصت
والمتعمميف عمى استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية وتوفير البنية 

 التحتية التقنية اللازمة مع نشر ثقافة الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية.
المرحمة  ( بدراسة ىدفت إلى تعرؼ درجة امتلاؾ معمميٕٕٗٓوقاـ العيار والبموشي ) -

الثانوية بدولة الكويت لكفايات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في عممية التخطيط 
لمدرس، وتنفيذه، وتقويمو. ولأجؿ ذلؾ تـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي، وتـ إعداد أداة 

( عبارة، تـ تقسيميا إلى ثلاثة محاور، تتعمؽ بكفايات توظيؼ الذكاء ٖٓ)استبانة( تضمنت )
لاصطناعي في التخطيط لمدرس وتنفيذ الدرس وتقويمو، وقد تـ توزيع نسخة إلكترونية مف ا

الأداة عمى مواقع التواصؿ الاجتماعي ومجموعات المعمميف، وكاف عدد الاستجابات 
( استجابة، وكشفت النتائج عف أف ٖٓٗالصحيحة القابمة للإدخاؿ والتحميؿ الإحصائي )

كيـ كفايات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس تقديرات العينة لدرجة امتلا
كانت بدرجة متوسطة، وقد جاءت كفايات تقويـ الدروس في المرتبة الأولى، تمييا كفايات 
تنفيذ الدروس ثـ كفايات تخطيط الدروس. كما كشفت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة 

صالح الإناث في جميع المحاور، إحصائية لمتغير النوع حوؿ امتلاؾ ىذه الكفايات ل
ولصالح مجموعة المعمميف المختصيف في مواد الحاسوب وتكنولوجيا التعميـ، ولصالح 

 .سنوات( ٘مجموعة المعمميف ممف لدييـ عدد سنوات خبرة )أقؿ مف 
أنو في العصر الرقمي يعد دمج تقنية الذكاء  Lestari et al., (2024)وأوضح  -

يـ أمرًا ضروريًا لتحسيف جودة التعمـ، وتستكشؼ ىذه الدراسة ( في التعمAIالاصطناعي )
تطبيؽ الذكاء الاصطناعي في منيج التعميـ الإسلامي لتعزيز نتائج تعمـ الطلاب، وتتمثؿ 
مشكمة الدراسة في قمة استخداـ تقنية الذكاء الاصطناعي في التعميـ الإسلامي، عمى الرغـ 

، وتعتمد ىذه الدراسة عمى منيج مراجعة الأدبيات مف قدرتيا عمى تحسيف إمكانيات الطلاب
مقالًا وكتابًا ذا صمة باستخداـ أساليب تحميؿ المحتوى النوعي،  ٚٔالسردية، حيث تـ تحميؿ 

وتـ تحميؿ البيانات بشكؿ موضوعي لتحديد الموضوعات الرئيسية المتعمقة بتطبيؽ الذكاء 
إلى أف الذكاء الاصطناعي يمكف أف يعزز الاصطناعي في التعميـ الإسلامي، وتشير النتائج 

فيـ الطلاب لممادة الدراسية، ويدعـ التعمـ المخصص وفقًا لاحتياجاتيـ الفردية، كما يوفر 
تغذية راجعة أسرع وأكثر دقة، بالإضافة إلى ذلؾ يساعد الذكاء الاصطناعي المعمميف في 
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ؼ التدريس وفقًا لقدرات كؿ التعرؼ عمى الاحتياجات الخاصة لمطلاب، مما يمكنيـ مف تكيي
 طالب.

عند تحميؿ الدراسات السابقة يمكف استخلاص عدة نقاط التعميق عمى الدراسات السابقة: 
 :رئيسية

 :الاىتمام المتزايد بتوظيف الذكاء الاصطناعي في التعميم الإسلامي -1
 ,.Luqmi et alودراسة  (2023) العديد مف الدراسات مثؿ دراسة الرواحي والرحبي -

أكدت عمى أىمية استخداـ التقنيات الحديثة والذكاء الاصطناعي في تدريس  (2024)
 .التربية الإسلامية لتحسيف نواتج التعمـ وتكييؼ التعميـ مع احتياجات الجيؿ الرقمي

أظيرت بعض الدراسات أف استخداـ الذكاء الاصطناعي يمكف أف يوفر بيئات تعميمية  -
 .ب عمى حد سواءتفاعمية تدعـ المعمميف والطلا

 :التفاوت في استخدام وتوظيف تقنيات الذكاء الاصطناعي -0
  ودراسة آؿ مسعد والفراني  (2020) أوضحت بعض الدراسات مثؿ دراسة الخيبري -

أف درجة امتلاؾ المعمميف لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي  (2023)
 .ى مزيد مف التدريب والتأىيؿكانت متوسطة إلى منخفضة؛ مما يشير إلى الحاجة إل

أف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائية في امتلاؾ  (2024) كشفت دراسة العيار والبموشي -
المعمميف لكفايات الذكاء الاصطناعي، وكانت لصالح المعمميف الأكثر خبرة 

 .والمختصيف في مواد الحاسوب والتكنولوجيا
 :عي في التدريسالتحديات التي تواجو توظيف الذكاء الاصطنا -3

عدة تحديات مثؿ  (2023) والرواحي والرحبي (2019) أبرزت دراسات مثؿ الغامدي -
نقص التدريب، وقمة البنية التحتية، وارتفاع الأعباء التدريسية عمى المعمميف؛ مما يعيؽ 

 .تبنييـ لمتكنولوجيا الحديثة
الحديثة، وعدـ أف نقص الميزانيات المخصصة لمتقنيات  (2024) أكدت دراسة عسيري -

توافر الخبراء المختصيف، وقمة الوعي بتقنيات الذكاء الاصطناعي، تعد مف أكبر 
 .العوائؽ أماـ تحقيؽ الاستخداـ الفعّاؿ ليا

 :إمكانية تحسين نواتج التعمم باستخدام الذكاء الاصطناعي -4
 أف  Lestari et al., (2024)و (2023) أظيرت دراسات مثؿ التويجري والشيراني -

تطبيقات الذكاء الاصطناعي تساعد في تحميؿ بيانات الطلاب، وتقديـ تعميـ مخصص، 
 .وتحسيف تفاعؿ الطلاب مع المحتوى التعميمي
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أظيرت أف استخداـ الذكاء الاصطناعي في تدريس   Rismawati (2024)دراسة  -
 .التربية الإسلامية يعزز إبداع المعمميف في التخطيط والتنفيذ والتقييـ

 :صيات الدراسات السابقةتو  -5
ضرورة توفير برامج تدريبية لتعزيز ميارات المعمميف في استخداـ الذكاء الاصطناعي  -

 .(ٕٕٕٓكدراسة بارعيدة والصانع )
تطوير المناىج لتشمؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي كأدوات تدريسية )آؿ مسعد  -

 (.ٖٕٕٓوالفراني، 
 (ٕٕٗٓعـ الفني لممعمميف )عسيري، تحسيف البنية التحتية الرقمية وتوفير الد -

لذا يتضح أف الدراسات السابقة سمطت الضوء عمى أىمية توظيؼ الذكاء الاصطناعي 
في التربية الإسلامية، لكنيا كشفت أيضًا عف وجود تحديات تتعمؽ بمدى امتلاؾ المعمميف 

ىذه التقنيات؛ لذا  لمميارات التقنية، ونقص البنية التحتية، وغياب السياسات الواضحة لاستخداـ
فإف الدراسة الحالية تكتسب أىميتيا مف سعييا لتحميؿ اتجاىات معممي التربية الإسلامية في ىذا 
المجاؿ، وتقديـ حموؿ تسيـ في تحسيف نواتج التعمـ مف خلاؿ الاستخداـ الفعّاؿ لتطبيقات الذكاء 

 .الاصطناعي
 إجراءات الدراسة:

باحثة المنيج الوصفي المقارف؛ وذلؾ لمكشؼ عف استخدمت ال منيج الدراسة: -أولاً 
الفروؽ عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية مف حيث الجنس )ذكور، إناث(، والمرحمة 

 ٘سنوات الخبرة )أقؿ مف و  حمة الثانوية(،الدراسية )المرحمة الابتدائية، المرحمة المتوسطة، المر 
سنوات(، وعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )أقؿ  ٓٔسنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات، 

 ٓٔدورات تدريبية في مجاؿ التقنية، أكثر مف  ٓٔ -٘دورات تدريبية في مجاؿ التقنية،  ٘مف 
إلى تحديد مستوى اتجاىات معممي التربية دورات تدريبية في مجاؿ التقنية(، وكما تيدؼ الدراسة 

الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى عينة الدراسة 
 مف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي.

 ا:تكونت عينة الدراسة الحالية مف مجموعتيف ىم عينة الدراسة: -ثانيًا
( معممًا ٓٛتكونت العينة مف ) عينة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة: -1

ومعممة مف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي بمدارس 
( سنة، بمتوسط عمري قدره ٙٗ-ٖ٘التعميـ بمنطقة الباحة، وتراوحت أعمارىـ الزمنية بيف )

إناث(، واليدؼ  ٙٗذكور،  ٖٗ(، وبواقع )ٖٔٔ.ٗ( سنة وانحراؼ معياري قدره )ٜٔ.ٓٗ)
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( المتوسطات ٔمنيا ىو التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لأدوات الدراسة، ويوضح الجدوؿ )
 الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد العينة مف حيث العمر الزمني.

ينة الدراسة من حيث العمر المعيارية لأفراد ع الانحرافات الحسابية والانحرافات (1جدول )
 الزمني

( معممًا ومعممة مف معممي التربية الإسلامية ٜٓٔ)تكونت العينة مف  العينة الأساسية: -0
بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي بمدارس التعميـ بمنطقة الباحة، وتراوحت أعمارىـ 

( سنة وانحراؼ معياري قدره ٖٗ.ٓٗ( سنة، بمتوسط عمري قدره )ٙٗ-ٖ٘الزمنية بيف )
( المتوسطات الحسابية ٕؿ )إناث(، ويوضح جدو  ٓٔٔذكور،  ٓٛ(، وبواقع )ٜٖٗ.ٗ)

 والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسة مف حيث العمر الزمني.
الانحرافات الحسابية والانحرافات المعيارية لأفراد عينة الدراسة من حيث العمر  (0جدول )
 الزمني.
المتغير 
العدد  المجموعة التصنيفي

 )ن(
متوسط أعمارىم 

 الزمنية
الانحراف المعياري 

 النسبة المئوية لأعمارىم الزمنية

 %ٔٔ.ٕٗ ٜٖ٘.ٗ ٚٙ.ٓٗ ٓٛ ذكور الجنس
 %ٜٛ.ٚ٘ ٜٕٛ.ٗ ٜٓ.ٓٗ ٓٔٔ إناث

المرحمة 
 الدراسية

 %٘ٓ.ٖٔ ٜٖٗ.ٗ ٖٙ.ٓٗ ٜ٘ المرحمة الابتدائية
 %ٗٛ.ٖٙ ٜٕٖ.ٗ ٓٙ.ٓٗ ٓٚ المرحمة المتوسطة
 %ٔٔ.ٕٖ ٕٛٗ.ٗ ٘ٚ.ٜٖ ٔٙ المرحمة الثانوية

سنوات 
 الخبرة

 %ٔٔ.ٕٖ ٙٙٚ.ٓ ٛٗ.ٖ٘ ٔٙ سنوات ٘ف أقؿ م
 %ٗٛ.ٖٙ ٜٜٙ.ٖ ٖٓ.ٔٗ ٓٚ سنوات ٓٔ -٘

المتغير 
العدد  المجموعة التصنيفي

 )ن(
متوسط أعمارىم 

 الزمنية
الانحراف المعياري 

 النسبة المئوية لأعمارىم الزمنية

 %٘.ٕٗ ٕٛٓ.ٗ ٔٗ.ٓٗ ٖٗ ذكور الجنس
 %٘.ٚ٘ ٕٔٔ.ٗ ٕٓ.ٓٗ ٙٗ إناث

المرحمة 
 الدراسية

 %ٕ٘ ٖٓٓ.ٗ ٘ٔ.ٓٗ ٕٓ المرحمة الابتدائية
 %ٓٗ ٓٔٔ.ٗ ٜ٘.ٓٗ ٕٖ المرحمة المتوسطة
 %ٖ٘ ٕٖٙ.ٗ ٘ٚ.ٜٖ ٕٛ المرحمة الثانوية

سنوات 
 الخبرة

 %ٕ٘.ٖٔ ٕٔٓ.ٔ ٙٚ.ٖ٘ ٕ٘ سنوات ٘أقؿ مف 
 %ٕ٘.ٔٗ ٕٔٗ.ٖ ٖٚ.ٓٗ ٖٖ سنوات ٓٔ -٘

 %٘.ٕٚ ٕ٘ٙ.ٔ ٔٗ.ٗٗ ٕٕ سنوات ٓٔأكثر مف 
عدد 
الدورات 
التدريبية 
في مجاؿ 

 تقنيةال

دورات تدريبية في  ٘أقؿ مف 
 %٘.ٕٕ ٜٗٙ.ٖ ٛٚ.ٓٗ ٛٔ مجاؿ التقنية

دورات تدريبية في  ٓٔ -٘
 %ٓٗ ٙٙٓ.ٗ ٕٚ.ٓٗ ٕٖ مجاؿ التقنية

دورات تدريبية  ٓٔأكثر مف 
 %٘.ٖٚ ٕٙٙ.ٗ ٕٚ.ٜٖ ٖٓ في مجاؿ التقنية

 %ٓٓٔ ٖٔٔ.ٗ ٜٔ.ٓٗ ٓٛ العينة ككؿ
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المتغير 
العدد  المجموعة التصنيفي

 )ن(
متوسط أعمارىم 

 الزمنية
الانحراف المعياري 

 النسبة المئوية لأعمارىم الزمنية
 %٘ٓ.ٖٔ ٕٔٙ.ٔ ٗ٘.ٗٗ ٜ٘ سنوات ٓٔأكثر مف 

عدد 
الدورات 
التدريبية 
في مجاؿ 
 التقنية

دورات تدريبية  ٘أقؿ مف 
 %ٜٛ.ٕٚ ٖٔٗ.ٗ ٖٛ.ٓٗ ٖ٘ في مجاؿ التقنية

دورات تدريبية في  ٓٔ -٘
 %ٕٗ.ٖٛ ٕٖٙ.ٗ ٘ٛ.ٓٗ ٖٚ مجاؿ التقنية

دورات  ٓٔاكثر مف 
 %ٛٙ.ٖٖ ٘ٗٗ.ٗ ٕٚ.ٜٖ ٗٙ تدريبية في مجاؿ التقنية

 %ٓٓٔ ٜٖٗ.ٗ ٖٗ.ٓٗ ٜٓٔ العينة ككؿ
 أداة الدراسة:

قامت الباحثة بإعداد استبانة لتقييـ اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
ممي التربية الإسلامية بمدارس تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى مع

التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي، كما قامت بالتحقؽ مف خصائصو السيكومترية عمى النحو 
 التالي:

استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  -
لتعميم الابتدائي والمتوسط تحقيق نواتج التعمم لدى معممي التربية الإسلامية بمدارس ا

 والثانوي:
ىدفت ىذه الاستبانة إلى التعرؼ عمى اتجاىات معممي التربية  اليدف من الاستبانة:  .1

الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ، وتحتوي 
ت الذكاء عمى ثلاثة محاور ىي: اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقا

الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 

 توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ.
الباحثة استبانة اتجاىات معممي أعدت  مبررات إعداد الاستبانة في الدراسة الحالية:  .0

التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى 
 معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي لممبررات التالية:

تقيس اتجاىات نظرًا لندرة الأدوات البحثية التي  :عدـ توفر أدوات قياس متخصصة  -
المعمميف نحو استخداـ الذكاء الاصطناعي في التربية الإسلامية، دعت الحاجة إلى 

 .تطوير استبانة تلائـ ىذا المجاؿ التربوي المتخصص
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تزايد دور تطبيقات الذكاء  :أىمية الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية  -
أكثر فاعمية؛ مما يتطمب  الاصطناعي في تحسيف جودة التدريس وتحقيؽ نواتج تعمـ
 .قياس مدى استعداد المعمميف لتوظيؼ ىذه التقنيات الحديثة

تيدؼ الدراسة إلى مواكبة التطورات التكنولوجية  :مواكبة المستجدات التقنية والتربوية  -
المتسارعة وتحديد مدى تقبؿ المعمميف ليذه التقنيات ومدى استعدادىـ لتبنييا في 

 .التدريس
تسعى الاستبانة إلى تحميؿ  :فروؽ في الاتجاىات بيف المعمميفستكشاؼ الا  -

الاختلافات في الاتجاىات بيف المعمميف وفقًا لمتغيرات مثؿ الجنس، المرحمة 
 .الدراسية، عدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية

ممية معتمدة، مع تـ بناء الاستبانة وفؽ أسس ع :الحاجة إلى أداة محكمة وموثوقة  -
التحقؽ مف خصائصيا السيكومترية لضماف دقتيا وصدؽ نتائجيا؛ مما يسيـ في 

 .توفير أداة قياس فعالة يمكف الاستفادة منيا في دراسات مستقبمية
استندت الباحثة إلى نتائج دراسات سابقة تناولت موضوع مصادر إعداد الاستبانة:   .3

حديثة، وخصوصًا تطبيقات الذكاء الاصطناعي في اتجاىات المعمميف نحو التكنولوجيا ال
حوؿ توظيؼ الذكاء الاصطناعي في التعميـ،  (2020) التعميـ، مثؿ دراسة الخيبري

التي تناولت معوقات توظيؼ التقنيات الحديثة في  (2023) ودراسة الرواحي والرحبي
ظيؼ الذكاء ، كذلؾ تـ الرجوع إلى الأطر النظرية المرتبطة بتو التربية الإسلامية

الاصطناعي في التعميـ، مع الاستفادة مف معايير التعميـ الذكي، كما وردت في دراسات 
حوؿ دور الذكاء الاصطناعي في تحسيف نواتج التعمـ،   Lestari et al., (2024)مثؿ 

والتي ساعدت في تصميـ بنود تقيس الجوانب المختمفة لاستخداـ الذكاء الاصطناعي في 
 التدريس.

تكونت الاستبانة مف ثلاثة محاور رئيسة، كؿ بُعد  الاستبانة في صورتو الأولية:وصف  .4
( مفردة، ويتـ تقييـ كؿ مفردة عمى استبانة ٖٓ( مفردات، ليصبح المجموع )ٓٔيتضمف )
 نقاط، والمحاور الثلاثة ىي: ٘ليكرت مف 

كاء المحور الأول )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذ
يشير ىذا المحور إلى آراء المعمميف حوؿ أىمية الاصطناعي في مرحمة التخطيط(: 

توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في إعداد الخطط الدراسية، بما في ذلؾ تحديد 
أىداؼ الدروس، تحميؿ احتياجات الطمبة، تصميـ الأنشطة التعميمية، واختيار 
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( مفردات تأخذ ٓٔالتعمـ، ويضـ ىذا المحور )الاستراتيجيات المناسبة لتحقيؽ نواتج 
 (.ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ، ٘، ٗ، ٖ، ٕ، ٔأرقاـ )

 المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء
يعبر ىذا المحور عف اتجاىات المعمميف نحو توظيؼ  الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(:
ء تنفيذ العممية التعميمية داخؿ الفصؿ، ويتضمف تقديـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي أثنا

الشروحات التفاعمية، تسييؿ الأنشطة التعميمية، تخصيص المياـ لمطمبة، وتقديـ التغذية 
، ٖٔ، ٕٔ، ٔٔ( مفردات تأخذ أرقاـ )ٓٔالراجعة أثناء التدريس، ويضـ ىذا المحور )

ٔٗ ،ٔ٘ ،ٔٙ ،ٔٚ ،ٔٛ ،ٜٔ ،ٕٓ.) 
ات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء المحور الثالث )اتجاى

يركز ىذا المحور عمى اتجاىات المعمميف نحو  الاصطناعي في مرحمة التقويم(:
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تقويـ نواتج التعمـ، بما يشمؿ تصميـ 

لتعزيز نقاط الاختبارات، تحميؿ نتائجيا، متابعة أداء الطمبة، وتقديـ خطط علاجية 
، ٕٕ، ٕٔ( مفردات تأخذ أرقاـ )ٓٔويضـ ىذا المحور ) الضعؼ وتحسيف الأداء،

ٕٖ ،ٕٗ ،ٕ٘ ،ٕٙ ،ٕٚ ،ٕٛ ،ٕٜ ،ٖٓ.) 
يختار المعمـ أو المعممة بديلًا واحدًا لكؿ  تحديد نوع الاستجابة وطريقة تقدير الدرجات: .5

موافؽ بشدة(، بحيث  مفردة مف البدائؿ )موافؽ بشدة، موافؽ، محايد، غير موافؽ، غير
( درجات؛ وبيذا تتراوح درجاتو عمى الاستبانة بيف ٔ-٘يتـ تقييـ كؿ مفردة بدرجة مف )

( درجة، وتشير الدرجة المرتفعة عمى الاستبانة إلى مستوى مرتفع مف ٓ٘ٔ: ٖٓ)
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ 

ـ ، والدرجة المنخفضة عمى انخفاض مستوى اتجاىات معممي التربية نواتج التعم
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى معممي 

 التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي.
بية الإسلامية نحو التحقق من الخصائص السيكومترية لاستبانة اتجاىات معممي التر  .6

توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم لدى معممي التربية 
قامت الباحثة بالتحقؽ مف  الإسلامية بمدارس التعميم الابتدائي والمتوسط والثانوي:

 صدؽ وثبات الاستبانة عمى النحو التالي:
انة مف خلاؿ عدة طرائؽ ىي: قامت الباحثة بحساب صدؽ الاستبصدق الاستبانة:  -لاً أو 

الصدؽ الظاىري )صدؽ المحكميف(، صدؽ المقارنة الطرفية، وفيما يمي النتائج التي 
 حصمت عمييا الباحثة:
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تـ عرض الاستبانة بصورتيا الأولية عمى  الصدق الظاىري )صدق المحكمين(:. أ
ي ( محكميف مف المحكميف المتخصصيف فٚمجموعة مف الأساتذة المحكميف عددىـ )

مجالات المناىج وطرؽ التدريس، والمناىج وطرؽ تدريس التربية الإسلامية، وتقنيات 
التعميـ، وقد طمب منيـ إبداء الرأي بشأف: ملاءمة الاستبانة لميدؼ الذي وضع مف 
أجمو، ومدى مناسبة التعريؼ الإجرائي المحدد لكؿ بعد، ومدى انتماء كؿ مفردة لممحور 

كؿ مفردة وبنائيا المغوي، وقد أبدى أصحاب السعادة المحدد ليا، ومدى ملاءمة 
المحكموف بعض الملاحظات والمقترحات والتعديلات، وتـ الأخذ بيا، وتـ تعديؿ 
صياغة بعض مفردات الاستبانة، والجدوؿ التالي يوضح أمثمة لبعض التعديلات التي 

 أجريت عمى مفردات الاستبانة:
معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات  بعض مفردات استبانة اتجاىات (3جدول )

 الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم التي تم تعديميا من قبل المحكمين.
 المفردة بعد التعديل المفردة قبل التعديل

تُساعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تخطيط 
 الدروس وتحديد الأىداؼ التعميمية

ناعي في إعداد تُساىـ تطبيقات الذكاء الاصط
 خطط دراسية شاممة ومتكاممة.

تُوفر تطبيقات الذكاء الاصطناعي تحميلات عف 
 أداء الطمبة لتوجيو التدريس

أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحميؿ 
نقاط القوة والضعؼ في أداء الطمبة لتضمينيا في 

 خطط الدروس.
تساعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي في شرح 

 س بطريقة أكثر وضوحًاالدرو 
أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تبسيط 

 المفاىيـ الصعبة أثناء الشرح.
توفر تطبيقات الذكاء الاصطناعي بيانات تحميمية 

 حوؿ أداء الطمبة
تعرؼ ي تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تُساعدن

 نقاط القوة والضعؼ في أداء الطمبة.
لاصطناعي مف متابعة تُمكّف تطبيقات الذكاء ا
 تقدـ الطمبة بمرور الوقت

تُسيـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة 
 مستويات التحسف لدى الطمبة بشكؿ منيجي.

 لحساب صدؽ المحكميف:  Lawshe (1975)كما اعتمدت الباحثة عمى معادلة لوشي 
 ٕ( / ف/ٕف/-ص.ـ= )ف و

 عدد المحكميف ككؿ.حيث ف و= عدد المحكميف الذيف وافقوا،  )ف(= 
ويوضح الجدوؿ التالي النسب المئوية لدرجة اتفاؽ المحكميف وقيمة لوشي عمى مفردات 
استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ 

 لثانوي.نواتج التعمـ لدى معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط وا
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النسب المئوية لدرجة اتفاق المحكمين وقيمة لوشي عمى مفردات استبانة  (4جدول )
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج 

 (.7التعمم )ن= 
رقم 

 المفردة
رقم  ص.م نسبة الاتفاق

 المفردة
رقم  ص.م نسبة الاتفاق

 المفردة
 % تكرار % تكرار % تكرار ص.م تفاقنسبة الا 

ٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٕ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٕ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٖ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٖٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٖ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٗ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔٗ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٗ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
٘ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔ٘ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕ٘ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٙ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔٙ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٙ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٚ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔٚ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٚ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٛ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٔٛ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٛ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٜ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٜٔ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٜ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 
ٔٓ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٕٓ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ ٖٓ ٚ ٔٓٓ% ٔ.ٓٓٓ 

وفي ضوء النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ، تـ الإبقاء عمى جميع مفردات الاستبانة؛ 
%(؛ لذا تـ الإبقاء عمى جميع مفردات ٓٓٔحيث حصمت جميع المفردات عمى نسبة اتفاؽ )

(، وىي قيـ جيدة ومقبولة، وفي ضوء ىذه ٓٓٓ.ٔالاستبانة، كما بمغت جميع قيـ معادلة لوشي )
 ( مفردة، أي لـ تحذؼ أي مفردة.ٖٓوالمقترحات يظؿ الاستبانة مُكونًا مف )الخطوة والْراء 

أخذت الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية  صدق المقارنة الطرفية:. ب
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ محكًا لمحكـ عمى صدؽ 

%( المعمميف ٕٚ%( مف الدرجات لتمثؿ مجموعة أعمى )ٕٚأبعاده، كما أخذ أعمى وأدنى )
%( مف درجات المعمميف المنخفضيف ٕٚ(، وتمثؿ مجموعة أدنى )ٕٕالمرتفعيف )ف=

اللابارامتري لمتحقؽ مف دلالة  Mann-Whitney(، وباستخداـ اختبار ماف ويتني ٕٕ)ف=
 عمى النحو التالي:( النتائج حيث جاءت ٘الفروؽ بيف عينتيف مستقمتيف، ويوضح جدوؿ )

نتائج صدق المقارنة الطرفية لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو  ( 5جدول )
 (.82توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية )ن=

الاستبانة ومحاورىا 
متوسط  ف المجموعة الفرعية

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة ماف 
ويتني 

(U) 
 تفسير الدلالة (Zقيمة )

المحور الأوؿ )مرحمة 
 التخطيط(

دالة إحصائيًا  ٖٔٙ.٘- ٓٓٓ.ٗٔ ٓٓ.ٕٚٙ ٗٔ.ٕٔ ٕٕ الدنيا
 ٓٓ.ٖٕٚ ٙٛ.ٕٖ ٕٕ العميا ٔٓٓ.ٓعند 

المحور الثاني )مرحمة 
 التنفيذ(

دالة إحصائيًا  ٜٗٙ.٘- ٓٓ٘.ٓ ٓ٘.ٖٕ٘ ٕ٘.ٔٔ ٕٕ الدنيا
 ٓ٘.ٖٙٚ ٛٗ.ٖٖ ٕٕ العميا ٔٓٓ.ٓعند 

دالة إحصائيًا  ٖٕٔ.٘- ٓٓ٘.ٜٔ ٓ٘.ٕٕٚ ٜٖ.ٕٔ ٕٕ الدنياالمحور الثالث )مرحمة 
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الاستبانة ومحاورىا 
متوسط  ف المجموعة الفرعية

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة ماف 
ويتني 

(U) 
 تفسير الدلالة (Zقيمة )

 ٔٓٓ.ٓعند  ٓ٘.ٚٔٚ ٔٙ.ٕٖ ٕٕ العميا التقويـ(
دالة إحصائيًا  ٙٛٙ.٘- ٓٓٓ.ٓ ٓٓ.ٖٕ٘ ٓ٘.ٔٔ ٕٕ الدنيا الاستبانة ككؿ

 ٓٓ.ٖٚٚ ٓ٘.ٖٖ ٕٕ العميا ٔٓٓ.ٓعند 
، ٜٗٙ.٘-، ٖٔٙ.٘-( المحسوبة قد بمغت )z)بؽ أف قيـ يتضح مف خلاؿ الجدوؿ السا

(؛ الأمر الذي يشير إلى ٔٓٓ.ٓ(، وىي قيـ دالة إحصائيًا عند مستوى )ٙٛٙ.٘-، ٖٕٔ.٘-
( بيف متوسطي رتب درجات المعمميف منخفضي ٔٓٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )

ممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ ومرتفعي الأداء في الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات مع
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى معممي التربية الإسلامية بمدارس 
التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي ومحاورىا الفرعية )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 

اىات معممي التربية الإسلامية توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتج
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية 
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ( في اتجاه المعمميف مرتفعي الأداء؛ 

ارنة الطرفية، وىذا ما يوضحو الشكؿ مما يدؿ عمى القدرة التمييزية العالية للاستبانة وصدؽ المق
 البياني التالي:

 
( الفروؽ بيف مجموعتي أعمى وأدنى الأداء عمى استبانة اتجاىات معممي التربية ٔشكؿ بياني )

الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لدى معممي التربية 
 والمتوسط والثانوي ومحاورىا الفرعية. الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي
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تـ التحقؽ مف التجانس الداخمي للاستبانة عمى عينة : الاتساق الداخمي للاستبانة -ثانيًا
( معممًا ومعممة مف المعمميف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ ٓٛقواميا )

مف خلاؿ حساب معاملات  الابتدائي والمتوسط والثانوي بإدارة تعميـ منطقة الباحة، وذلؾ
ارتباط بيرسوف بيف درجات أفراد العينة عمى كؿ مفردة والدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي 
إليو واستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

عند دالة  الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ككؿ، وكانت جميع معاملات الارتباط
 ( يوضح النتائج التي تـ التوصؿ ليا:ٙ، وجدوؿ )(ٔٓ.ٓدلالة )مستوى 

قيم معاملات ارتباط بيرسون بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية لممحاور الفرعية  (6جدول )
 والاستبانة ككل.

 ٔٓ.ٓ)**(. داؿ عند مستوى                                    ٘ٓ.ٓ(. داؿ عند مستوى )*
**(، ٙٗٙ.ٓ** : ٕٖٙ.ٓويتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات الارتباط بيف )

وبيذا فإف جميع معاملات ارتباط بيرسوف بيف كؿ مفردة والدرجة الكمية لممحاور الفرعية 
ة الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة اتجاىات معممي التربي)

التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

ي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء ( واستبانة اتجاىات معمممرحمة التقويـ

المحاور 
 المفردة الفرعية

معامل الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لممحور
معامل الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 نةللاستبا
 المفردة

معامل الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لممحور
معامل الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 للاستبانة
المحور 
 الأوؿ

)مرحمة 
 التخطيط(

ٔ ٓ.ٕ٘ٔ** ٓ.ٗٔ٘** ٙ ٓ.٘ٙٔ** ٓ.ٗٗ٘** 
ٕ ٓ.ٙٗٙ** ٓ.ٖٜ٘** ٚ ٓ.ٕ٘ٔ** ٓ.ٜٗٗ** 
ٖ ٓ.ٖ٘ٙ** ٓ.ٜٗٚ** ٛ ٓ.ٕٕٙ** ٓ.ٖ٘ٛ** 
ٗ ٓ.ٖٗٗ** ٓ.ٖٗٗ** ٜ ٓ.ٜٙٓ** ٓ.ٙٓٚ** 
٘ ٓ.٘ٔٓ** ٓ.ٗٛٚ** ٔٓ ٓ.ٕ٘ٗ** ٓ.ٖ٘ٔ** 

المحور 
 الثاني
)مرحمة 
 التنفيذ(

ٔٔ ٓ.٘ٗٛ** ٓ.٘ٓٗ** ٔٙ ٓ.٘ٗٗ** ٓ.ٜٗٛ** 
ٕٔ ٓ.٘ٛٔ** ٓ.٘ٙٛ** ٔٚ ٓ.ٗٗ٘** ٓ.ٖٕٗ** 
ٖٔ ٓ.ٖٗٛ** ٓ.ٕٗٗ** ٔٛ ٓ.ٕٕٙ** ٓ.ٜ٘٘** 
ٔٗ ٓ.٘ٙٗ** ٓ.ٕٗٙ** ٜٔ ٓ.٘ٛٚ** ٓ.ٜٕ٘** 
ٔ٘ ٓ.ٜٜ٘** ٓ.ٕٗٗ** ٕٓ ٓ.ٙٓٙ** ٓ.٘ٔٔ** 

المحور 
 الثالث
)مرحمة 
 التقويـ(

ٕٔ ٓ.ٖٜٗ** ٓ.ٖٖٖ** ٕٙ ٓ.ٜٗٔ** ٓ.ٜٖٗ** 
ٕٕ ٓ.ٗٛٓ** ٓ.ٖٕٙ** ٕٚ ٓ.٘ٚٔ** ٓ.ٜٗٔ** 
ٕٖ ٓ.ٗٙ٘** ٓ.ٖٗٔ** ٕٛ ٓ.ٜٗٗ** ٓ.ٖٛٔ** 
ٕٗ ٓ.ٗ٘ٛ** ٓ.ٖٖٜ** ٕٜ ٓ.ٜ٘ٓ** ٓ.ٗٓٛ** 
ٕ٘ ٓ.ٖٕ٘** ٓ.ٜٗٗ** ٖٓ ٓ.ٜٗٛ** ٓ.ٜٗٙ** 
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(؛ ٔٓ.ٓالاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ككؿ موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
 الأمر الذي يشير إلى الاتساؽ الداخمي لمفردات الاستبانة وتجانسيا.

جة الكمية للاستبانة، كما تـ حساب معاملات ارتباط بيرسوف بيف درجات المحاور الفرعية، والدر 
( معممًا ومعممة مف المعمميف معممي التربية الإسلامية بمدارس ٓٛوذلؾ عمى عينة قواميا )

( يوضح معاملات الارتباط بيف درجات المحاور ٚالتعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي، وجدوؿ )
 الفرعية وبعضيا، والدرجة الكمية للاستبانة.

 (7جدول )
اط بين المحاور الفرعية والدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات معممي التربية معاملات الارتب

 الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم.

 ٔٓ.ٓ)**(. داؿ عند مستوى                       ٘ٓ.ٓ)*(. داؿ عند مستوى 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود معاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى 

اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات )( بيف المحاور الفرعية ٔٓ.ٓدلالة )
ة نحو توظيؼ الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامي

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
لدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات معممي التربية (، واتطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ

ى معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ لد
الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي، وىي معاملات ارتباط جيدة، وىذا يدؿ 

 عمى تجانس الاستبانة واتساقيا مف حيث المحاور الفرعية.
قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات الاستبانة باستخداـ الطرائؽ التالية:  :ثبات الاستبانة -ثانيًا

-نصفية )باستخداـ معادلتي جوتماف، وتصحيح الطوؿ لسبيرماف براوف(، ومعامؿ ألفاالتجزئة ال
عادة الاختبار  ( معممًا ٓٛعمى عينة قواميا ) Test-Retestكرونباخ وماكدونالد أوميجا، وا 

ومعممة مف المعمميف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي، 
 ج عمى النحو التالي:وجاءت النتائ

 
 

 المحور الأول الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 )مرحمة التخطيط(

 المحور الثاني
 )مرحمة التنفيذ(

 المحور الثالث
 )مرحمة التقويم(

ستبانة الا
 ككل

 **ٚٚٛ.ٓ **٘ٚ٘.ٓ **ٜٓٙ.ٓ ٔ المحور الأوؿ)مرحمة التخطيط(
 **ٜٓٛ.ٓ **ٛٔٙ.ٓ ٔ **ٜٓٙ.ٓ المحور الثاني)مرحمة التنفيذ(
 **ٖٖٛ.ٓ ٔ **ٛٔٙ.ٓ **٘ٚ٘.ٓ المحور الثالث)مرحمة التقويـ(

 ٔ **ٖٖٛ.ٓ **ٜٓٛ.ٓ **ٚٚٛ.ٓ الاستبانة ككؿ
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قامت الباحثة بتطبيؽ كرونباخ وماكدونالد أوميجا: -حساب الثبات باستخدام طريقتي ألفا ( أ
( معممًا ومعممة مف المعمميف معممي التربية الإسلامية ٓٛالاستبانة عمى عينة قواميا )

ختبار بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي ثـ تـ حساب قيـ معاملات ثبات الا
  باستخداـ طريقتي ألفا كرونباخ وماكدونالد أوميجا، وجاءت النتائج عمى النحو التالي:

معاملات ثبات استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات  (8جدول )
الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم لدى معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميم 

 معامل ماكدونالد أوميجا(. -كرونباخ-ائي والمتوسط والثانوي )معامل ألفاالابتد
عدد  الاستبانة ومحاورىا الفرعية

 المفردات
-معامل ألفا
 كرونباخ

معامل ماكدونالد 
 أوميجا

المحور الأوؿ )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
 ٖ٘ٚ.ٓ ٚٗٚ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط(

المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
 ٚٗٚ.ٓ ٖ٘ٚ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(

المحور الثالث )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
 ٕٔٙ.ٓ ٖٚٙ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(

 2.865 2.870 32 ية للاستبانةالدرجة الكم
ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات ثبات ألفا كرونباخ وماكدونالد أوميجا 

(؛ مما يدؿ عمى تمتع أبعاد الاستبانة بدرجة عالية مف الثبات ٓٙ.ٓمرتفعة وأكبر مف )
 والاستقرار.

مؿ ثبات التجزئة تـ حساب معامؿ الارتباط )معا Half-Split:طريقة التجزئة النصفية  ( ب
النصفية( بيف نصفي الاختبار لكؿ محور مف المحاور الفرعية والاستبانة ككؿ، باستخداـ 

( معممًا ومعممة ٓٛبراوف عمى عينة قواميا )-معادلتي جوتماف، وتصحيح الطوؿ لسبيرماف
 مف المعمميف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي.

معاملات ثبات المحاور الفرعية لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو  (9دول )ج
 توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم )باستخدام طريقة التجزئة النصفية(.

عدد  الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 المفردات

-معامل التجزئة "سبيرمان
معامل  براون"

 بعد التصحيح بل التصحيحق جوتمان
المحور الأوؿ )اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

 .الاصطناعي في مرحمة التخطيط(
ٔٓ ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٜٖٙ ٓ.ٜٖٙ 

المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

 .الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(
ٔٓ ٓ.ٙٛٗ ٓ.ٕٛٔ ٓ.ٛٔٓ 
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عدد  الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 المفردات

-معامل التجزئة "سبيرمان
معامل  براون"

 بعد التصحيح بل التصحيحق جوتمان
المحور الثالث )اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

 .الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
ٔٓ ٓ.ٖٗٚ ٓ.ٕٙٗ ٓ.ٕٙٗ 

 2.881 2.881 2.787 32 الدرجة الكمية للاستبانة 
دلتي ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات ثبات التجزئة النصفية باستخداـ معا

؛ مما يدؿ عمى تمتع أبعاد الاستبانة بدرجة ٓٙ.ٓوأكبر مف  براوف وجوتماف مقبولة-سبيرماف
 عالية مف الثبات والاستقرار.

قامت الباحثة بإيجاد معاملات الثبات  :Test-Retestالثبات بطريقة إعادة التطبيق  ( ج
( معممًا ٓٛواميا )لمحاور الاستبانة، والاستبانة ككؿ بطريقة إعادة التطبيؽ عمى عينة ق

ومعممة مف معممي التربية الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي بفاصؿ 
 زمني ثلاثة أسابيع، كما يتضح فى الجدوؿ التالي:

معاملات الثبات لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات  (12جدول )
 (.82نواتج التعمم باستخدام طريقة إعادة التطبيق )ن= الذكاء الاصطناعي في تحقيق

 ٔٓ.ٓمستوى دلالة )**(. ترمز إلى  
**، ٚٛٛ.ٓ**، ٕٙٛ.ٓ( أف قيـ معاملات الثبات بمغت )ٓٔويتضح مف جدوؿ )

(؛ وىي قيـ مقبولة ٔٓ.ٓ**(، وىي قيـ دالة إحصائيًا عند مستوى )ٜٚٛ.ٓ**، ٕٖٜ.ٓ
ومطمئنة، مما يجعمنا نثؽ في ثبات استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 

صطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ، وأنو يتمتع بدرجة عالية مف الثبات تطبيقات الذكاء الا
 والاستقرار.

 
 

معامل الثبات بإعادة  عدد المفردات الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 الاختبار

المحور الأوؿ )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
 **ٕٙٛ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط(

معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ المحور الثاني )اتجاىات 
 **ٚٛٛ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(

المحور الثالث )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
 **ٕٖٜ.ٓ ٓٔ .تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
 **2.879 32 الدرجة الكمية للاستبانة 
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 وصف الاستبانة في صورتو النيائية وطريقة الاستجابة:
( مفردة، حيث يُطمب مف معممي التربية ٖٓتكونت الاستبانة في صورتو النيائية مف )

أف يختاروا بديلًا واحدًا مف خمسة بدائؿ الإسلامية بمدارس التعميـ الابتدائي والمتوسط والثانوي 
)موافؽ بشدة، موافؽ، محايد، غير موافؽ، غير موافؽ بشدة( لكؿ مفردة مف مفردات الاستبانة، 

( درجات؛ وبيذا تتراوح الدرجات عمى الاستبانة بيف ٔ-٘بحيث يتـ تقييـ كؿ مفردة بدرجة مف )
بانة إلى تبني اتجاىات إيجابية نحو ( درجة، وتشير الدرجة المرتفعة عمى الاستٓ٘ٔ: ٖٓ)

توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ، والدرجة المنخفضة عمى انخفاض 
 ( يوضح أرقاـ مفردات كؿ محور مف المحاور الفرعية للاستبانة:ٔٔىذه الاتجاىات، وجدوؿ )

ىات معممي التربية توزيع المفردات عمى المحاور الفرعية لاستبانة اتجا (11جدول )
 الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم.

 أرقام المفردات عدد المفردات الاستبانة ومحاورىا الفرعية
المحور الأوؿ )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
 ٓٔػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػ ٔ ٓٔ .توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط(

المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
 ٕٓػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػ ٔٔ ٓٔ .توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(

المحور الثالث )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
 ٖٓػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ٕٔ ٓٔ .توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
 : الأساليب الإحصائية الم ستخدمة لتحميل البيانات

تـ استخداـ الترتيب الوارد في الجدوؿ التالي لتقييـ اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ بناءً عمى قيـ المتوسط المرجح لكؿ 

 مفردة:
 درجة الموافقة ومدى الموافقة وفقًا لميزان ليكرت الخماسي. (10ول )جد

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة وتحميؿ البيانات التي جمعت مف خلاؿ الاستبانة في الجانب 
الميداني، اسُتخدمت عدد مف الأساليب الإحصائية تمثمت في الْتي: المتوسطات الحسابية 

ؽ بيف متوسطات والانحرافات المعيارية والنسب المئوية، واختبار "ت" لحساب دلالة الفرو 
العينات المستقمة، ومعامؿ الارتباط الخطي لبيرسوف، وتحميؿ الانحدار الخطي البسيط، واختبار 

 مستوى التقييم مدى الموافقة الترميز استجابات الاستبانة
 منخفض جدًا ٓٛ.ٔإلى  ٔمف  ٔ غير موافؽ بشدة
 منخفض ٓٙ.ٕإلى  ٔٛ.ٔ ٕ غير موافؽ
 متوسط ٓٗ.ٖإلى  ٔٙ.ٕ ٖ محايد
 مرتفع ٕٓ.ٗإلى  ٔٗ.ٖ ٗ موافؽ

 مرتفع جدًا ٘إلى  ٕٔ.ٗ ٘ فؽ بشدةموا
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-اللابارامتري، ومعامؿ ألفا Mann-Whitneyواختبار ماف ويتني  ،L.S.Dأقؿ فرؽ معنوي 
عادة براوف، جوتماف(، -كرونباخ وماكدونالد أوميجا، والتجزئة النصفية )معادلتي سبيرماف وا 

 .Test-Retestالاختبار 
 نتائج الدراسة ومناقشتيا:

قبؿ عرض نتائج الدراسة، تـ حساب الإحصاءات الوصفية لبيانات متغيرات الدراسة؛ 
 (.ٖٔوذلؾ لمتحقؽ مف اعتدالية توزيع تمؾ المتغيرات، كما ىو موضح في جدوؿ )

ممي التربية الإسلامية الإحصاءات الوصفية لبيانات العينة الأساسية من مع (13جدول )
 (.192بمدارس التعميم الابتدائي والمتوسط والثانوي عمى متغيرات الدراسة )ن=

( أف قيـ المتوسطات الحسابية لمتغيرات الدراسة قريبة مف قيـ ٖٔيتضح مف جدوؿ )
ير إلى أف توزيع درجات (؛ مما يشٖ+الوسيط، وأف جميع قيـ الالتواء والتفمطح كانت أقؿ مف )

أفراد عينة الدراسة عمى المتغيرات يقترب مف التوزيع الطبيعي، ومف ثـ يمكف استخداـ ىذه 
البيانات في إجراء التحميلات الإحصائية للإجابة عف أسئمة الدراسة، وتبني الأساليب الإحصائية 

 البارامترية كما ىو موضح في الْتي:
 ول ومناقشتيانتائج الإجابة عن السؤال الأ : 

للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ الذي ينص عمى: "ما اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ في ضوء مراحؿ التدريس 
)التخطيط، التنفيذ، التقويـ(؟" تـ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، 

ت المرجحة لدرجات أفراد عينة الدراسة وفقًا لمستوى التقييـ )تكوف قيمة المتوسط والمتوسطا
، ٓٗ.ٖإلى  ٔٙ.ٕ، متوسط مف ٖإلى  ٖٗ.ٕ، مرتفع مف ٘إلى  ٕٔ.ٗالمرجح مرتفع جدًا مف 

( يوضح ىذه ٗٔ(، وجدوؿ )ٓٛ.ٔإلى  ٔ، منخفض جدًا مف ٓٙ.ٕإلى  ٔٛ.ٔمنخفض مف 
 النتائج:

المتوسط  الاستبانة ومحاورىا الفرعية
الانحراف  الوسيط الحسابي

 المعياري
الالتواء 

Skewness 
التفرطح 
kurtosis 

المحور الأوؿ )اتجاىات معممي التربية 
بيقات الذكاء الإسلامية نحو توظيؼ تط

 .الاصطناعي في مرحمة التخطيط(
ٖٗ.ٓٛ ٖٗ ٖ.ٓٚٙ ٓ.ٕ٘ٗ ٓ.ٜٓٔ 

المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

 .الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(
ٖٖ.ٛٚ ٖٗ ٖ.ٕ٘ٔ ٓ.ٖٓٗ -ٓ.ٖٖٔ 

المحور الثالث )اتجاىات معممي التربية 
تطبيقات الذكاء  الإسلامية نحو توظيؼ

 .الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
ٖٗ.ٖٓ ٖٗ ٖ.ٖٔٔ -ٓ.ٖٕٓ -ٓ.ٔ٘ٔ 

 2.033 2.235 5.876 120 121.98 الاستبانة ككل
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حسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المرجحة والمستويات المتوسطات ال (14جدول )
لدرجات المعممين عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات 

 الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم لدى معممي التربية الإسلامية ومحاورىا الفرعية.
عدد  الاستبانة ومحاورىا الفرعية

 فرداتالم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

المتوسط 
 المرجح

المستوى 
 الترتيب التقييمي

المحور الأوؿ )اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 .مرحمة التخطيط(
 ٔ مرتفع ٕ٘ٗ.ٖ %ٙٔ.ٛٙ ٙٚٓ.ٖ ٛٓ.ٖٗ ٓٔ

ممي المحور الثاني )اتجاىات مع
التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 .مرحمة التنفيذ(
 ٖ متوسط ٖٙٛ.ٖ %ٗٚ.ٚٙ ٕٔ٘.ٖ ٚٛ.ٖٖ ٓٔ

المحور الثالث )اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 .مرحمة التقويـ(
 ٕ متوسط ٗٓٗ.ٖ %ٙٓ.ٛٙ ٖٔٔ.ٖ ٖٓ.ٖٗ ٓٔ

 مرتفع 3.425 %67.99 5.876 121.98 32 بانة ككلالاست
( أف المستوى التقييمي لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى استبانة ٗٔيتضح مف جدوؿ )

اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج 
(، وجاء محور ٜٛ.ٔٓٔبي )(، ومتوسط حسا٘ٓٗ.ٖالتعمـ جاء مرتفعًا بمتوسط مرجح )

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة 
(، ويميو محور )اتجاىات معممي التربية ٕ٘ٗ.ٖالتخطيط( في المرتبة الأولى بمتوسط مرجح )

 الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ( بمتوسط مرجح
(، وفي المرتبة الأخيرة جاء محور )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ ٗٓٗ.ٖ)

(، ونلاحظ أف قيـ ٚٛ.ٖٖتطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ( بموسط مرجح )
متوسطة(، فضلًا عف أف مستوى الأداء عمى -المتوسطات المرجحة جاءت متقاربة )مرتفعة

ي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ استبانة اتجاىات معمم
 نواتج التعمـ جاء مرتفعًا. 

التي أشارت إلى أف  (2023) تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع دراسة الرواحي والرحبي و 
ذكاء معممي التربية الإسلامية لدييـ اتجاىات إيجابية نحو استخداـ التقنيات الحديثة وتطبيقات ال

 (2023) كما تتوافؽ مع دراسة آؿ مسعد والفراني، الاصطناعي، رغـ وجود بعض المعوقات
التي وجدت أف توظيؼ الذكاء الاصطناعي في التدريس ما زاؿ في مستوى متوسط إلى مرتفع، 
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وىو ما يشابو نتائج الدراسة الحالية التي أظيرت أف الاتجاىات نحو الذكاء الاصطناعي جاءت 
التي  (2023) وتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة آؿ مسعد والفراني  وسطة والمرتفعة،بيف المت

أشارت إلى أف توظيؼ الذكاء الاصطناعي في التدريس يتفاوت بيف مراحؿ التخطيط، التنفيذ، 
والتقويـ، حيث حصمت مرحمة التنفيذ عمى أدنى درجة، وىو ما يتوافؽ مع نتائج ىذه الدراسة 

( أف ٕٕٗٓكما أظيرت دراسة العيار والبموشي )، لتنفيذ جاء في المرتبة الأخيرةالتي وجدت أف ا
كفايات المعمميف في الذكاء الاصطناعي تتفاوت بيف التخطيط والتنفيذ والتقويـ، حيث كانت 

 أعمى في التقويـ وأقؿ في التنفيذ؛ مما يدعـ نتائج ىذه الدراسة.
لاصطناعي تمعب دورًا كبيرًا في تحسيف جودة ( أف تطبيقات الذكاء آٖٕٕوأشار الشيري )

( تتيح تطبيقات الذكاء الاصطناعي إمكانية ٖٕٕٓومخرجات التعمـ، ووفقًا لمتويجري والشيراني )
تحميؿ بيانات الطلاب لفيـ احتياجاتيـ ومستوياتيـ الفردية؛ مما يتيح تقديـ موارد تعميمية 

ميـ وتحسيف تقدميـ الأكاديمي. كما توفر مخصصة لكؿ طالب، الأمر الذي يسيـ في تعزيز في
ىذه التطبيقات توجييًا فرديًا يعتمد عمى تقييـ الأداء والمستوى الدراسي لمطلاب )السعودي، 

رشادات تساعدىـ عمى تحسيف أدائيـ وفيـ المفاىيـ ٕٕٗٓ (، حيث تقدـ ملاحظات فورية وا 
 .الصعبة بشكؿ أكثر فعالية

اء الاصطناعي في تقديـ تجارب تعمـ تفاعمية وجاذبة مف جانب آخر تسيـ تطبيقات الذك
( وذلؾ مف خلاؿ توظيؼ تقنيات التعمـ الْلي والواقع الافتراضي ٖٕٕٓلمطلاب )الماني، 

والمعزز، مما يساعد عمى خمؽ بيئات تعميمية غامرة تُمكّف الطلاب مف استيعاب المفاىيـ 
ت مصادر تعميمية متنوعة ومراجع مصممة وتطبيقيا عمميًا. إضافة إلى ذلؾ توفر ىذه التطبيقا

وفقًا لاحتياجات الطلاب، مع إمكانية إنتاج محتوى تعميمي تفاعمي يسيـ في تعزيز فيميـ 
 .(ٕٕٕٓوتحفيزىـ عمى مواصمة التعمـ )العمري، 

رغـ أف الدراسة الحالية أظيرت أف اتجاىات المعمميف نحو الذكاء الاصطناعي مرتفعة 
( وجدت أف معممات المرحمة الثانوية بمحافظة الخرج ٕٕٓٓة الخيبري )نسبيًا، إلا أف دراس

لدييف ميارات محدودة في توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، مما يعكس وجود 
تفاوت في نتائج الدراسات حوؿ مدى تقبؿ المعمميف لاستخداـ ىذه التقنية، كما أف دراسة 

ات دمج التقنية في تدريس التربية الإسلامية لا تزاؿ تحد ( أشارت إلى أف معوقٜٕٔٓالغامدي )
مف استخداـ المعمميف ليا، في حيف أف الدراسة الحالية أظيرت اتجاىات إيجابية مرتفعة نسبيًا؛ 

 مما يشير إلى تطور في تقبؿ المعمميف ليذه التقنيات.
 :مف عدة زوايا ( في الدراسة، يمكف مناقشة تمؾ النتيجةٗٔوبناءً عمى نتائج الجدوؿ )
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: تشير النتائج إلى أف معممي التربية ارتفاع الاتجاىات نحو توظيف الذكاء الاصطناعي -1
الإسلامية لدييـ اتجاىات إيجابية نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ 
نواتج التعمـ، حيث جاءت المتوسطات المرجحة في مستوى مرتفع إلى متوسط، وىذا يدؿ 

ف المعمميف يدركوف أىمية توظيؼ ىذه التقنيات في العممية التعميمية؛ مما يعكس عمى أ
 .وعيًا متزايدًا بضرورة تبني الأساليب الحديثة في التدريس

جاء محور التخطيط في المرتبة الأولى، يميو  :تفوق مرحمة التخطيط عمى التنفيذ والتقويم -0
مرتبة الأخيرة، ويمكف تفسير ذلؾ بأف المعمميف محور التقويـ، بينما حؿ محور التنفيذ في ال

يجدوف سيولة في استخداـ الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، مثؿ تصميـ الدروس 
عداد المواد التعميمية، مقارنةً بتطبيقو في تنفيذ الدروس داخؿ الفصؿ، والذي قد يواجو  وا 

 .لى تدريب إضافيتحديات مثؿ ضعؼ البنية التحتية التكنولوجية أو الحاجة إ
رغـ وجود تفاوت بسيط في ترتيب المحاور، فإف التقارب : التقارب بين المتوسطات المرجح -3

بيف المتوسطات المرجحة يشير إلى وجود تقبؿ عاـ لاستخداـ الذكاء الاصطناعي في 
جميع مراحؿ التدريس، ومع ذلؾ فإف التحدي الرئيسي يكمف في تحويؿ ىذا القبوؿ إلى 

فعمية داخؿ الفصوؿ الدراسية، وىو ما يتطمب خطط تدريبية مستمرة لتعزيز  ممارسات
 .ميارات المعمميف في ىذا المجاؿ

 :انعكاسات تمك النتيجة عمى تطوير الممارسات التعميمية
بما أف محور التنفيذ جاء في المرتبة  :الحاجة إلى تعزيز ميارات المعممين في التنفيذ  -

ورش عمؿ تدريبية تُركز عمى كيفية توظيؼ الذكاء الاصطناعي  الأخيرة، فمف الميـ تقديـ
 .بفاعمية داخؿ الفصؿ الدراسي

ينبغي التأكيد عمى أىمية استخداـ الذكاء الاصطناعي  :أىمية التكامل بين المراحل الثلاث  -
 .في جميع مراحؿ التدريس، وعدـ اقتصاره عمى التخطيط والتقويـ فقط

وف ىناؾ حاجة لدعـ المعمميف مف خلاؿ تزويد المدارس بالبنية قد تك :توفير الدعم التقني  -
 .التحتية اللازمة لاستخداـ الذكاء الاصطناعي بكفاءة

وقد تـ حساب المتوسطات المرجحة، والانحرافات المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد 
  عينة الدراسة عمى مفردات كؿ محور مف المحاور الفرعية لاستبانة الدراسة:
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تحميل استجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الأول )اتجاىات معممي التربية  (15جدول )
 الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط(.

المتوسط  المفردة م
 المرجح

الانحراف 
 المعياري

المستو 
 ى

الترتي
 ب

اؼ الدروس بدقة تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحديد أىد ٔ
 ٗ مرتفع ٕٙٓ.ٔ ٘ٗ.ٖ .ووضوح

أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتحميؿ احتياجات الطمبة  ٕ
 ٛ متوسط ٜ٘٘.ٓ ٖٚ.ٖ .الأكاديمية

تُسيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تصميـ أنشطة تعميمية مناسبة  ٖ
 ٘ مرتفع ٕٗٓ.ٔ ٕٗ.ٖ .لجميع المستويات

الاصطناعي لاختيار الاستراتيجيات التعميمية أستعيف بتطبيقات الذكاء  ٗ
 ٔ مرتفع ٚٓ٘.ٕ ٜ٘.ٖ .المناسبة لكؿ درس

تُساىـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في إعداد خطط دراسية شاممة  ٘
 ٙ متوسط ٕٔٔ.ٔ ٓٗ.ٖ .ومتكاممة

تُوفر لي تطبيقات الذكاء الاصطناعي الوقت والجيد أثناء عممية  ٙ
 ٖ مرتفع ٖٙٓ.ٔ ٚٗ.ٖ .التخطيط

تُساعدني أدوات الذكاء الاصطناعي في تحديد الأولويات في التخطيط  ٚ
 ٚ متوسط ٕٜٛ.ٓ ٖٛ.ٖ .لمدروس

أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحميؿ نقاط القوة والضعؼ  ٛ
 ٕ مرتفع ٕٔٓ.ٔ ٔ٘.ٖ .في أداء الطمبة لتضمينيا في خطط الدروس

 ٜ متوسط ٜٙ٘.ٓ ٖٗ.ٖ .ودة التخطيط التعميميتُعزز تطبيقات الذكاء الاصطناعي مف ج ٜ
أشعر أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تجعؿ إعداد الخطط الدراسية  ٓٔ

 ٓٔ متوسط ٜٚٔ.ٓ ٕٖ.ٖ .أكثر تنظيمًا وفعالية
 مرتفع 3.405 المتوسط المرجح لممحور الأول

اسية ( أف المتوسطات المرجحة لاستجابات العينة الأس٘ٔيُلاحظ مف نتائج جدوؿ )
(، وقد ٚٓ٘.ٕ: ٜٚٔ.ٓ( بانحراؼ معياري تراوحت قيمو بيف )ٜ٘.ٖ: ٕٖ.ٖتراوحت بيف )

( والتي تنص عمى "أستعيف بتطبيقات الذكاء الاصطناعي لاختيار ٗتصدرت المفردة رقـ )
(، بينما ٜ٘.ٖالاستراتيجيات التعميمية المناسبة لكؿ درس" في المرتبة الأولى بمتوسط مرجح )

( والتي تنص عمى "أشعر أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تجعؿ إعداد ٓٔرقـ ) وقعت المفردة
 (.ٕٖ.ٖالخطط الدراسية أكثر تنظيمًا وفعالية" في المرتبة الأخيرة بمتوسط مرجح )

؛ مما يشير إلى (3.425)( أف المتوسط المرجح العاـ ليذا المحور بمغ ٘ٔيُظير جدوؿ )
ة نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التخطيط أف اتجاىات معممي التربية الإسلامي

، وىو نطاؽ يعكس (3.59 - 3.32)مرتفعة بشكؿ عاـ، وتراوحت المتوسطات المرجحة بيف 
جاءت بعض العبارات ضمف مستوى درجة تقبؿ جيدة ليذه التقنيات في العممية التخطيطية، وقد 

الاصطناعي في التخطيط، مثؿ اختيار (؛ مما يعكس قناعة قوية بفوائد الذكاء ٓٗ.ٖمرتفع )<
المرتبة الأولى( وتحميؿ نقاط القوة والضعؼ لدى الطمبة  - ٜ٘.ٖالاستراتيجيات التعميمية )
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(، مثؿ ٖٓ.ٖالمرتبة الثانية(، بينما كانت بعض العبارات في المستوى المتوسط )< - ٔ٘.ٖ)
المرتبة الأخيرة(  - ٕٖ.ٖتأثير الذكاء الاصطناعي عمى تنظيـ وفعالية الخطط الدراسية )

 المرتبة قبؿ الأخيرة(. - ٖٗ.ٖوتعزيز جودة التخطيط التعميمي )
 ويمكنا تحميل ترتيب العبارات ومعانييا كالآتي:

 أعمى العناصر تقييمًا:
"أستعيف بتطبيقات الذكاء الاصطناعي لاختيار الاستراتيجيات التعميمية المناسبة لكؿ درس"   -

(، مما يعكس اعتماد المعمميف عمى الذكاء ٜ٘.ٖرجح )حصمت عمى أعمى متوسط م
 الاصطناعي في ىذه العممية باعتبارىا أساسية في نجاح التدريس.

"أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحميؿ نقاط القوة والضعؼ في أداء الطمبة"  -
ئي لمبيانات في ( جاءت في المرتبة الثانية؛ مما يشير إلى وعي بأىمية التحميؿ التمقأ٘.ٖ)

 تحسيف جودة التدريس.
 أقل العناصر تقييمًا:

"أشعر أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تجعؿ إعداد الخطط الدراسية أكثر تنظيمًا وفعالية"   -
(؛ مما يشير إلى أف بعض المعمميف لا يزالوف غير ٕٖ.ٖحصمت عمى أقؿ متوسط مرجح )

 وتنسيؽ التخطيط التعميمي بشكؿ فعاؿ. متأكديف مف قدرة الذكاء الاصطناعي عمى تنظيـ
"تعزز تطبيقات الذكاء الاصطناعي مف جودة التخطيط التعميمي" جاءت أيضًا ضمف أدنى  -

(؛ مما قد يعكس بعض التحفظات حوؿ مدى تأثير الذكاء الاصطناعي في ٖٗ.ٖالتقييمات )
 تحسيف التخطيط بشكؿ ممموس.

( التي أشارت إلى أف مرحمة ٖٕٕٓني )تتفؽ ىذه النتائج مع دراسة آؿ مسعد والفرا
التخطيط تحصؿ عمى تقييـ أعمى مقارنة بالتنفيذ والتقويـ عند استخداـ الذكاء الاصطناعي في 

( التي أكدت أف المعمميف يميموف إلى ٕٕٗٓالتدريس، وتتوافؽ أيضًا مع دراسة العيار والبموشي )
مبة وتحديد استراتيجيات التدريس، بينما الاستفادة مف الذكاء الاصطناعي في تحميؿ بيانات الط

يقؿ استخدامو في التنظيـ العاـ لمخطة الدراسية، وتختمؼ النتائج عف دراسة الرواحي والرحبي 
( التي أظيرت أف المعمميف لدييـ بعض التحفظات تجاه قدرة الذكاء الاصطناعي عمى ٖٕٕٓ)

 دعـ التخطيط، بسبب نقص التدريب والتوجيو.
 عض التفسيرات المحتممة ليذه النتائج كالآتي:ويمكنا وضع ب

يبدو أف المعمميف يدركوف فوائد  وعي متزايد بأىمية الذكاء الاصطناعي في التخطيط: -
استخداـ الذكاء الاصطناعي في اختيار الاستراتيجيات التعميمية وتحميؿ بيانات الطلاب؛ مما 

 يعزز مف قدرتيـ عمى التخطيط الفعّاؿ.
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: التقييـ المنخفض لبعض العبارات مثؿ من التدريب عمى الأدوات التنظيميةحاجة إلى مزيد   -
"تنظيـ الخطط الدراسية" و"تعزيز جودة التخطيط" يشير إلى أف المعمميف قد لا يكونوف ممميف 

 بشكؿ كاؼٍ بأدوات الذكاء الاصطناعي التي تساعد في ىذه الجوانب.
اؼ المعياري في بعض العبارات يشير إلى وجود ارتفاع الانحر  تفاوت الخبرات بين المعممين:  -

تبايف بيف المعمميف في مدى تبنييـ ليذه التقنيات، فقد يكوف البعض أكثر قدرة عمى 
 استخداميا والاستفادة منيا مقارنة بآخريف.

( اتجاىات إيجابية نحو توظيؼ الذكاء الاصطناعي ٘ٔلذا فإنو تعكس نتائج الجدوؿ )
تفاوت في مستوى القبوؿ بيف العناصر المختمفة، فبينما يحظى الذكاء في مرحمة التخطيط، مع 

الاصطناعي بتقدير عاؿٍ في اختيار الاستراتيجيات وتحميؿ بيانات الطمبة، لا يزاؿ ىناؾ بعض 
التحفظات حوؿ دوره في تنظيـ الخطط الدراسية وتحسيف جودتيا، ويشير الانحراؼ المعياري إلى 

المعمميف في مدى تقبميـ ليذه التقنيات؛ مما يستدعي تعزيز التدريب  وجود اختلافات فردية بيف
 .والدعـ التقني لضماف توظيؼ أكثر كفاءة لمذكاء الاصطناعي في عممية التخطيط التربوي

تحميل استجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الثاني )اتجاىات معممي التربية  (16جدول )
 الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(. الإسلامية نحو توظيف تطبيقات

المتوسط  المفردة م
 المرجح

الانحراف 
 المستوى المعياري

الترتيب
 

تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تقديـ شروحات تفاعمية أثناء  ٔٔ
 ٜ متوسط ٕٛٓ.ٔ ٜٕ.ٖ .الدرس

 ٓٔ متوسط ٔٔٓ.ٔ ٜٔ.ٖ .فصؿتُسيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تنفيذ الأنشطة التعميمية داخؿ ال ٕٔ
أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تخصيص المياـ التعميمية  ٖٔ

 ٛ متوسط ٘٘ٓ.ٔ ٖٚ.ٖ .حسب مستوى الطمبة

تتُيح لي تطبيقات الذكاء الاصطناعي تقديـ تغذية راجعة فورية أثناء  ٗٔ
 ٕ مرتفع ٕٔٔ.ٔ ٛٗ.ٖ .التدريس

 ٘ مرتفع ٜٗٓ.ٔ ٔٗ.ٖ .ي في توفير بيئة تعميمية محفزة ومشوقةيـ تطبيقات الذكاء الاصطناعتُس ٘ٔ
أجد أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي تُعزز التواصؿ الفعّاؿ مع الطمبة أثناء  ٙٔ

 ٗ مرتفع ٖ٘ٓ.ٔ ٕٗ.ٖ .الدرس

تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة تقدـ الطمبة أثناء تنفيذ  ٚٔ
 ٚ متوسط ٜٗٛ.ٓ ٖٛ.ٖ .الدرس

أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تبسيط المفاىيـ الصعبة أثناء  ٛٔ
 ٔ مرتفع ٚٓٓ.ٔ ٜٗ.ٖ .الشرح

تُسيـ أدوات الذكاء الاصطناعي في تمبية احتياجات الطمبة المتنوعة خلاؿ  ٜٔ
 ٙ متوسط ٛ٘ٓ.ٔ ٓٗ.ٖ .الحصة الدراسية

لعممية التعميمية أجد أف توظيؼ الذكاء الاصطناعي أثناء التدريس يجعؿ ا ٕٓ
 ٖ مرتفع ٖ٘ٓ.ٔ ٖٗ.ٖ .أكثر كفاءة وفعالية

 متوسط 3.386 المتوسط المرجح لممحور الثاني
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يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات المرجحة لاستجابات العينة الأساسية تراوحت 
(، وقد تصدرت ٕٔٔ.ٔ: ٜٗٛ.ٓ( بانحراؼ معياري تراوحت قيمو بيف )ٜٗ.ٖ: ٜٔ.ٖبيف )
( والتي تنص عمى "أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تبسيط المفاىيـ ٛٔدة رقـ )المفر 

( ٕٔ(، بينما وقعت المفردة رقـ )ٜٗ.ٖالصعبة أثناء الشرح" في المرتبة الأولى بمتوسط مرجح )
والتي تنص عمى "تُسيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تنفيذ الأنشطة التعميمية داخؿ الفصؿ" في 

 (.ٜٔ.ٖبة الأخيرة بمتوسط مرجح )المرت
(؛ مما يشير إلى أف اتجاىات معممي التربية الإسلامية ٖٙٛ.ٖبمغ المتوسط المرجح العاـ )

نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ جاءت ضمف المستوى المتوسط، 
نطاؽ يعكس  (، وىوٜٗ.ٖ - ٜٔ.ٖوتراوحت المتوسطات المرجحة لاستجابات العينة بيف )

قبولًا متوسطًا إلى مرتفع لتوظيؼ الذكاء الاصطناعي في التنفيذ، لكنو أقؿ مما تحقؽ في مرحمة 
التخطيط، وتشير ىذه النتائج إلى أف المعمميف قد يواجيوف تحديات في استخداـ الذكاء 

 تعميمية.الاصطناعي أثناء تنفيذ الدروس، عمى الرغـ مف إقرارىـ بأىميتو في تحسيف العممية ال
 ويمكنا تحميل ترتيب العبارات وتفسيرىا كالآتي:

 أعمى العبارات تقييمًا:
 - ٜٗ.ٖ"أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تبسيط المفاىيـ الصعبة أثناء الشرح" )  -

المرتبة الأولى(؛ تعكس ىذه النتيجة إدراؾ المعمميف لأىمية الذكاء الاصطناعي في تقديـ 
مطمبة؛ مما يسيؿ عمييـ فيـ المفاىيـ المعقدة، وربما يكوف ذلؾ بسبب شروحات مبسطة ل

توفر أدوات مثؿ الفيديوىات التفاعمية، والمحاكاة الرقمية، والرسوـ البيانية التي تسيـ في 
 تقديـ المعرفة بطريقة أكثر وضوحًا.

 - ٛٗ.ٖس" )"تتُيح لي تطبيقات الذكاء الاصطناعي تقديـ تغذية راجعة فورية أثناء التدري  -
المرتبة الثانية(، يؤكد ىذا أف المعمميف يروف الذكاء الاصطناعي كأداة فعالة في دعـ الطمبة 
مف خلاؿ تقديـ ملاحظات فورية أثناء الدرس، فالتطبيقات التي تعتمد عمى التحميلات الفورية 

 طلاب.واستجابات الذكاء الاصطناعي تساعد المعمـ عمى تعديؿ شرحو وفقًا لاحتياجات ال
"أجد أف توظيؼ الذكاء الاصطناعي أثناء التدريس يجعؿ العممية التعميمية أكثر كفاءة  -

المرتبة الثالثة(؛ تشير ىذه النتيجة إلى أف الذكاء الاصطناعي يُنظر إليو  - ٖٗ.ٖوفعالية" )
عمى أنو يسيـ في تحسيف كفاءة التدريس، لكنو قد لا يكوف مستخدمًا عمى نطاؽ واسع بعد، 

ما يرجع ذلؾ إلى وجود تحديات تتعمؽ بالبنية التحتية أو مستوى تدريب المعمميف عمى ورب
 ىذه الأدوات.
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 أقل العبارات تقييمًا:
 - ٜٔ.ٖ"تُسيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تنفيذ الأنشطة التعميمية داخؿ الفصؿ" )  -

طناعي يسيـ بشكؿ المرتبة الأخيرة(؛ يشير ذلؾ إلى أف المعمميف لا يروف أف الذكاء الاص
كبير في إدارة الأنشطة الصفية، وقد يكوف السبب ىو ضعؼ تكامؿ ىذه التطبيقات مع طرؽ 

 التدريس التقميدية أو قمة الاعتماد عمى الأدوات التفاعمية أثناء الأنشطة.
 - ٜٕ.ٖ"تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تقديـ شروحات تفاعمية أثناء الدرس" )  -

بؿ الأخيرة(؛ تعكس ىذه النتيجة أف المعمميف لا يستخدموف تقنيات الذكاء المرتبة ق
الاصطناعي بشكؿ واسع في تقديـ الشروحات التفاعمية، ربما بسبب نقص الأدوات المتاحة 

 أو الحاجة إلى تدريب إضافي.
(، التي وجدت أف استخداـ الذكاء ٖٕٕٓتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة آؿ مسعد والفراني )

صطناعي في مرحمة التنفيذ كاف أقؿ مقارنة بالتخطيط والتقويـ؛ مما يعكس تحديات في الا
( التي أشارت إلى ٕٕٗٓتطبيقو أثناء التدريس الفعمي، كما تتشابو مع دراسة العيار والبموشي )

أف كفايات المعمميف في توظيؼ الذكاء الاصطناعي كانت أعمى في التقويـ وأقؿ في التنفيذ، 
وتختمؼ ىذه النتائج جزئيًا مع دراسة الرواحي والرحبي  وافؽ مع النتيجة الحالية،وىو ما يت

( التي أوضحت أف بعض معممي التربية الإسلامية في سمطنة عماف وجدوا أف الذكاء ٖٕٕٓ)
الاصطناعي يمكف أف يكوف فعالًا في تقديـ الشروحات التفاعمية وتحفيز الطمبة، وىو ما لـ 

 فع في النتيجة الحالية.يحصؿ عمى ترتيب مرت
 ويمكنا وضع تفسيرات محتممة ليذه النتيجة كالآتي: 

 عدـ جاىزية الفصوؿ الدراسية لتوظيؼ الذكاء الاصطناعي بشكؿ كامؿ. -
قد تكوف البنية التحتية التكنولوجية في المدارس غير مييأة بالكامؿ لاستخداـ أدوات الذكاء  -

 درتيا عمى دعـ الأنشطة التفاعمية داخؿ الفصؿ.الاصطناعي أثناء التنفيذ؛ مما يحد مف ق
 نقص التدريب عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس المباشر. -
رغـ إدراؾ المعمميف لأىمية الذكاء الاصطناعي، إلا أف عدـ حصوليـ عمى تدريب كاؼٍ  -

 حوؿ كيفية دمجو في تنفيذ الدروس قد يفسر النتائج المتوسطة في ىذا المحور.
 وت مستويات الطمبة في تقبؿ التكنولوجيا داخؿ الفصؿ. تفا -
قد يواجو بعض الطمبة صعوبة في التفاعؿ مع أدوات الذكاء الاصطناعي؛ مما يدفع  -

 المعمميف إلى الاعتماد أكثر عمى الطرؽ التقميدية أثناء تنفيذ الدرس.
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جاىات معممي تحميل استجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الثالث )ات (17جدول )
 التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويم(.

المتوسط  المفردة م
 المرجح

الانحراف 
 الترتيب المستوى المعياري

تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تصميـ اختبارات  ٕٔ
 ٘ مرتفع ٗٗٓ.ٔ ٔٗ.ٖ .تقويمية متنوعة وشاممة

ات الذكاء الاصطناعي تحميؿ نتائج الاختبارات تُسيؿ تطبيق ٕٕ
 ٕ مرتفع ٜ٘ٛ.ٓ ٕ٘.ٖ .بشكؿ دقيؽ وسريع

أستفيد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة أداء الطمبة  ٖٕ
 ٙ متوسط ٜٚٙ.ٓ ٖٛ.ٖ .وتقدمو عمى المدى الطويؿ

تُساىـ أدوات الذكاء الاصطناعي في تقديـ خطط إرشادية  ٕٗ
 ٗ مرتفع ٕٜٚ.ٓ ٖٗ.ٖ .ةلتحسيف أداء الطمب

تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعرؼ عمى نقاط  ٕ٘
 ٔ مرتفع ٜٙٓ.ٔ ٛ٘.ٖ .القوة والضعؼ في أداء الطمبة

أستعيف بتطبيقات الذكاء الاصطناعي في تصميـ اختبارات  ٕٙ
 ٚ متوسط ٗٚٓ.ٔ ٖٙ.ٖ .تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة

لذكاء الاصطناعي إعداد تقارير تقويمية تتُيح لي تطبيقات ا ٕٚ
 ٛ متوسط ٗٓٓ.ٔ ٖٗ.ٖ .شاممة ومفصمة

أستفيد مف أدوات الذكاء الاصطناعي في تقديـ تقويـ تكويني  ٕٛ
 ٜ متوسط ٕٜٗ.ٓ ٖٖ.ٖ .مستمر أثناء العممية التعميمية

تُسيـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة مستويات التحسف  ٜٕ
 ٓٔ متوسط ٜٜٓ.ٓ ٕ٘.ٖ .نيجيلدى الطمبة بشكؿ م

أجد أف الذكاء الاصطناعي يُعزز مف دقة وموضوعية العممية  ٖٓ
 ٖ مرتفع ٜٜٗ.ٓ ٗٗ.ٖ .التقويمية

 متوسط 3.424 المتوسط المرجح لممحور الثالث
يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات المرجحة لاستجابات العينة الأساسية تراوحت 

(، وقد تصدرت ٗٚٓ.ٔ: ٕٜٗ.ٓراؼ معياري تراوحت قيمو بيف )( بانحٛ٘.ٖ: ٕ٘.ٖبيف )
( والتي تنص عمى "تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعرؼ عمى ٕ٘المفردة رقـ )

(، بينما وقعت ٛ٘.ٖنقاط القوة والضعؼ في أداء الطمبة" في المرتبة الأولى بمتوسط مرجح )
بيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة مستويات "تُسيـ تط( والتي تنص عمى ٜٕالمفردة رقـ )

 (.ٕ٘.ٖ" في المرتبة الأخيرة بمتوسط مرجح )التحسف لدى الطمبة بشكؿ منيجي
(؛ مما يشير إلى أف اتجاىات معممي التربية الإسلامية ٗٓٗ.ٖبمغ المتوسط المرجح العاـ )

لمتوسط، لكنيا نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التقويـ جاءت ضمف المستوى ا
(؛ ٛ٘.ٖ - ٕ٘.ٖكانت أعمى نسبيًا مقارنة بمحور التنفيذ، وتراوحت المتوسطات المرجحة بيف )

مما يعكس تقبلًا متفاوتًا لتطبيقات الذكاء الاصطناعي في جوانب التقويـ المختمفة، وتعكس ىذه 
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لكنو لـ يصؿ بعد النتائج إدراؾ المعمميف لأىمية الذكاء الاصطناعي في دعـ عمميات التقويـ، 
 إلى مرحمة الاعتماد الكمي عميو، ربما بسبب تحديات تتعمؽ بالتدريب أو توفر الأدوات المناسبة.

 ويمكنا تحميل ترتيب العبارات وتفسيرىا كالآتي: 
 أعمى العبارات تقييمًا:

 "تُساعدني تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ في أداء الطمبة" -
المرتبة الأولى(؛ تشير ىذه النتيجة إلى أف المعمميف يجدوف في الذكاء  - ٛ٘.ٖ)

الاصطناعي أداة قوية لتحميؿ أداء الطمبة بدقة، ويُحتمؿ أف يكوف ذلؾ نتيجة استخداـ بعض 
الأدوات التعميمية التي توفر تحميلات فورية لمستويات الطمبة؛ مما يسيؿ تحديد الفجوات 

 تيا.التعميمية ومعالج
 - ٕ٘.ٖ"تُسيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تحميؿ نتائج الاختبارات بشكؿ دقيؽ وسريع" ) -

المرتبة الثانية(؛ يعكس ذلؾ تقدير المعمميف لميزة الذكاء الاصطناعي في تسريع عمميات 
تصحيح الاختبارات وتحميؿ البيانات؛ مما يوفر وقتاً وجيدًا يمكف استثماره في تحسيف العممية 

عميمية، وقد يكوف السبب وراء ىذا التقييـ العالي ىو انتشار استخداـ تطبيقات مثؿ الت
Google Forms وMicrosoft Forms تتيح تحميؿ البيانات آليًا. التي 

المرتبة  - ٗٗ.ٖ"أجد أف الذكاء الاصطناعي يُعزز مف دقة وموضوعية العممية التقويمية" ) -
دركوف دور الذكاء الاصطناعي في جعؿ التقييمات الثالثة(؛ يدؿ ذلؾ عمى أف المعمميف ي

أكثر عدالة وحيادية، حيث تقؿ الأخطاء البشرية وتتحسف جودة التقييمات، وىذا يتماشى مع 
التوجيات العالمية نحو استخداـ الذكاء الاصطناعي في التقويـ لتجنب التحيزات الشخصية 

 وتحقيؽ عدالة في تقييـ الطمبة.
 ا:أقل العبارات تقييمً 

"تُسيـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في متابعة مستويات التحسف لدى الطمبة بشكؿ منيجي"  -
المرتبة الأخيرة(؛ يشير ذلؾ إلى أف المعمميف لا يعتمدوف بشكؿ كاؼٍ عمى الذكاء  - ٕ٘.ٖ)

الاصطناعي لمتابعة تطور أداء الطمبة عمى المدى البعيد، وقد يكوف السبب ىو أف الكثير 
ة الحالية لا توفر بيانات تحميمية شاممة عف التقدـ المستمر لمطمبة أو أف المعمميف مف الأنظم

 غير مدربيف بشكؿ كاؼٍ عمى استخداميا بفعالية.
"أستفيد مف أدوات الذكاء الاصطناعي في تقديـ تقويـ تكويني مستمر أثناء العممية التعميمية"  -

ستخداـ الذكاء الاصطناعي في التقويـ المرتبة قبؿ الأخيرة(؛ يدؿ ذلؾ عمى أف ا - ٖٖ.ٖ)
التكويني لا يزاؿ محدودًا مقارنة بالاستخدامات الأخرى، وربما يعود ذلؾ إلى أف الكثير مف 
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المعمميف يعتمدوف عمى الطرؽ التقميدية في تقديـ التغذية الراجعة المستمرة، ولا يروف ضرورة 
 لاستخداـ أدوات الذكاء الاصطناعي ليذه الميمة.

(، التي وجدت أف توظيؼ الذكاء ٕٕٗٓفؽ ىذه النتيجة مع دراسة العيار والبموشي )تتوا
الاصطناعي في التقويـ كاف أكثر فاعمية مقارنة بمرحمة التنفيذ، خاصة في تحميؿ البيانات 

( التي أكدت أف ٖٕٕٓوتصميـ الاختبارات، وتتماشى أيضًا مع دراسة آؿ مسعد والفراني )
ء الاصطناعي مفيدًا في تحميؿ نتائج الاختبارات وتحديد نقاط القوة المعمميف يجدوف الذكا

 والضعؼ، لكنو أقؿ فاعمية في متابعة التحسف المستمر لمطمبة.
( التي أشارت إلى أف ٖٕٕٓتختمؼ ىذه النتائج جزئيًا عف دراسة الرواحي والرحبي )

ستخداـ الذكاء بعض معممي التربية الإسلامية في سمطنة عماف يواجيوف صعوبات في ا
 الاصطناعي في التقويـ بسبب نقص التدريب والتوجيو.

 ويمكنا وضع بعض التفسيرات المحتممة ليذه النتيجة كالآتي: 
 إدراؾ متزايد لفوائد الذكاء الاصطناعي في تحميؿ الاختبارات وتحديد نقاط القوة والضعؼ. -
صطناعي يوفر أدوات تحميمية يعكس تقييـ العبارات المرتفعة وعي المعمميف بأف الذكاء الا -

 دقيقة تسيـ في تحسيف جودة التقييمات.
 ضعؼ توظيؼ الذكاء الاصطناعي في متابعة تطور أداء الطمبة عمى المدى الطويؿ. -
ربما يرجع ذلؾ إلى عدـ توفر أنظمة تعميمية متكاممة تسمح لممعمميف بمراقبة مستويات  -

 التحسف المستمرة لدى الطلاب بشكؿ آلي.
 ة إلى تعزيز التقويـ التكويني عبر الذكاء الاصطناعي. الحاج -
يشير التقييـ المنخفض إلى أف المعمميف يعتمدوف أكثر عمى التقييمات النيائية بدلًا مف تقديـ  -

 تغذية راجعة متكررة باستخداـ الذكاء الاصطناعي.
 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني ومناقشتيا: 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي نص ىذا السؤاؿ عمى أنو: "ىؿ 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى 
الجنس )ذكور، إناث(؟"، وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار "ت" لممجموعات المستقمة 

Independent sample T. Test ( يوضح ٛٔ، وجدوؿ )لفروؽ واتجاىياتعرؼ دلالة ال
 الفروؽ بيف متوسطي درجات الذكور والإناث في الاستبانة ومحاورىا الفرعية.
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نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق عمى استبانة استخدام تطبيقات الذكاء  (18جدول )
 الاصطناعي ومحاورىا الفرعية تبعًا لمجنس.

 حجم الجنس الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 العينة)ن(

المتوسط 
 الحسابي)م(

الانحراف 
 المعياري)ع(

درجات 
 الحرية"د.ح"

قيمة "ت" 
 المحسوبة

الدلالة 
 الإحصائية

المحور الأوؿ )اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 .في مرحمة التخطيط(

 ٘ٓٚ.ٕ ٔٔ.ٖٗ ٓٛ الذكور
ٔٛٛ ٓ.ٕٔٛ 

(ٓ.ٜٛٛ )
غير دالة 

 ٖٖٔ.ٖ ٘ٓ.ٖٗ ٓٔٔ الإناث حصائيًاإ

المحور الثاني )اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 .في مرحمة التنفيذ(

 ٕٜٔ.ٖ ٜٜ.ٖٖ ٓٛ الذكور
ٔٛٛ ٓ.ٗٔٔ 

(ٓ.ٕٙٛ )
غير دالة 
 ٖٗٓ.ٖ ٜٚ.ٖٖ ٓٔٔ الإناث إحصائيًا

المحور الثالث )اتجاىات معممي 
تربية الإسلامية نحو توظيؼ ال

تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
 .في مرحمة التقويـ(

 ٕٚٙ.ٖ ٜٜ.ٖٖ ٓٛ الذكور
ٔٛٛ -ٓ.ٔ٘ٙ 

(ٓ.ٛٚٙ )
غير دالة 
 ٖٚ٘.ٖ ٙٓ.ٖٗ ٓٔٔ الإناث إحصائيًا

 الدرجة الكمية للاستبانة
 5.478 120.29 82 الذكور

188 2.026 
(2.837 )

غير دالة 
 6.173 121.91 112 الإناث إحصائيًا

     .ٜٓٙ.ٔ=  ٘ٓ.ٓ" الجدولية عند مستوى دلالة قيمة "ت
 .ٙٚ٘.ٕ=  ٔٓ.ٓ" الجدولية عند مستوى دلالة قيمة "ت

يتضح مف خلاؿ النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ أف قيـ "ت" المحسوبة عمى مستوى 
اتجاىات الفرعية ) الدرجة الكمية لاستبانة استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ومحاورىا

معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، 
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، 

( التقويـاتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة 
(، وىي قيـ  غير دالة إحصائيًا، وذلؾ مقارنة ٕٙٓ.ٓ، ٙ٘ٔ.ٓ-، ٔٔٗ.ٓ، ٕٛٔ.ٓقد بمغت )

؛ وىذا يشير إلى ٛٛٔ( لدرجات حرية ٔٓ.ٓ، ٘ٓ.ٓبقيـ "ت" الجدولية عند مستويي دلالة )
عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات الذكور والإناث مف معممي التربية 

اتجاىات معممي التربية الإسلامية الدرجة الكمية للاستبانة، ومحاورىا الفرعية ) الإسلامية في
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية 

(، والشكؿ البياني التالي تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـالإسلامية نحو توظيؼ 
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يوضح الفروؽ في استجابات أفراد عينة الدراسة عمى الاستبانة ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاؼ 
 الجنس )الذكور، الإناث(:

فرعية ( الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة عمى الاستبانة ومحاورىا ال0شكل بياني )
 تبعًا لاختلاف الجنس )الذكور، الإناث(.

يشير ذلؾ إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فيما يتعمؽ       
باتجاىاتيـ نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس؛ مما يعني أف الجنس لـ يكف 

 ىذه التقنيات. عاملًا مؤثرًا في تحديد مواقؼ المعمميف مف استخداـ
قد يكوف السبب في عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف ىو تمتع الذكور 
والإناث بفرص متشابية في التدريب عمى استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي؛ مما أدى إلى 

حيث ( ىذا التفسير، ٕٕٗٓتكويف اتجاىات متقاربة بيف الفئتيف، وتدعـ دراسة العيار والبموشي )
أشارت إلى أف مستوى امتلاؾ معممي المرحمة الثانوية لكفايات توظيؼ الذكاء الاصطناعي كاف 

 متوسطًا دوف فروؽ جوىرية بيف الجنسيف، باستثناء تفوؽ الإناث في بعض المحاور.
والتشابو في تحديات استخداـ الذكاء الاصطناعي؛ قد يواجو المعمموف والمعممات تحديات 

عمؽ بتوظيؼ الذكاء الاصطناعي، مثؿ قمة التدريب المتخصص، ضعؼ البنية مماثمة فيما يت
التحتية التكنولوجية، أو عدـ توفر الوقت الكافي لاستخداـ ىذه الأدوات أثناء التدريس؛ حيث 

( أف معممي التربية الإسلامية في سمطنة عماف يواجيوف ٖٕٕٓوجدت دراسة الرواحي والرحبي )
اـ تقنيات الذكاء الاصطناعي، بغض النظر عف الجنس، مثؿ نقص معوقات مشابية في استخد

 الموارد والدعـ الفني.
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كذلؾ التوجيات التربوية الموحدة في المدارس؛ حيث تعتمد المدارس في العادة سياسات 
موحدة في تنفيذ المناىج والتدريس باستخداـ التكنولوجيا؛ مما قد يسيـ في تقميؿ الفجوات بيف 

عممات في مدى استخداميـ لتطبيقات الذكاء الاصطناعي، حيث أشارت دراسة آؿ المعمميف والم
( إلى أف واقع استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لا يزاؿ ٖٕٕٓمسعد والفراني )

 متوسطًا في جميع مراحؿ التدريس، بغض النظر عف الفروقات الشخصية مثؿ الجنس.
( التي وجدت أف معممي ومعممات المرحمة ٕٕٔٓضاف )تتوافؽ ىذه النتائج مع دراسة رم

الثانوية في المممكة العربية السعودية لا تختمؼ اتجاىاتيـ نحو استخداـ الذكاء الاصطناعي تبعًا 
( التي أشارت إلى أف المممكة العربية ٕٕٕٓلمجنس، وتتفؽ أيضًا مع دراسة بارعيدة والصانع )

يف والمعممات في مجاؿ التدريب عمى تقنيات التعميـ؛ مما السعودية توفر فرصًا متكافئة لممعمم
 يقمؿ مف احتمالية وجود فروؽ بناءً عمى الجنس.

( التي وجدت أف الإناث أكثر ٕٕٗٓتختمؼ النتيجة الحالية عف دراسة العيار والبموشي )
يضًا امتلاكًا لكفايات توظيؼ الذكاء الاصطناعي مقارنة بالذكور في دولة الكويت، وتتعارض أ

( التي أشارت إلى أف معممات المرحمة الثانوية في محافظة الخرج ٕٕٓٓمع دراسة الخيبري )
يمتمكف ميارات محدودة في توظيؼ الذكاء الاصطناعي مقارنة بزملائيف الذكور، وىذا التبايف 

لكؿ  قد يرجع إلى اختلاؼ البيئات التعميمية بيف الدوؿ، ومدى توافر برامج التدريب والدعـ الفني
 فئة مف المعمميف.

 :نتائج الإجابة عن السؤال الثالث ومناقشتيا
نص ىذا السؤاؿ عمى أنو: "ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى 

ة، المرحمة المتوسطة، المرحمة الثانوية(؟"، وللإجابة عف ىذا المرحمة الدراسية )المرحمة الابتدائي
لمكشؼ عف الفروؽ عمى  One- Way Anova  السؤاؿ تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف

استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ 
رحمة الدراسية )المرحمة الابتدائية، المرحمة المتوسطة، نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية تبعًا لمم

 ( يوضح النتائج التي تـ الحصوؿ عمييا.ٜٔوفيما يمي جدوؿ )المرحمة الثانوية(، 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستبانة اتجاىات معممي التربية  (19جدول )
في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية  الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي

 تبعًا لممرحمة الدراسية.
 

حجم العينة  المرحمة الدراسية الاستبانة ومحاورىا الفرعية
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المحور الأوؿ
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 (مرحمة التخطيط

 ٖٖٚ.ٕ ٜ٘.ٖٔ ٜ٘ المرحمة الابتدائية
 ٖٙ٘.ٕ ٜٗ.ٖٖ ٓٚ المرحمة المتوسطة
 ٘ٙٚ.ٕ ٖٓ.ٖٙ ٔٙ المرحمة الثانوية

 ٙٚٓ.ٖ ٛٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ
 المحور الثاني

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 مرحمة التنفيذ(

 ٚٚٛ.ٕ ٛٚ.ٖٔ ٜ٘ المرحمة الابتدائية
 ٘٘ٙ.ٕ ٖٕ.ٖٗ ٓٚ المرحمة المتوسطة
 ٔٚٔ.ٖ ٜٗ.ٖ٘ ٔٙ المرحمة الثانوية

 ٕٔ٘.ٖ ٚٛ.ٖٖ ٜٓٔ ككؿ
 المحور الثالث

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 مرحمة التقويـ(

 ٗٙٚ.ٕ ٜٛ.ٖٔ ٜ٘ المرحمة الابتدائية
 ٜٙٚ.ٕ ٔٔ.ٖٗ ٓٚ المرحمة المتوسطة
 ٕٕ٘.ٖ ٕٜ.ٖ٘ ٔٙ المرحمة الثانوية

 ٖٔٔ.ٖ ٖٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٗ٘ٗ.ٖ ٔٚ.ٜ٘ ٜ٘ المرحمة الابتدائية
 ٔ٘ٓ.ٕ ٜٕ.ٕٓٔ ٓٚ المرحمة المتوسطة
 ٚٓ٘.ٗ ٓٚ.ٚٓٔ ٔٙ المرحمة الثانوية

 ٙٚٛ.٘ ٜٛ.ٔٓٔ ٜٓٔ ككؿ
محاورىا الفرعية تبعًا لاختلاؼ والشكؿ البياني التالي يوضح الفروؽ عمى الاستبانة و 

 (:المرحمة الابتدائية، المرحمة المتوسطة، المرحمة الثانويةالمرحمة الدراسية )

ش
( الفروق في استجابات أفراد العينة عمى الاستبانة ومحاورىا الفرعية تبعًا 3كل بياني )

 لاختلاف المرحمة الدراسية.
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جاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات نتائج تحميل التباين لاستبانة ات (02جدول )
 الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاف المرحمة الدراسية.

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ "ؼ" المحسوبة عمى مستوى الدرجة الكمية لاستبانة 
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج 

(، وىي قيـ ٘ٚٙ.ٖٛٔ، ٓٚٓ.ٕٚ، ٜٗٗ.ٕ٘، ٜ٘٘.ٖٗعية قد بمغت )التعمـ ومحاورىا الفر 
دالة إحصائيًا عند  (؛ وىذا يشير إلى وجود فروؽٔٓٓ.ٓدالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

( بيف متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات ٔٓٓ.ٓمستوى )
بيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تط

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي  ومحاورىا الفرعية
في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

لإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية ا
المرحمة الابتدائية، المرحمة تبعًا لاختلاؼ المرحمة الدراسية ) الاصطناعي في مرحمة التقويـ(

(، ولتحديد اتجاه الفروؽ ووجية ىذه الفروؽ استخدمت الباحثة اختبار المتوسطة، المرحمة الثانوية
 يمي النتائج: لممقارنات البعدية، وفيما L.S.Dأقؿ فرؽ معنوي 

لممقارنات البعدية تبعًا لأثر المرحمة  L.S.Dنتائج اختبار أقل فرق معنوي  (01جدول )
 الدراسية.

الاستبانة ومحاورىا 
 الفرعية

المرحمة 
المتوسط  ن الدراسية

متوسط  تابع المراحل الدراسية الحسابي
 الفرق

الخطأ 
 الدلالة الإحصائية المعياري

 المحور الأوؿ
معممي )اتجاىات 

التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء 

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔ٘ٗ.ٓ *ٜٜٗ.ٔ- المرحمة المتوسطة ٜ٘.ٖٔ ٜ٘ الابتدائية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٙٗ.ٓ *ٖٙٗ.ٗ- المرحمة الثانوية
المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔ٘ٗ.ٓ *ٜٜٗ.ٔ بتدائيةالمرحمة الا ٜٗ.ٖٖ ٓٚ المتوسطة

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٚٗٗ.ٓ *ٕٖ٘.ٕ- المرحمة الثانوية

الاستبانة ومحاورىا 
مجموع  مصدر التباين الفرعية

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة" ف " المربعات

 الإحصائية
 لأوؿالمحور ا

 )مرحمة التخطيط(
 ٕٗ٘.ٕٗٛ ٕ ٛٓ٘.ٛٙ٘ بيف المجموعات

( دالة ٓٓٓ.ٓ) ٜ٘٘.ٖٗ
 ٕٓ٘.ٙ ٚٛٔ ٖٚٓ.ٜٕٔٔ داخؿ المجموعات ٔٓٓ.ٓعند 

  ٜٛٔ ٙٔٛ.ٚٛٚٔ ككؿ
 المحور الثاني
 )مرحمة التنفيذ(

 ٕٕٙ.ٖٕٔ ٕ ٕٗٗ.ٕٚٗ بيف المجموعات
( دالة ٓٓٓ.ٓ) ٜٗٗ.ٕ٘

 ٜٖٗ.ٛ ٚٛٔ ٕٗٚ.ٜٙ٘ٔ داخؿ المجموعات ٔٓٓ.ٓعند 
  ٜٛٔ ٜٛٙ.ٜٜٙٔ ككؿ

 المحور الثالث
 )مرحمة التقويـ(

 ٙٚ٘.ٕٖٕ ٕ ٕ٘ٔ.٘ٙٗ بيف المجموعات
( دالة ٓٓٓ.ٓ) ٓٚٓ.ٕٚ

 ٕٜ٘.ٛ ٚٛٔ ٜ٘ٙ.ٙٓٙٔ داخؿ المجموعات ٔٓٓ.ٓعند 
  ٜٛٔ ٔٔٛ.ٕٔٚٓ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٖٜٛ.ٕٔٙٔ ٕ ٚٚٛ.ٖٕٖٗ بيف المجموعات

( دالة ٓٓٓ.ٓ) ٘ٚٙ.ٖٛٔ
 ٓٚٚ.ٔٔ ٚٛٔ ٙٚٓ.ٕٕٔٓ داخؿ المجموعات ٔٓٓ.ٓعند 

  ٜٛٔ ٖٜ٘.ٕٗ٘ٙ ككؿ
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الاستبانة ومحاورىا 
 الفرعية

المرحمة 
المتوسط  ن الدراسية

متوسط  تابع المراحل الدراسية الحسابي
 الفرق

الخطأ 
 الدلالة الإحصائية المعياري

الاصطناعي في مرحمة 
 التخطيط(

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٙٗ.ٓ *ٖٙٗ.ٗ المرحمة الابتدائية ٖ.ٖٙ ٔٙ الثانوية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٚٗٗ.ٓ *ٕٖ٘.ٕ المرحمة المتوسطة
 نيالمحور الثا

)اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في مرحمة 

 التنفيذ(

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٔ٘.ٓ *ٜٗٗ.ٕ- المرحمة المتوسطة ٛٚ.ٖٔ ٜ٘ الابتدائية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٜٕ٘.ٓ *ٕٔٚ.ٖ- المرحمة الثانوية
المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٔ٘.ٓ *ٜٗٗ.ٕ المرحمة الابتدائية ٖٕ.ٖٗ ٓٚ المتوسطة

 ٘ٓ.ٓ( دالة عند ٗٔٓ.ٓ) ٚٓ٘.ٓ *ٖٕٙ.ٔ- المرحمة الثانوية
المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٜٕ٘.ٓ *ٕٔٚ.ٖ المرحمة الابتدائية ٜٗ.ٖ٘ ٔٙ الثانوية

 ٘ٓ.ٓ( دالة عند ٗٔٓ.ٓ) ٚٓ٘.ٓ *ٖٕٙ.ٔ المرحمة المتوسطة
 المحور الثالث

)اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في مرحمة 

 التقويـ(

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٛٔ٘.ٓ *ٖٔٔ.ٕ- المرحمة المتوسطة ٜٛ.ٖٔ ٜ٘ الابتدائية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٖ٘٘.ٓ *ٖٜ٘.ٖ- المرحمة الثانوية
المرحمة 

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٛٔ٘.ٓ *ٖٔٔ.ٕ المرحمة الابتدائية ٔٔ.ٖٗ ٓٚ سطةالمتو 
 ٔٓ.ٓ( دالة عند ٔٓٓ.ٓ) ٖٔ٘.ٓ *ٗٓٛ.ٔ- المرحمة الثانوية

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٖ٘٘.ٓ *ٖٜ٘.ٖ المرحمة الابتدائية ٕٜ.ٖ٘ ٔٙ الثانوية

 ٔٓ.ٓعند  ( دالةٔٓٓ.ٓ) ٖٔ٘.ٓ *ٗٓٛ.ٔ المرحمة المتوسطة

 الاستبانة ككؿ

المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٓٙ.ٓ *ٗٚ٘.ٙ- المرحمة المتوسطة ٔٚ.ٜ٘ ٜ٘ الابتدائية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٙٙ.ٓ *ٖٜٜ.ٔٔ- المرحمة الثانوية
المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٓٙ.ٓ *ٗٚ٘.ٙ المرحمة الابتدائية ٜٕ.ٕٓٔ ٓٚ المتوسطة

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔٓٙ.ٓ *ٜٔٗ.٘- المرحمة الثانوية
المرحمة 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٙٙ.ٓ *ٖٜٜ.ٔٔ المرحمة الابتدائية ٚ.ٚٓٔ ٔٙ الثانوية

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔٓٙ.ٓ *ٜٔٗ.٘ المرحمة المتوسطة
 .٘ٓ.ٓ*. ترمز إلى مستوى دلالة 

 مي:( ما ئٕويتضح مف نتائج جدوؿ )
 ( بيف متوسطي درجات أفراد عينة ٔٓٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستويي دلالة )

الدراسة تُعزى لممرحمة الدراسية )المرحمة الابتدائية، المرحمة المتوسطة(، عمى استبانة 
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ 

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات  اورىا الفرعيةنواتج التعمـ ومح
الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 

لصالح المرحمة الدراسية  رحمة التقويـ(توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في م
 .)المتوسطة(

 ( بيف متوسطي ٔٓٓ.ٓ، ٔٓ.ٓ، ٘ٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستويات دلالة )
( عمى المرحمة المتوسطة، المرحمة الثانويةدرجات أفراد عينة الدراسة تبعًا لممرحمة الدراسية )
وظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو ت
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)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات  تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية
الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ 

تربية الإسلامية نحو تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي ال
 لصالح المرحمة الدراسية )الثانوية(. توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(

 ( بيف متوسطي درجات أفراد عينة ٔٓٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
تبانة اتجاىات الدراسة تبعًا لممرحمة الدراسية )المرحمة الابتدائية، المرحمة الثانوية( عمى اس

معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ 
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء  ومحاورىا الفرعية

الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات 
لاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ الذكاء ا

 لصالح المرحمة الدراسية )الثانوية(. تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
( التي وجدت أف الإناث ٕٕٗٓتختمؼ نتائج الدراسة الحالية عف دراسة العيار والبموشي )

لذكاء الاصطناعي مقارنة بالذكور في دولة الكويت، كما أكثر امتلاكًا لكفايات توظيؼ ا
( التي أشارت إلى أف معممات المرحمة الثانوية في محافظة ٕٕٓٓتتعارض مع دراسة الخيبري )

 . الخرج يمتمكف ميارات محدودة في توظيؼ الذكاء الاصطناعي مقارنة بزملائيف الذكور
حمة الثانوية لدييـ وعي أكبر بأىمية يمكف تفسير ىذه الفروؽ مف خلاؿ أف معممي المر 

التكنولوجيا في التدريس، بالإضافة إلى خبرة أكبر في استخداـ التقنيات الحديثة مقارنة بمعممي 
المراحؿ الأدنى، وقد تكوف طبيعة المقررات الدراسية في المرحمة الثانوية تتطمب استخداـ 

يانات، التقييـ الذكي، والتفاعؿ الرقمي تطبيقات الذكاء الاصطناعي بشكؿ أوسع، مثؿ تحميؿ الب
المتقدـ، وربما يكوف ىناؾ فرص تدريبية أكثر لمعممي المرحمة الثانوية مقارنة بالمعمميف في 

 المرحمتيف الابتدائية والمتوسطة.
 نتائج الإجابة عن السؤال الرابع ومناقشتيا: 

اتجاىات معممي  نص ىذا السؤاؿ عمى أنو: "ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في
التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى 

سنوات(؟"، وللإجابة عف ىذا  ٓٔسنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات،  ٘سنوات الخبرة )أقؿ مف 
لمكشؼ عف الفروؽ عمى  One- Way Anova  السؤاؿ تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف

ستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ ا
سنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات،  ٘نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية تبعًا لسنوات الخبرة )أقؿ مف 

 ( يوضح النتائج التي تـ الحصوؿ عمييا.ٕٕوفيما يمي جدوؿ )سنوات(،  ٓٔ
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ت الحسابية والانحرافات المعيارية لاستبانة اتجاىات معممي التربية المتوسطا ( 00جدول )
الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية 

 تبعًا لسنوات الخبرة.
حجم العينة  سنوات الخبرة الاستبانة ومحاورىا الفرعية

 )ن(
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 يالمعيار 

 المحور الأوؿ
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 
توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 مرحمة التخطيط(

 ٕ٘ٛ.ٕ ٜٛ.ٖٖ ٔٙ سنوات ٘أقؿ مف 
 ٙ٘ٛ.ٕ ٖٓ.ٖٗ ٓٚ سنوات ٓٔ -٘

 ٓ٘٘.ٖ ٕٓ.ٖٗ ٜ٘ سنوات ٓٔأكثر مف 
 ٙٚٓ.ٖ ٛٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ

 المحور الثاني
لإسلامية نحو )اتجاىات معممي التربية ا

توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
 مرحمة التنفيذ(

 ٕ٘ٔ.ٖ ٖٙ.ٖٗ ٔٙ سنوات ٘أقؿ مف 
 ٖٕ٘.ٖ ٖٛ.ٖٖ ٓٚ سنوات ٓٔ -٘

 ٖٗ٘.ٖ ٕٗ.ٖٖ ٜ٘ سنوات ٓٔأكثر مف 
 ٕٔ٘.ٖ ٚٛ.ٖٖ ٜٓٔ ككؿ

 المحور الثالث
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو 

اعي في توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطن
 مرحمة التقويـ(

 ٜٖٙ.ٖ ٖٔ.ٖٗ ٔٙ سنوات ٘أقؿ مف 
 ٕٗٚ.ٖ ٙٙ.ٖٖ ٓٚ سنوات ٓٔ -٘

 ٜٖٓ.ٖ ٜٔ.ٖٗ ٜ٘ سنوات ٓٔأكثر مف 
 ٖٔٔ.ٖ ٖٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٜ٘ٙ.٘ ٙ٘.ٕٓٔ ٔٙ سنوات ٘أقؿ مف 

 ٖٕٔ.٘ ٜٚ.ٔٓٔ ٓٚ سنوات ٓٔ -٘
 ٕٛ٘.ٙ ٖٙ.ٔٓٔ ٜ٘ سنوات ٓٔأكثر مف 

 ٙٚٛ.٘ ٜٛ.ٔٓٔ ٜٓٔ ككؿ
والشكؿ البياني التالي يوضح الفروؽ عمى الاستبانة ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاؼ 

 (:سنوات ٓٔسنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات،  ٘أقؿ مف سنوات الخبرة )

 
 ( الفروؽ في استجابات أفراد العينة عمى الاستبانة ٗشكؿ بياني )

 الخبرة. ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاؼ سنوات
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نتائج تحميل التباين لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف  (03جدول )
تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاف سنوات 

 الخبرة.
الاستبانة ومحاورىا 

مجموع  مصدر التباين الفرعية
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 " ف "

الدلالة 
 الإحصائية

 المحور الأوؿ
 )مرحمة التخطيط(

 ٜٛٙ.ٕ ٕ ٖٜٙ.٘ بيف المجموعات
( غير ٖٖٚ.ٓ) ٖٔٔ.ٓ

 ٜٕ٘.ٜ ٚٛٔ ٓٛٛ.ٔٛٚٔ داخؿ المجموعات دالة إحصائيًا
  ٜٛٔ ٙٔٛ.ٚٛٚٔ ككؿ

 المحور الثاني
 )مرحمة التنفيذ(

 ٕٚٚ.ٖٔ ٕ ٖ٘٘.ٕٙ بيف المجموعات
( غير ٕٙٛ.ٓ) ٕٓٙ.ٔ

 ٖٚ٘.ٓٔ ٚٛٔ ٘ٔٗ.ٜٓٚٔ داخؿ المجموعات دالة إحصائيًا
  ٜٛٔ ٜٛٙ.ٜٜٙٔ ككؿ

 المحور الثالث
 )مرحمة التقويـ(

 ٗٓٓ.ٛ ٕ ٛٓٓ.ٙٔ بيف المجموعات
( غير ٗٛٗ.ٓ) ٕٛٚ.ٓ

 ٜٜٗ.ٓٔ ٚٛٔ ٖٓٛ.ٕ٘٘ٓ داخؿ المجموعات دالة إحصائيًا
  ٜٛٔ ٔٔٛ.ٕٔٚٓ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٔٙٔ.٘ٔ ٕ ٕٖٔ.ٖٓ ف المجموعاتبي

( غير ٚٗٙ.ٓ) ٖٚٗ.ٓ
 ٖٔٚ.ٖٗ ٚٛٔ ٕٖٙ.ٜٗٗٙ داخؿ المجموعات دالة إحصائيًا

  ٜٛٔ ٖٜ٘.ٕٗ٘ٙ ككؿ
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ "ؼ" المحسوبة عمى مستوى الدرجة الكمية لاستبانة 

صطناعي في تحقيؽ نواتج اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الا
(، وىي قيـ غير دالة ٖٚٗ.ٓ، ٕٛٚ.ٓ، ٕٓٙ.ٔ، ٖٔٔ.ٓالتعمـ ومحاورىا الفرعية قد بمغت )

دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات أفراد عينة  إحصائيًا؛ وىذا يشير إلى عدـ وجود فروؽ
ؼ تطبيقات الدراسة في الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظي

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية  الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية 
ية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي الترب

تبعًا لاختلاؼ سنوات  الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
 سنوات(. ٓٔسنوات، أكثر مف  ٓٔ -٘سنوات،  ٘أقؿ مف الخبرة )

( التي لـ تجد فروقًا ذات دلالة إحصائية في ٕٕٔٓوتتفؽ تمؾ النتيجة مع دراسة رمضاف )
ء الاصطناعي تبعًا لمتغيرات مثؿ الجنس أو سنوات اتجاىات المعمميف نحو استخداـ الذكا

الخبرة، وىو ما يتفؽ مع الدراسة الحالية التي لـ ترصد فروقًا بيف المعمميف بناءً عمى خبراتيـ، 
( أشارت إلى أف المعمميف يحصموف عمى فرص متكافئة ٕٕٕٓكذلمؾ دراسة بارعيدة والصانع )

تأثير سنوات الخبرة عمى اتجاىاتيـ نحو التكنولوجيا،  لمتدريب عمى تقنيات التعميـ؛ مما يقمؿ مف
( فأكدت أف دمج التقنية في ٜٕٔٓوىو ما يدعـ نتائج الدراسة الحالية، أما دراسة الغامدي )
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تدريس التربية الإسلامية لا يتأثر كثيرًا بمتغيرات مثؿ عدد سنوات الخبرة، بؿ يعتمد بشكؿ أكبر 
 والدعـ التكنولوجي. عمى عوامؿ أخرى مثؿ توفر التدريب

( التي وجدت أف المعمميف ذوي ٕٕٗٓوتختمؼ تمؾ النتيجة مع دراسة العيار والبموشي )
سنوات( كانوا أكثر امتلاكًا لكفايات توظيؼ الذكاء الاصطناعي مقارنة  ٘الخبرة الأقؿ )أقؿ مف 

لـ تجد فروقًا دالة  بأقرانيـ ذوي الخبرة الأعمى، وىو ما يتناقض مع نتائج الدراسة الحالية التي
( أف المعمميف ذوي الخبرة الطويمة لدييـ ميارات ٕٕٓٓإحصائيًا، كذلؾ أظيرت دراسة الخيبري )

أقؿ في توظيؼ الذكاء الاصطناعي مقارنة بزملائيـ الجدد؛ ما يشير إلى أف الخبرة لا تعني 
حالية، وأظيرت دراسة بالضرورة امتلاؾ كفايات تقنية أعمى، وىو ما لـ تدعمو نتائج الدراسة ال

( وجود فروؽ دالة إحصائيًا في ميارات توظيؼ الذكاء الاصطناعي ٖٕٕٓآؿ مسعد والفراني )
بيف المعمميف تبعًا لسنوات الخبرة، حيث كاف المعمموف ذوو الخبرة الأطوؿ أكثر كفاءة في 

لدراسة استخداـ الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط والتقويـ، بعكس ما توصمت إليو ا
 الحالية. 

ويمكف تفسير تمؾ النتيجة بعدـ تأثر الاتجاىات بالخبرة المينية؛ فمف الممكف أف تكوف 
الاتجاىات نحو توظيؼ الذكاء الاصطناعي متقاربة بيف المعمميف بغض النظر عف سنوات 

وف ىذا الخبرة؛ مما يدؿ عمى أف جميع الفئات العمرية أصبحت أكثر تقبلًا ليذه التقنيات، وقد يك
ناتجًا عف انتشار الوعي بالتقنيات الحديثة بيف المعمميف مف خلاؿ ورش العمؿ والتدريب 
المستمر؛ مما يجعؿ الفروؽ في الخبرة أقؿ تأثيرًا، وقد يكوف ىناؾ توحيد في أساليب التدريس 

بيف  والتقنيات المستخدمة بيف المعمميف ذوي الخبرات المختمفة؛ مما يؤدي إلى تقميؿ الفروقات
 الفئات العمرية المختمفة.

لذا نستنتج أف سنوات الخبرة ليست عاملًا حاسمًا في تشكيؿ اتجاىات المعمميف نحو الذكاء 
الاصطناعي، مما يتفؽ مع بعض الدراسات التي أكدت عمى دور التدريب والتأىيؿ التقني أكثر 

خرى وجدت أف ىناؾ علاقة مف الخبرة العممية، في المقابؿ تتعارض ىذه النتائج مع دراسات أ
بيف سنوات الخبرة ومدى امتلاؾ المعمميف لميارات الذكاء الاصطناعي، مما يستدعي إجراء 

 مزيد مف البحوث لمتحقؽ مف تأثير الخبرة في تبني التكنولوجيا في التعميـ الإسلامي.
  نتائج الإجابة عن السؤال الخامس ومناقشتيا: 

جد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات معممي نص ىذا السؤاؿ عمى أنو: "ىؿ تو 
التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ تُعزى إلى 

 ٓٔ -٘دورات تدريبية في مجاؿ التقنية،  ٘عدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )أقؿ مف 
ورات تدريبية في مجاؿ التقنية(؟ "، وللإجابة د ٓٔدورات تدريبية في مجاؿ التقنية، أكثر مف 
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لمكشؼ عف الفروؽ  One- Way Anova  عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف
عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 ٘ت التدريبية في مجاؿ التقنية )أقؿ مف تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية تبعًا لعدد الدورا
( يوضح ٕٗوفيما يمي جدوؿ )دورات تدريبية(،  ٓٔدورات تدريبية، أكثر مف  ٓٔ -٘دورات، 

 النتائج التي تـ الحصوؿ عمييا. 
 (04جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو  
قات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية تبعًا لعدد توظيف تطبي

 الدورات التدريبية في مجال التقنية.
عدد الدورات التدريبية في  الاستبانة ومحاورىا الفرعية

 مجال التقنية 
حجم 

 )ن(العينة
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 المحور الأوؿ
الإسلامية  )اتجاىات معممي التربية

نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 
 الاصطناعي في مرحمة التخطيط(

 ٖٛٔ.ٕ ٕ٘.ٕٖ ٖ٘ دورات ٘أقؿ مف 
 ٜٛٚ.ٕ ٛ٘.ٖٖ ٖٚ دورات تدريبية ٓٔ-٘

 ٘ٔٛ.ٕ ٚٔ.ٖٙ ٗٙ دورات تدريبية ٓٔأكثر مف 
 ٙٚٓ.ٖ ٛٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ

 المحور الثاني
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية 

قات الذكاء نحو توظيؼ تطبي
 الاصطناعي في مرحمة التنفيذ(

 ٙٙٛ.ٕ ٚ٘.ٖٔ ٖ٘ دورات ٘أقؿ مف 
 ٘ٛٙ.ٕ ٜٙ.ٖٖ ٖٚ دورات تدريبية ٓٔ -٘

 ٜ٘ٚ.ٕ ٜٙ.ٖ٘ ٗٙ دورات تدريبية ٓٔأكثر مف 
 ٕٔ٘.ٖ ٚٛ.ٖٖ ٜٓٔ ككؿ

 المحور الثالث
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية 
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

 مرحمة التقويـ(الاصطناعي في 

 ٜٛٗ.ٕ ٜٓ.ٖٔ ٖ٘ دورات ٘أقؿ مف 
 ٖٖٙ.ٕ ٖٕ.ٖٗ ٖٚ دورات تدريبية ٓٔ -٘

 ٖ٘ٚ.ٕ ٖٕ.ٖٙ ٗٙ دورات تدريبية ٓٔأكثر مف 
 ٖٔٔ.ٖ ٖٓ.ٖٗ ٜٓٔ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٖٜٓ.ٕ ٜٔ.ٜٗ ٖ٘ دورات ٘أقؿ مف 

 ٕ٘ٚ.ٔ ٚٚ.ٔٓٔ ٖٚ دورات تدريبية ٓٔ -٘
 ٗٛ٘.ٖ ٜٓ.ٛٓٔ ٗٙ دورات تدريبية ٓٔأكثر مف 

 ٙٚٛ.٘ ٜٛ.ٔٓٔ ٜٓٔ ككؿ
والشكؿ البياني التالي يوضح الفروؽ عمى الاستبانة ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاؼ عدد 

 ٓٔدورات تدريبية، أكثر مف  ٓٔ -٘دورات،  ٘أقؿ مف الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )
 (:دورات تدريبية
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أفراد العينة عمى الاستبانة ومحاورىا الفرعية تبعًا ( الفروق في استجابات 5شكل بياني )
 لاختلاف عدد الدورات التدريبية في مجال التقنية.

نتائج تحميل التباين لاستبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيف  (05جدول )
عدد تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمم ومحاورىا الفرعية تبعًا لاختلاف 

 الدورات التدريبية في مجال التقنية.
الاستبانة 

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين ومحاورىا الفرعية
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 " ف "

الدلالة 
 الإحصائية

 المحور الأوؿ
 )مرحمة التخطيط(

 ٖٓ٘.ٖٕٛ ٕ ٜ٘ٓ.ٚٚٗ بيف المجموعات
ٖٗ.ٖٓٓ 

(ٓ.ٓٓٓ )
دالة عند 
ٓ.ٓٓٔ 

 ٜٓٓ.ٚ ٚٛٔ ٙ٘ٚ.ٖٓٔٔ عاتداخؿ المجمو 
  ٜٛٔ ٙٔٛ.ٚٛٚٔ ككؿ

 المحور الثاني
 )مرحمة التنفيذ(

 ٔٙٙ.ٕٙٗ ٕ ٖٕٖ.ٖٜٗ بيف المجموعات
ٖٓ.ٙٚٙ 

(ٓ.ٓٓٓ )
دالة عند 
ٓ.ٓٓٔ 

 ٔٗٓ.ٛ ٚٛٔ ٙٗٙ.ٖٓ٘ٔ داخؿ المجموعات
  ٜٛٔ ٜٛٙ.ٜٜٙٔ ككؿ

 المحور الثالث
 )مرحمة التقويـ(

 ٖٛٚ.ٖ٘ٛ ٕ ٚ٘ٚ.ٓٚٚ بيف المجموعات
٘٘.ٖٜٓ 

(ٓ.ٓٓٓ )
دالة عند 
ٓ.ٓٓٔ 

 ٜٛ٘.ٙ ٚٛٔ ٗ٘ٓ.ٖٔٓٔ داخؿ المجموعات
  ٜٛٔ ٔٔٛ.ٕٔٚٓ ككؿ

 الاستبانة ككؿ
 ٖٜٚ.ٖٕٕ٘ ٕ ٜٙٗ.ٚٗٓ٘ بيف المجموعات

ٖٜٔ.٘٘ٗ 
(ٓ.ٓٓٓ )

دالة عند 
ٓ.ٓٓٔ 

 ٜٛٛ.ٚ ٚٛٔ ٚٓٓ.ٚٚٗٔ داخؿ المجموعات
  ٜٛٔ ٖٜ٘.ٕٗ٘ٙ ككؿ

ابؽ أف قيـ "ؼ" المحسوبة عمى مستوى الدرجة الكمية لاستبانة يتضح مف الجدوؿ الس
اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج 

(، وىي قيـ ٗ٘٘.ٜٖٔ، ٜٖٓ.٘٘، ٙٚٙ.ٖٓ، ٖٓٓ.ٖٗالتعمـ ومحاورىا الفرعية قد بمغت )
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دالة إحصائيًا عند  ا يشير إلى وجود فروؽ(؛ وىذٔٓٓ.ٓدالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
( بيف متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في الدرجة الكمية لاستبانة اتجاىات ٔٓٓ.ٓمستوى )

معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ 
و توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي )اتجاىات معممي التربية الإسلامية نح ومحاورىا الفرعية

في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء 

أقؿ مف في مجاؿ التقنية ) تبعًا لاختلاؼ عدد الدورات التدريبية الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
(، ولتحديد اتجاه الفروؽ ووجية دورات تدريبية ٓٔدورات تدريبية، أكثر مف  ٓٔ -٘دورات،  ٘

لممقارنات البعدية، وفيما يمي  L.S.Dىذه الفروؽ استخدمت الباحثة اختبار أقؿ فرؽ معنوي 
 النتائج:
بعدية تبعًا لأثر عدد الدورات لممقارنات ال L.S.Dنتائج اختبار أقل فرق معنوي  (06جدول )

 التدريبية في مجال التقنية.
الاستبانة 

 ومحاورىا الفرعية
عدد 

الدورات 
 التدريبية 

المتوسط  ن
 الحسابي

تابع عدد الدورات 
 التدريبية 

متوسط 
 الفرق

الخطأ 
 الدلالة الإحصائية المعياري

 المحور الأوؿ
)اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية 
نحو توظيؼ 

بيقات الذكاء تط
الاصطناعي في 
 مرحمة التخطيط(

أقؿ مف 
 ٔٓ.ٓ( دالة عند ٙٓٓ.ٓ) ٛٚٗ.ٓ *ٖٖٓ.ٔ- دورات ٓٔ -٘ ٕ٘.ٕٖ ٖ٘ دورات ٘

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٜٗ.ٓ *ٕٜٚ.ٖ- دورات ٓٔأكثر مف 
٘- ٔٓ 

 ٔٓ.ٓ( دالة عند ٙٓٓ.ٓ) ٛٚٗ.ٓ *ٖٖٓ.ٔ دورات ٘أقؿ مف  ٛ٘.ٖٖ ٖٚ دورات
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٖ٘ٗ.ٓ *ٜٚ٘.ٕ- دورات ٓٔف أكثر م

أكثر مف 
 ٚٔ.ٖٙ ٗٙ دوراتٓٔ

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٜٗ.ٓ *ٕٜٚ.ٖ دورات ٘أقؿ مف 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٖ٘ٗ.ٓ *ٜٚ٘.ٕ دورات ٓٔ -٘

 المحور الثاني
)اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية 
نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء 

طناعي في الاص
 مرحمة التنفيذ(

أقؿ مف 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٔ٘.ٓ *ٖٜٖ.ٕ- دورات ٓٔ -٘ ٚ٘.ٖٔ ٖ٘ دورات ٘

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٚ٘.ٓ *ٕٔٔ.ٗ- دورات ٓٔأكثر مف 
٘- ٔٓ 

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٔ٘.ٓ *ٖٜٖ.ٕ دورات ٘أقؿ مف  ٜٙ.ٖٖ ٖٚ دورات
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٛٗ.ٓ *ٜٕٚ.ٔ- دورات ٓٔأكثر مف 

أكثر مف 
 ٜٙ.ٖ٘ ٗٙ دوراتٓٔ

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٚ٘.ٓ *ٕٔٔ.ٗ دورات ٘أقؿ مف 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٛٗ.ٓ *ٜٕٚ.ٔ دورات ٓٔ -٘

 المحور الثالث
)اتجاىات معممي 
التربية الإسلامية 
نحو توظيؼ 
تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في 

 التقويـ(مرحمة 

أقؿ مف 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٚٗ.ٓ *ٜٖٔ.ٖ- دورات ٓٔ -٘ ٜٓ.ٖٔ ٖ٘ دورات ٘

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٜٗ.ٓ *ٓٗٔ.٘- دورات ٓٔأكثر مف 
٘- ٔٓ 

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٙٚٗ.ٓ *ٜٖٔ.ٖ دورات ٘أقؿ مف  ٖٕ.ٖٗ ٖٚ دورات
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕ٘ٗ.ٓ *ٔٓٓ.ٕ- دورات ٓٔأكثر مف 

أكثر مف 
 ٖٕ.ٖٙ ٗٙ دوراتٓٔ

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٜٗ.ٓ *ٓٗٔ.٘ دورات ٘أقؿ مف 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕ٘ٗ.ٓ *ٔٓٓ.ٕ دورات ٓٔ -٘

أقؿ مف  الاستبانة ككؿ
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٚٓ٘.ٓ *ٔٙٛ.ٙ- دورات ٓٔ -٘ ٜٔ.ٜٗ ٖ٘ دورات ٘

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٕ٘.ٓ *ٛٛٔ.ٖٔ- دورات ٓٔأكثر مف 
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الاستبانة 
 ومحاورىا الفرعية

عدد 
الدورات 
 التدريبية 

المتوسط  ن
 الحسابي

تابع عدد الدورات 
 التدريبية 

متوسط 
 الفرق

الخطأ 
 الدلالة الإحصائية المعياري

٘- ٔٓ 
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٚٓ٘.ٓ *ٔٙٛ.ٙ دورات ٘أقؿ مف  ٚٚ.ٔٓٔ ٖٚ دورات

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔٛٗ.ٓ *ٕٖٚ.ٙ- دورات ٓٔأكثر مف 
أكثر مف 

 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٕٕ٘.ٓ *ٛٛٔ.ٖٔ دورات ٘أقؿ مف  ٜٓ.ٛٓٔ ٗٙ دوراتٓٔ
 ٔٓٓ.ٓ( دالة عند ٓٓٓ.ٓ) ٔٛٗ.ٓ *ٕٖٚ.ٙ دورات ٓٔ -٘

 
 .٘ٓ.ٓ*. ترمز إلى مستوى دلالة 

 ويتضح مف النتائج الواردة في الجدوؿ السابؽ ما يمي:
( بيف متوسطي درجات أفراد ٔٓٓ.ٓ، ٔٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستويي دلالة ) -

 ٓٔ -٘دورات،  ٘جاؿ التقنية )أقؿ مف عينة الدراسة تُعزى لعدد الدورات التدريبية في م
دورات تدريبية(، عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات 

)اتجاىات معممي التربية  الذكاء الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية
تجاىات معممي الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، ا

التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات 
 معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(

 .دورات تدريبية( ٓٔ -٘لصالح عدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )
( بيف متوسطي درجات أفراد عينة ٔٓٓ.ٓيًا عند مستوى دلالة )وجود فروؽ دالة إحصائ -

 ٓٔدورات تدريبية، أكثر مف  ٓٔ -٘الدراسة تُعزى لعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )
( عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء دورات تدريبية

)اتجاىات معممي التربية الإسلامية  ـ ومحاورىا الفرعيةالاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعم
نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية 
الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي 

لصالح عدد  في مرحمة التقويـ( التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 دورات تدريبية(. ٓٔالدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )أكثر مف 

( بيف متوسطي درجات أفراد عينة ٔٓٓ.ٓوجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ) -
 ٓٔدورات، أكثر مف  ٘الدراسة تُعزى لعدد الدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )أقؿ مف 

ريبية( عمى استبانة اتجاىات معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء دورات تد
)اتجاىات معممي التربية الإسلامية  الاصطناعي في تحقيؽ نواتج التعمـ ومحاورىا الفرعية

نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التخطيط، اتجاىات معممي التربية 
يقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التنفيذ، اتجاىات معممي الإسلامية نحو توظيؼ تطب



 تربية الإسلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحقيق نواتج التعمماتجاىات معممي ال  

 

٘ٛٗ 

لصالح عدد  التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مرحمة التقويـ(
 دورات تدريبية(. ٓٔالدورات التدريبية في مجاؿ التقنية )أكثر مف 

ت عمى أىمية التدريب في تتفؽ النتيجة الحالية مع العديد مف الدراسات السابقة التي أكد
تعزيز اتجاىات المعمميف نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، فقد أشارت 

( إلى أف المعمميف الذيف تمقوا تدريبًا مكثفًا عمى التقنيات الحديثة كانوا ٕٕٔٓدراسة رمضاف )
وا عمى تدريب كاؼٍ، كما أكثر قدرة عمى توظيفيا في التدريس مقارنة بزملائيـ الذيف لـ يحصم

( ىذه النتيجة، حيث وجدت أف المعمميف الذيف حضروا ٕٕٕٓدعمت دراسة بارعيدة والصانع )
عددًا أكبر مف الدورات التدريبية كانوا أكثر تقبلًا لاستخداـ الذكاء الاصطناعي، نظرًا لاكتسابيـ 

 الميارات اللازمة التي تسيؿ عمييـ دمجو في العممية التعميمية.
( التي أكدت ٖٕٕٓعلاوة عمى ذلؾ تتوافؽ نتائج الدراسة مع دراسة آؿ مسعد والفراني )

أف ىناؾ فروقًا دالة إحصائيًا في توظيؼ المعمميف لتطبيقات الذكاء الاصطناعي تعود لعدد 
الدورات التدريبية، حيث كاف المعمموف الأكثر تدريبًا أكثر كفاءة في التخطيط والتنفيذ والتقويـ 

( أف ضعؼ التدريب ٖٕٕٓخداـ التقنيات الذكية، كما أوضحت دراسة الرواحي والرحبي )باست
يعد مف أبرز معوقات استخداـ المعمميف لتطبيقات الذكاء الاصطناعي؛ مما يعزز أىمية توفير 

 برامج تدريبية متخصصة ومستدامة لضماف تحسيف اتجاىاتيـ نحو ىذه التقنية.
عديد مف الدراسات السابقة، إلا أنيا تختمؼ مع دراسة رغـ اتفاؽ تمؾ النتيجة مع ال

( التي لـ تجد علاقة واضحة بيف عدد الدورات التدريبية واتجاىات المعمميف ٜٕٔٓالغامدي )
نحو استخداـ التكنولوجيا في التدريس، حيث أشارت إلى أف العوامؿ الأخرى مثؿ التوافر المادي 

ى مف التدريب نفسو، كما تتناقض النتائج مع دراسة العيار والدعـ الإداري قد يكوف ليا تأثير أقو 
( التي أظيرت أف تأثير التدريب كاف محدودًا، وأف مستوى تقبؿ الذكاء ٕٕٗٓوالبموشي )

 الاصطناعي بيف المعمميف كاف متقاربًا بغض النظر عف عدد الدورات التي حصموا عمييا.
( التي وجدت أف ٕٕٓٓالخيبري )بالإضافة إلى ذلؾ تختمؼ ىذه الدراسة مع دراسة 

بعض المعمميف، رغـ حصوليـ عمى دورات تدريبية متعددة، لـ يتمكنوا مف تطبيؽ تقنيات الذكاء 
الاصطناعي في التدريس بفعالية؛ مما يشير إلى أف جودة التدريب وأسموب تقديمو قد يكوناف 

 عامميف أكثر تأثيرًا مف عدد الدورات التدريبية بحد ذاتيما.
ءً عمى المقارنة مع الدراسات السابقة، تؤكد النتيجة الحالية أف التدريب المستمر يمعب بنا

دورًا أساسيًا في تشكيؿ اتجاىات المعمميف نحو توظيؼ الذكاء الاصطناعي، حيث تؤدي زيادة 
عدد الدورات التدريبية إلى تعزيز القبوؿ والاستعداد لاستخداـ ىذه التقنية في التدريس، ومع ذلؾ 
تشير بعض الدراسات إلى أف عوامؿ أخرى، مثؿ الدعـ الفني والتوافر المادي، قد تكوف بنفس 
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الأىمية أو حتى أكثر تأثيرًا مف عدد الدورات وحده؛ مما يستدعي الاىتماـ بتطوير برامج تدريبية 
 نوعية وتطبيقية لضماف تحقيؽ أقصى استفادة مف الذكاء الاصطناعي في تحسيف نواتج التعمـ.

توضح تمؾ النتيجة أف التدريب المستمر يمعب دورًا جوىريًا في تعزيز الاتجاىات 
الإيجابية لدى معممي التربية الإسلامية نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في العممية 
التعميمية، فمف المحتمؿ أف يكوف التدريب قد زود المعمميف بالميارات والمعرفة اللازمة لاستخداـ 

طبيقات بفعالية؛ مما انعكس عمى مواقفيـ الإيجابية تجاىيا، وتكشؼ النتائج عف وجود ىذه الت
تفاوت واضح بيف المعمميف وفقًا لعدد الدورات التدريبية التي حصموا عمييا؛ حيث أظير 

( دورات تدريبية مستوى منخفضًا مف القبوؿ لاستخداـ ٘المعمموف الذيف حصموا عمى أقؿ مف )
( دورات أعمى مستويات ٓٔي، بينما سجؿ المعمموف الذيف حضروا أكثر مف )الذكاء الاصطناع

التقبؿ؛ مما يشير إلى التأثير المباشر لعدد الدورات التدريبية عمى الاتجاىات الإيجابية نحو 
التقنية، كما أف انعكاسات ىذه النتائج عمى ممارسات التدريس تؤكد أف المعمميف الأكثر تدريبًا 

ستخداـ الذكاء الاصطناعي في التخطيط، التنفيذ، والتقويـ مقارنة بزملائيـ الأقؿ أكثر ميلًا لا
تدريبًا؛ مما يستدعي الحاجة إلى تكثيؼ الدورات التدريبية العممية التي تركز عمى كيفية دمج 

 الذكاء الاصطناعي بطرؽ تدريس فعالة، لضماف تحقيؽ نواتج تعمـ أكثر تطورًا وفاعمية.
 :توصيات الدراسة

يجب توفير برامج تدريبية متخصصة لتعزيز ميارات معممي التربية الإسلامية في استخداـ  -ٔ
تطبيقات الذكاء الاصطناعي، مع التركيز عمى الجوانب العممية والتطبيقية التي تمكنيـ مف 

 . دمج ىذه التقنيات في مراحؿ التدريس المختمفة
تشمؿ أدوات الذكاء الاصطناعي كجزء أساسي  ينبغي إعادة تصميـ المناىج الدراسية بحيث -ٕ

مف العممية التعميمية، مع توفير استراتيجيات واضحة لاستخداميا بفعالية في التخطيط، 
 .التنفيذ، والتقييـ

مف الضروري الاستثمار في تحسيف البنية التحتية الرقمية في المدارس، بما يشمؿ توفير  -ٖ
سرعة، والدعـ الفني المستمر لممعمميف لضماف الأجيزة الحديثة، الإنترنت عالي ال

 . الاستخداـ الفعّاؿ لتطبيقات الذكاء الاصطناعي
يجب نشر الوعي بيف المعمميف والطمبة بأىمية تبني الذكاء الاصطناعي في التعميـ، مف  -ٗ

خلاؿ تنظيـ ورش عمؿ وحملات توعوية تبُرز فوائد ىذه التطبيقات في تحسيف نواتج التعمـ 
 يز تجربة التدريس. وتعز 
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 الدراسات المستقبمية المقترحة:
فاعمية برامج التدريب التقني في تحسيف ميارات معممي التربية الإسلامية في استخداـ  -ٔ

 الذكاء الاصطناعي. 
 دور الذكاء الاصطناعي في تحسيف مخرجات التعمـ في مادة التربية الإسلامية. -ٕ
لتربية الإسلامية في استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التحديات التي تواجو معممي ا -ٖ

 العممية التعميمية. 
أثر الذكاء الاصطناعي في تنمية ميارات التفكير النقدي لدى طلاب المرحمة الثانوية في  -ٗ

 مادة التربية الإسلامية. 
 الإسلامية. تصميـ بيئات تعمـ تفاعمية باستخداـ الذكاء الاصطناعي في تدريس التربية  -٘
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 مراجع ال
المسؤولية الجنائية الناتجة عف أخطاء الذكاء الاصطناعي في التشريع (. ٕٕٕٓإبراىيـ، أحمد. )

 . المتحدة لمنشر.الإماراتي دراسة مقارنة
 . العربي لمنشر والتوزيع والطباعة. التعميـ بالتخيؿ(. ٜٕٔٓالأتربي، شريؼ. )

(. تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مف وجية ٖٕٕٓ) آؿ مسعد، فاطمة؛ والفراني، لينا.
المجمة العممية المحکمة لمجمعية المصرية لمکمبيوتر  نظر معممات المرحمة الثانوية.

 .ٜٓٓ-ٖٙٛ(، ٔ)ٔٔالتعميمي، 
(. مدى ممارسة مديري المدراس في مراحؿ التعميـ العاـ لدورىـ في ٕٚٔٓآؿ مغيرة، محمد. )

 . ٕٗٔ-ٜٜ(، ٖ)ٚ، مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةنيًا. تنمية المعمميف مي
(. مستقبؿ التعميـ بالمممكة العربية السعودية في ظؿ ٕٕٕٓبارعيده، إيماف؛ والصانع، زىراء. )
-ٖٕٙ(، ٖ)ٔٔالمجمة الدولية لمدراسات التربوية والنفسية،  تحولات الذكاء الاصطناعي.

ٖٙٛ. 
متطمبات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس طلاب (. ٕٕٓٓالبشر، منى. )

مجمة لكمية التربية بجامعة كفر وطالبات الجامعات السعودية مف وجية نظر الخبراء. 
 .ٕٜ-ٕٚ(، ٕ)ٕٓ، الشيخ

(. أىمية توظيؼ تقنيات الذكاء الاصطناعي في الدراسات القرآنية: ٕٕٗٓبوعلاـ، العربي. )
أبحاث الممتقى العممي الدولي: الذكاء الاصطناعي وتطبيقاتو أنوذجًا.  AntConcتطبيؽ 

في العموـ الإسلامية. جامعة الشييد حمو لخضر بالوادي، كمية العموـ الإسلامية، مخبر 
 . ٕٔٔ-ٜٜ، الدراسات الفقيية والقضائية

(. متطمبات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ٖٕٕٓالتويجري، أنس؛ والشيراني، ثمراء. )
مجمة رسالة الخميج العربي، مكتب التربية العربي لدوؿ صنع القرار بوزارة التعميـ. في 

 . ٗٙ-ٔٗ(، ٛٙٔ)ٗٗ، الخميج
المجمة الدولية لمتطبيقات (. الذكاء الاصطناعي في خدمة القرآف الكريـ. ٕٗٔٓخضر، محمد. )

 . ٕٔ-ٔ(، ٔ)ٕ، الإسلامية في عمـ الحاسب والتقنية
دارة تطبيقات الذكاء الاصطناعي. (. ٕٕٗٓالخطاب، بسمة. ) المجمة العممية لمممكية الفكرية وا 

 .ٕٙٛ-ٕ٘٘(، ٚ)ٔ، جامعة حمواف، الابتكار
(. إسياـ التكنولوجيا الحديثة في دعـ تدريس مادة التربية الإسلامية. ٕٕٔٓخميؿ، عبدالكريـ. )
 . ٙٚ٘-ٖٙ٘(، ٕ)ٚ، مجمة المنيؿ
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عممات المرحمة الثانوية بمحافظة الخرج لميارات (. درجة امتلاؾ مٕٕٓٓالخيبري، صبرية. )
(، ٜٔٔ)دراسات عربية في التربية وعمـ النفس،  توظيؼ الذكاء الاصطناعي في التعميـ.

ٜٔٔ-ٕٔ٘.  
(. فاعمية استخداـ بعض تطبيقات الدعـ الالكتروني ٕٕٓٓالرحيمي، تغريد؛ والعمري، عائشة. )

عميـ العاـ في ضوء معايير جودة التصميـ عمى تنمية التمكيف الرقمي لدى معممات الت
-ٕٙٓ(، ٕ)ٗٔ، مجمة الدراسات التربوية والنفسية بجامعة السمطاف قابوسالتعميمي. 

ٕٕٛ . 
(. واقع تطبيؽ معممي المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية ٕٕٔٓرمضاف، عصاـ. )

مجمة عجماف لمدراسات  .لميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي بالعممية التعميمة
 .ٖٖ-ٔ(، ٕ)ٕٓ، والبحوث

(. معوقات توظيؼ التقنيات الحديثة وتطبيقات الذكاء ٖٕٕٓالرواحي، محمد؛ والرحبي، عزاء. )
مجمة  الاصطناعي في تدريس التربية الإسلامية مف وجية نظر المعمميف بسمطنة عماف.

 . ٕٜ-ٕٙ(، ٖٛ، )الأندلس لمعموـ الإنسانية والاجتماعية
(. ميارات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في ٕٕٕٓالرومي، أحمد؛ والقحطاني، ىند. )

مجمة العموـ  تحسيف نواتج التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية في ضوء التجارب العالمية.
 .ٖٛ٘-ٕٔ٘(، ٖٖ، )التربوية

تعميـ العموـ (. إمكانية توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في سياؽ ٕٕٗٓالسعودي، نورة. )
لدى طالبات المرحمة الثانوية مف وجية نظر  STEMوالتكنولوجيا واليندسة والرياضيات 

 . ٙٔ٘ -ٖٚٗ(، ٖٓ، )المجمة العربية لمتربية النوعيةالمعممات في مدينة بريدة. 
 مكتبة الغريب.  الإدارة المعاصرة.(. ٕٙٔٓالسممي، عمي. )

نحو توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في (. اتجاىات المعمـ ٖٕٕٓالشيري، بندر. )
مجمة القراءة والمعرفة مواجية صعوبات التعمـ بمنطقة عسير بالمممكة العربية السعودية. 

 .ٖٗٔ-ٜ٘(، ٖٕٙ، )بجامعة عيف شمس
(. واقع توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تحسيف مخرجات ٕٕٗٓعسيري، محمد. )

مجمة شباب الباحثيف في العموـ  تعميـ محايؿ عسير. التعميـ بالمرحمة الثانوية بإدارة
  .ٕٗٙ-ٔٓٙ، (ٕٕ) التربوية،

(. مدى استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مدارس تعمـ النماص ٕٕٕٓالعمري، زىور. )
 . ٜٛ-ٙٙ(، ٕ)ٙٛ، مجمة كمية التربية بجامعة طنطامف وجية نظر المعممات. 
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المجنة الوطنية العمانية لمتربية طناعي في التعميـ. (. الذكاء الاصٜٕٔٓالعنقوي، عيسى. )
 . ٚٗ-ٗٗ(، ٖٔ، )والثقافة والعموـ

(. درجة امتلاؾ معممي المرحمة الثانوية بدولة الكويت ٕٕٗٓالعيار، غيداء؛ والبموشي، شيماء. )
لكفايات توظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في عممية التدريس في ضوء بعض 

 .  ٔ٘-٘ٔ(، ٜٕٙ، )راءة والمعرفةمجمة الق المتغيرات.
(. درجة توظيؼ ميارات الذكاء الاصطناعي عمى ٖٕٕٓالعيباف، عبدالله؛ وآؿ قيس، نجود. )

 المجمة المصرية لمدراسات المتخصصة، جودة الخدمات التعميمية في المرحمة الثانوية.
(ٖٛ ،)ٕٓ-ٚٓ. 

ررات التربية الإسلامية بمنطقة (. معوقات دمج التقنية في تدريس مقٜٕٔٓالغامدي، سمطاف. )
-ٔ٘(، ٗٛٔ)ٕ، مجمة كمية التربيةالباحة مف وجية نظر المعمميف والمشرفيف التربوييف. 

ٛٙ . 
(. تضميف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مدارس ٕٕٓٓالفراني، لينا؛ وفطاني، ىانية. )

ممة متعددة المعرفة المجمة الالكترونية الشاالمرحمة المتوسطة مف التكيؼ إلى الاعتماد. 
 .ٖٛ-ٔ(، ٕٔ، )لنشر الأبحاث العممية والتربوية

(. واقع توظيؼ الذكاء الاصطناعي في العممية التعميمية مف وجية نظر ٖٕٕٓالماني، ديما. )
، المجمة الأردنية لمعموـ التطبيقيةمديري ومديرات المدراس الحكومية في لواء بني عبيد. 

ٖٛ(ٕ ،)ٔ-ٔٗ . 
(. تطبيقات الذكاء الاصطناعي: مدخؿ لتطوير التعميـ في ظؿ ٕٕٓٓازؽ. )محمود، عبدالر 

(. المجمة الدولية لمبحوث في العموـ COVID-19تحديات جائحة فيروس كورونا )
 . ٕٕٗ-ٔٚٔ(، ٗ)ٖالتربوية، 
(. نحو منظور متكامؿ لتفعيؿ دور الذكاء الاصطناعي وذكاء الأعماؿ في ٜٕٔٓمراد، سامي. )

-ٔ(، ٕ)ٙ، مجمة دراسات اقتصادية. ٖٕٓٓقطاع العاـ في ظؿ رؤية دعـ وتمكيف ال
ٕٕ . 

الذكاء الاصطناعي: تعزيز لمصحة وتحقيؽ لمقاصد (. ٕٕٗٓالمؤتمر الدولي السادس عشر. )
، الكويت، الشريعة الإسلامية مع إصدار وثيقة المنظمة الإسلامية لمذكاء الاصطناعي

 ـ الطبية. سمسمة مطبوعات المنظمة الإسلامية لمعمو 
مدى توظيؼ معممي ومعممات التربية الإسلامية (. ٕ٘ٔٓالنجدات، أماني؛ والخطيب، عمر. )

رسالة ماجستير  لمتقنيات التعميمية في تدريس مادة التربية الإسلامية في محافظة معاف.
 غير منشورة، جامعة الحسيف بف طلاؿ، معاف. 
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