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 الخصائص السيكومترية لمقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية
 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية

 العزب  صدقي جيهان /دو  أيمن سالم عبد الله/ دو شمبي  سوسن إبراهيم /أ.د
 / أمنية السيد محمدوأ

 مستخمص:ال
خيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية لتلاميذ المرحمة ىدفت الدراسة الحالية إلى بناء مقياس لتش

العينة تكونت  الإبتدائية ذوي صعوبات التعمـ، والتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس،
الصؼ الخامس الإبتدائي بمدارس التعميـ العاـ بمحافظة ( تمميذا وتمميذة ب261الإستطلاعية مف )

الصؼ الخامس ذوي صعوبات التعمـ بتمميذا وتمميذة مف تلاميذ  (12عينة الدراسة مف )تكونت و الجيزة، 
، إستخدمت الدراسة المنيج التجريبي بتصميـ المجموعتيف، ( عاـ21 -22ممف تراوحت أعمارىـ بيف )

( تلاميذ، بإستخداـ التعييف 22تـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف: التجريبية والضابطة قواـ كؿ منيما )
إختبار  )إعداد الباحثة(، الدراسة مقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزيةإستخدمت العشوائي، 

 مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة، (،1224حسف، تقنيف)عماد رففلالمصفوفات الممونة 
 مقياس المسح النيورولوجي (،1222)بطارية فتحي الزيات، البصريو  صعوبات الإدراؾ السمعي،

كما تمت المعالجة الإحصائية بإستخداـ إختبار ماف ويتني لممجموعات  (،1222،)عبدالوىاب كامؿ
ختبار ويمكوكسف لممجموعات المرتبطة، أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيا  المستقمة، وا 

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياس صعوبات قراءة 
كذلؾ أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي  الإنجميزية لصالح القيمس البعدي، المغة

رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى نفس المقياس لصالح 
لقراءة وقد تمت دراسة وتحميؿ البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بصعوبات ا، المجموعة التجريبية

 ، يتضمف المقياس بعديف أساسييف، وىما: الوعي الصوتيخاصةعامة وصعوبات قراءة المغة الإنجميزية 
(Phonological awareness)  والإدراؾ البصري(Visual Perception)  في سياؽ لغوي يقيس

سيكومترية ميارات قراءة المغة الإنجميزية كمغة أجنبية، وقد أسفرت الدراسة عف توافر الخصائص ال
 .والإتساؽ الداخمي لممقياس مف حيث الصدؽ والثبات

 ة.صعوبات قراءة المغة الإنجميزي –التلاميذ ذوو صعوبات التعمـ : الكممات المفتاحية
                                                           

() درجػة دكتػور الفمسػفة فػي التربيػةمتطمبػات الحصػوؿ عمػى لاسػتكماؿ  بحث مسػتؿ مػف أطروحػة رسػالة دكتػوراه 
 .التربية الخاصة تخصص
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The Psychometric Properties of the Diagnostic Scale of Reading 

English Disabilities for Primary School Pupils 

with Learning Disabilities 
 

Dr. Sawsan Ibrahim Shalaby Dr. Ayman Salem Abdullah 

Dr. Gihan Sidqy Al Azab Omneya Abd Albaqy 
 

Abstract: 
The Study aims at building a scale to measure English reading 

disabilities for primary school pupils with learning disabilities and verify 

its psychometric properties. The study sample consists of (20) 5
th

 grade 

pupils in primary stage, two groups experimental design was applied. 

Mann-Whitney, for independent- samples and Wilcoxon for paired- 

samples were used in the study.The sample consists of (20) pupils with 

reading disabilities with age average (10-12) both males and females, 

they were divided into two groups: experimental group (10) pupils, 

controlled group (10) pupils. The tools included: The English reading 

disabilities scale (prepared by researcher), The colored matrix 

Intelligence test, prepared by Jhon Raven, adapted by: (Emad 

Hasan,2014), the diagnostic scale for reading disabilities, auditory 

perception disabilities and visual perception disabilities (prepared by 

Fathy Alzayat, 2007) the Neurological Screening test (prepared by Abd 

AL Wahab Kamel,2001).The findings revealed that there were 

significant differences between the experimental group and the 

controlled group in the post test on the reading disabilities scale. There 

were no significant differences between the experimental group in the 

post and follow up tests on the reading disabilities scale. The study 

findings also revealed the validity of the psychometric properties of the 

scale in terms of validity& reliability. 
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  :المقدمة
مستوى أفضؿ مف التعميـ حيث  لمتلاميذيتيح  وقراءتيا ف إستخداـ المغة الإنجميزيةاف إتقإ 

 لذلؾ لـ يعد مف ،يمكنيـ مف الإطلاع عمى العموـ الحديثة فيخمؽ بدوره فرصا لمعمؿ أكثر جودة
مف صعوبات تمتد مف المغة  تعمـالصعوبات  والمقبوؿ بعد الأف تجاىؿ ما يواجيو التلاميذ ذو 

تحديات تعمـ ميارات قراءة تمؾ  لتزيد مف –كمغة أجنبية  -لمغة الإنجميزية  الأـ لتعيؽ تعمميـ
خصصات التزايد المعرفي في الت ةؽ المتعمـ عف التقدـ الدراسي ومواكبيفصعوبة القراءة تع، المغة

ف مف نفس الفئة العمرية، االدراسية المختمفة، فيتراجع مستواه التحصيمي عف مجموعة الأقر 
الإكتشاؼ المبكر لصعوبات تعمـ المغة ، لذلؾ كانت ضرورة التأكيد عمى ومستوى الذكاء

مف عدـ القدرة عمى إدراؾ أصوات الحروؼ  التمميذما يبدو عمى لالإنجميزية بالمرحمة الإبتدائية 
جيرية المتصمو وعدـ تمكنو مف دمجيا معا لتكويف كممة وما يواجيو مف صعوبة في القراءة ال

مما يؤثر بشكؿ كبير عمى إكتسابو لمغة الإنجميزية خاصة  -ف كانت قصيرةا  و  –لجممة أو فقرة 
تكوف  الحسية التي قد الإعاقاتمف  التمميذوالتحصيؿ الدراسي عامة مع التأكيد عمى خمو ىذا 

  أو تربوي. بيئيحرماف لىذا التأخر أو تعرضو  وراء
 :مشكمة الدراسة

التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ مف مشكلات  تنبع مشكمة الدراسة مف شدة ما يعانية 
أكاديمية ونفسية مبعثيا الأساسي صعوبات القراءة وعدـ وعي الكثير مف المعمميف بتمؾ الفئة مف 

طيئي التعمـ وضعاؼ القدرة العقمية رغـ ما يتمتع بو التلاميذ التلاميذ الذيف يختمط أمرىـ مع فئة ب
ذوي صعوبات التعمـ مف قدرات عقمية جيدة ومستوى ذكاء يتراوح بيف المتوسط والمرتفع، إلا أف 
حتياجاتيا التربوية مف إستراتيجيات  عدـ وعي معممي المرحمة الإبتدائية بخصائص تمؾ الفئة وا 

خفاض مستواىـ التحصيمي والوصوؿ الحتمي بيـ لمتأخر الدراسي التعميـ الفعاؿ يؤدي إلى إن
نتشار الظاىرة عمى المستوييف العربي والعالمي، فنسبة وجودىا في تزايد إوذلؾ رغـ إتساع نطاؽ 
ظاىرة صعوبات نتشار إ( عمى أف نسبو 12، 2992)، الخطيب جماؿعاما بعد عاـ حيث أكد 

( 2 ،1222)عبد الحميد فراد المجتمع. كما أكد السيد% بيف أ21 –% 21تتراوح ما بيفالتعمـ 
نوف اتمميذا بالصؼ الرابع الإبتدائي بجميورية مصر العربية أنيـ يع (19)دراسة أجريت عمىفي 

% مف 12 -% 22نتشار تراوحت بيف أخطاء في القراءة، كما أكدت دراسة أخرى أف نسبو الإ
 .(16 ،2996 لطراح،ا عميطلاب المدارس )
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 :ف الدراسةأهدا
صعوبات قراءة المغة إعداد مقياس لتشخيص التلاميذ ذوي  الدراسة الحالية إلى تسعى
 .العامةالصؼ الخامس الإبتدائي ذوي صعوبات التعمـ بالمدارس ب الإنجميزية

 :أهمية الدراسة
تزويد المكتبات العربية بمقياس تشخيص صعوبات قراءة تتحدد أىمية الدراسة الحالية في 

الإنجميزية لمدارسيف ليا كمغة أجنبية بالمرحمة الإبتدائية،مع التحقؽ مف الخصائص  المغة
 السيكومترية لممقياس )الصدؽ والثبات(.

 :مصطمحات الدراسة
 :Pupils with Learning Disabilities: التعمم صعوباتالتلاميذ ذوو  -

لنفسية )الإصدار تعرؼ صعوبات التعمـ في الدليؿ التشخيصي الإحصائي للإضطرابات ا 
الخامس( عمى أنيا إضطراب نمائي عصبي معاييرة التشخيصية ىي صعوبات في تعمـ 
ستخداـ الميارات الأكاديمية، مع وجود واحد عمى الأقؿ مف الإضطرابات الأتية التي إستمرت  وا 
 لمدة ستة أشير عمى الأقؿ، عمى الرغـ مف توفر التدخلات التي تستيدؼ تمؾ الصعوبات: قراءة
الكممة بطريقة غير دقيقة أو بطيئة ومجيدة، صعوبة فيـ ما تـ قراءتة، صعوبة في التيجئة، 
صعوبات في التعبير الكتابي، صعوبات تخص الأرقاـ والعمميات الحسابية، صعوبات في 

تبدأ صعوبات و  التفكير الرياضي، وتكوف الميارات الأكاديمية أقؿ بكثير مف العمر الزمني لمفرد.
خلاؿ سنوات الدراسة ولكف لا تصبح واضحة حتى تتعدى متطمبات الميارات الأكاديمية التعمـ 

قدرات الفرد المحدودة، ولا تعزي صعوبات التعمـ إلى الإعاقة الفكرية أو تصحيح النظر، أو حدة 
السمع أو غيرىا مف الإضطرابات العقمية ، العصبية، الأضرار النفسية، نقص كفاءة لغة 

 .  (DSM.5,2013,66-67)التعميـديمي، أو عدـ كفاية الأكاالتدريس 
 American Psychologicalالأمشَكُحكما يعد تعريؼ منظمة عمـ النفس  

Association (2015:594)  مف أكثر تعريفات صعوبات التعمـ شيوعا وينص عمى أف
لعصبي، التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ ىـ فئة غير متجانسة، تعاني مف إضطراب في الجياز ا

والذي يؤثر سمبا عمى إكتساب الميارات الدراسية والأكاديمية، وبخاصة المغة التعبيرية، 
أوالمكتوبة، وتشمؿ صعوبات التعمـ المشكلات التي تنتج عف قصور الإدراؾ، إصابات الدماغ، 
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خمؿ في وظائؼ المخ، ولكنيا لا ترجع إلى المشكلات الحسية مثؿ ضعؼ البصر، أو فقداف 
 أوالإعاقة العقمية، الإضطراب الإنفعالي، العوامؿ البيئية، الثقافية، الإقتصادية.  السمع،
بأنيـ مجموعة مف تلاميذ  -إجرائيا -المغة الإنجميزيةصعوبات قراءة  التلاميذ ذوو عرؼي 

لمغة  انخفاضا ممحوظا في مستوى القراءة الجيرية الصؼ الخامس الابتدائى الذيف يعانوف
عمى مقياس تشخيص صعوبات -( درجة211( درجة مف إجمالي )61ؿ مف )أق -الإنجميزية

( درجة معدلة عمى 222-92) مستوى ذكاءقراءة المغة الإنجميزية) إعداد الباحثة(، مع التمتع ب
ىي درجة تعبر و  (1224تقنيف عماد حسف) ،اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لجوف رفف

حراز)عف مستوى ذكاء طبيعي مع اشتراط ا ( درجة فأكثر 62لخمو التاـ مف الإعاقات الحسية وا 
عمى مقياس تشخيص صعوبات التعمـ، صعوبات الإدراؾ السمعي، صعوبات الإدراؾ البصري 

( لمدلالة عمى معاناة ىؤلاء التلاميذ مف صعوبات التعمـ وكذلؾ 1222لفتحي الزيات )
(، لمدلالة عمى 1222بد الوىاب كامؿ)( درجة فأكثر في اختبار المسح النيورولوجي لع12إحراز)

 أف ىذه الصعوبات عصبية النشأة، )الباحثة(.

 صعوبات قراءة المغة الإنجميزية:
أظيرت العديد مف الدراسات المغوية قدرة الأطفاؿ عمى إكتساب لغة مجتمعاتيـ التي 

المنبيات المغوية يعيشوف فييا )المغة الأـ( بسيولة في فترة زمنية قصيرة نظرا لإنتشار الوسائؿ و 
مف حوليـ في كؿ مكاف عمى عكس ما يواجيونو عند تعمـ لغة أجنبية أخرى لا تمارس في 
المجتمع بنفس القوة، مما يؤدي لظيور بعض الصعوبات عمى متعممي تمؾ المغة الأجنبية )عمي 

 (.41،  2994الديب، 
نية قد انجميزية كمغة ثأف الأطفاؿ الذيف يتعمموف المغة الإ Bolt (75-2008,74 (كما ترى 

مف عدد %( 21)نوف مف صعوبات في تعمـ تمؾ المغة ويحتاجوف لممساعدة ويمثموف حواليايع
 نخفاض مستوى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الإبتدائية.إنوف مف االتلاميذ ويع

 Renolds & Janzenو Gunderson & Siegel  (2001, 48-50)كما أكد كؿ مف 
أف صعوبة تحديد الأطفاؿ الذيف يعانوف صعوبات التعمـ في المغة الأـ ( عمى 2005، 127)

يقابميا صعوبة أكبر في تحديد الأطفاؿ الذيف يواجيوف صعوبات في تعمـ المغة الإنجميزية كمغة 
أجنبية مما يمقي بمزيد مف المسؤولية عمى معممي التربية الخاصة في الكشؼ عف ىذة الفئة 

عداد البرامج التربوية  الأكثر تخصصا. وا 
أيضا عمى أىمية التمييز بيف الصعوبات المتوقع أف يواجييا التمميذ عند  Bolt كما أكدت 

تعممة لمغة الإنجميزية كمغة أجنبية وىو ما يتعمؽ بالمغة نفسيا مف صعوبات وبيف ما قد يكوف 
 لدى التمميذ بالفعؿ مف صعوبات تعمـ أكاديمية خاصة بالمغة الإنجميزية.
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أف الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ القراءة يعانوف صعوبة  Lerner( 1997، 409) وتذكر 
كبيرة في الربط بيف الحروؼ وأصواتيا تؤدي لضعؼ القدرة عمى دمج أصوات الحروؼ لتكويف 

، وىو ما (Segmentation)وتحميؿ الكممة لأصواتيا الأولية  (Blending Sounds)كممة
بالإضافة إلى تنمية  Phonological Awarenessـ يستدعي تنمية الوعي الصوتي لممتعم

 .Visual Perception ميارات الإدراؾ البصري

 American Psychologicalوقد عرؼ قاموس جمعية عمـ النفس الأمريكية 

Association, (2015:594)  صعوبات التعمـ(LD)  بأنيا" إضطراب في معالجة المعمومات
إلى إنجاز أقؿ مف المتوقع بكثير في التعميـ ومستوى  القائمة عمى أساس نيورولوجي يؤدي

في الممارسات و  المواد المكتوبةو  الرياضياتالإختبارات الموحدة في القراءة و الذكاء، كما بينتة 
تشمؿ صعوبات التعمـ و  الإختبار التحصيمي(.ذة الإختبارات )إختبار الذكاء و المعتادة، ومف ى

 لقراءة(.ا -الرياضيات –التعبير الكتابي )
قد شغمت صعوبات القراءة الباحثيف والعامميف في الحقؿ التربوي فبناء عمي ما تقدـ و  

أسبابيا وكيفية معالجتيا و  الأعصاب لموقوؼ عمى مفيوـ تمؾ الظاىرةو  أطباء المخ كذلؾو 
أوالتخفيؼ مف حدتيا لما ليا مف أثر بالغ عمى خفض الأداء الأكاديمي لممتعمـ حيث يخفت مع 

صعوبات القراءة أف يحققة ويخبو كؿ تقدـ ليذا المتعمـ في  لتمميذالمشكمة كؿ إنجاز يمكف ىذة 
ذكائو التي تتراوح بيف المتوسط  نسبةالمجالات الأكاديمية المختمفة وىو ما لا يتناسب مع 

عبد )ىتمت بمشكلات التشخيص والعلاج إوالمرتفع. وقد أجريت العديد مف الدراسات التي 
 (.211،  2992، ؿالوىاب كام

فٍ تشوامجها نخفض حذج صعىتاخ لشاءج انهغح الإوجهُزَح عهً  ترتكز الدراسة الحاليةو  

تىمُح مهاساخ انىعٍ انصىتٍ والإدسان انثصشٌ نتلامُز انصف انخامش الإتتذائٍ روٌ 

عمى أف الوعي  Ellison & Clikeman (2007,145) صعىتاخ انتعهم، ولذ إتفك كم مه
 (Blending Sounds)ميارات دمج الأصوات المفردة معا لتكويف كممة  يتضمف الصوتي

، بالإضافة لميارات الحذؼ، الإضافة،  (Segmentation)تحميؿ الكممات لأصواتيا الأولية و 
ىي ميارات يعاني التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة مف عدـ القدرة و  الإبداؿ، تجريد الصوت
إلى أف متطمبات عممية القراءة الجيدة  Westwood (2004,134)عمى إتقانيا. كما يشير

 الكممات مما يتطمب تنمية ميارات الإدراؾ البصرياج إلى إدراؾ بصري دقيؽ لمحروؼ و تحت
الكممات، الذاكرة البصرية، لمحروؼ و  لدى ذوي صعوبات التعمـ والمتمثمة في: التمييز البصري
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تمييز البصري لمشكؿ والأرضية،العلاقات الإغلاؽ البصري لمحروؼ، الكممات، الجمؿ، ال
 المكانية البصرية، كتمييز الأشكاؿ،الأحجاـ،المواضع في الفراغ. 

 بأنيا واحدة مف صعوبات التعمـ -إجرائيا-المغة الإنجميزية صعوبات قراءة وتعرؼ 
في الإدراؾ السمعي والبصري  صعوبات نتج عنوعصبي المنشأ  قصورالناتجة عف  الأكاديمية

مع أداء  حسيةال اتلإعاقا والخمو التاـ مف (222- 92يتراوح بيف ) مستوى ذكاءالتمتع ب رغـ
 منخفض في إختبارات صعوبات التعمـ وصعوبات الإدراؾ السمعي والبصري لفتحي الزيات

(، مع 1222( وكذلؾ أداء منخفض في إختبار المسح النيورولوجي لعبد الوىاب كامؿ)1222)
( درجة عمى مقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية )إعداد 61) أداء قرائي لا يتجاوز
مع صعوبة في  المغة الإنجميزيةقراءة الصعوبات عمى ىيئة عسر في  هالباحثة(، تظير ىذ

مع بطء عف المعدلات الطبيعية لمقراءة، وتوقؼ متكرر وغير مبرر ، صواتالأحروؼ و ال تيجئة
  أثناء القراءة.

 :ةالدراس إجراءات
  :الصف الخامسمقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية لتلاميذ  -أولً 

قامت الباحثة بالإطلاع عمى عدد مف مقاييس صعوبات تعمـ قراءة المغة الإنجميزية، وكذلؾ 
 الجدول التالي:مقاييس الإدراؾ البصري والإدراؾ السمعي، وذلؾ عمى النحو الموضح في 

 القراءة والإدراؾ السمعي والإدراؾ البصري مقاييس صعوبات (2) جدوؿ
 العنوان  الإسم ـ
2 Aryes 

(1980) 
Sensory Integration and Praxis Test. 

ختبار التطبيؽ العمميو  مقياس التكامؿ الحسي  ا 
1 SIPT 

(Ayres,1989) 
Publisher Western Psychological Science 

 مقياس المعالجة الحسية
1 Isaacs 

(1996) 
Phonemic Awareness in Reading & Spelling. 

 التيجيو  مقياس الوعي الصوتي في القراءة
 مقياس إضطراب الإدراؾ البصري. (1226محمد عمي) 4
1 

Beery& Beery 
(2006) 

Test of Visual Motor Integration: Fifth 
Edition: VMI  

 مقياس التكامؿ البصري الحركي
 عوبات قراءة المغة اإنجميزية.مقياس ص (1229)محمد عبده  

 إعداد المقياس:  مبررات-1
عف  مف ىذه الدراسة نظرا لإختلاؼ الفئة المستيدفة ةالحالي الدراسة مقياستصميـ  تـ 

فبعض المقاييس السابقة كانت موجية للأطفاؿ العادييف مف غير ذوي المقاييس السابقة 
رت بعض المقاييس عمى بعد الوعي كذلؾ إقتص Isaacs, (1980)صعوبات التعمـ كمقياس



 لسيكومترية لمقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزيةالخصائص ا
 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية

 

 

212 

بينما إقتصر البعض الأخر عمى  Isaacs,(1980)الصوتي فقط دوف الإدراؾ البصري كمقياس 
 &Beery Beery(،1226بعد الإدراؾ البصري فقط دوف الوعي الصوتي كمقياس محمد عمي)

هم ونم لُاس مذي انتكامم انحسٍ نهمتع عهً Aryes (1989)كذلؾ إعتمدت مقاييس  2006) )

لإرتكازه عمى محوريف  مما دعى لضرورة بناء المقياس الحاليتتطشق نمُاس انجىاوة انهغىَح، 
 Visual)والإدراؾ البصري  (Phonological awareness) أساسييف وىما: الوعي الصوتي

Perception) .في سياؽ لغوي يقيس ميارات قراءة المغة الإنجميزية كمغة أجنبية 
  :وصف المقياس-2

تـ تصميـ مقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية في ضوء بعديف 
( مياراة فرعية 22) ( ميارات فرعية،الإدراؾ البصري ويضـ22) رئيسييف:الوعي الصوتي ويضـ

 ميارة فرعية لممقياس ككؿ كما ىو موضح في الشكؿ. )12(بإجمالي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 غة الإنجميزية )إعداد الباحثة(درجات مقياس صعوبات قراءة الم( 1شكل )

توزيع درجات مقياس صعوبات قراءة المغة 
 درجة (135الإنجميزية لتلاميذ المرحمة الإبتدائية )

 الوعي الصوتي
 (درجة84( مهارات )12)

 الإدراك البصري
 ( درجة51( مهارة )11)

 الذاكرة البصرية
 (5تذكر حروف الكممة )-1
 (3تذكر كممات الجممة )-2

 

 تمييز الشكل والأرضية
إنتقاء حروف وكممات -1

 (7غيرها) محددة دون

 التمييز البصري
 (12تحديد الحرف المختمف)-1
 (5لكممات المتشابه )تمييز ا-2

 العلاقات المكانية البصرية
 (3تمييز الأشكال )-1
 (3تمييز الأحجام )-2
 ( 3تمييز المواضع)-3

 الإغلاق البصري
 (4تكممة شكل الحرف)-2
 (4تكممة حروف الكممة)-2
 (4تكممة كممات الجممة)-3

 

 ( 7ربط اسم الحرف وشكمة )-1
 ( 7ربط صوت الحرف وشكمة )-2
 ( 7ممة المسموعة بالمكتوبة )ربط الك-3
 ( 7تمييز القافية )-4
 (7دمج الأصوات )-5
 (9تحميل أصوات الكممة )-6
 (12تجريد الصوت ) -7
 (12حذف الصوت )-8
 (12إضافة الصوت )-9

 (12إبدال الأصوات )-12
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 : (Phonological awareness) الوعي الصوتي-أ
  ( ميارات فرعية عمى النحو التالي:22ويضـ)

تمييز  ربط اسـ الحرؼ وشكمة، ربط صوت الحرؼ وشكمة، ربط الكممة المسموعة بالمكتوبة،
حذؼ  تجريد الصوت، ، تحميؿ الكممة إلى أصوات مفردة،دمج الأصوات القافية،

 بالإضافة إلى إبداؿ الأصوات.  الصوت،إضافة الصوت،
 :  (Visual Perception) الإدراك البصري-ب

 ( مياراة موزعة عمى خمسة أبعاد فرعية عمى النحو التالي:22ويضـ )
 ميارة الكممات المتشابية.و  ويشمؿ ميارتي تحديد الحرؼ المختمؼ التمييز البصري-1
 ميارة تذكر كممات الجممة.و  يارة تذكر حروؼ الكممةتشمؿ مو  الذاكرة البصرية-2
 ويشمؿ ميارات؛ تكممة شكؿ الحرؼ، حروؼ الكممة، كممات الجممة. الإغلاق البصري-3
 .اميارة إنتقاء حروؼ وكممات محددة دوف غيرىك التمييز البصري لمشكل والأرضية-4
 حجاـ والمواضع المختمفة.وتشمؿ ميارات تمييز الأشكاؿ والأ العلاقات المكانية البصرية-5

( ميارة تندرج 12أف مقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزية يتكوف مف) يتضح مما سبق
( ميارات، بينما يضـ بعد 22تحت بعدي المقياس الأساسييف فيشتمؿ بعد الوعي الصوتي عمى)

تقييـ كؿ مفردة ( مفردة، يتـ 211( ميارة تمثميا)22الإدراؾ البصري خمسة أبعاد فرعية بإجمالي)
بدرجة واحدة في حالة الإجابة الصحيحة، و)صفر( في حالة الإجابة الخاطئة، ويتراوح مدى 

( درجة تدؿ الدرجة المرتفعة عمى المقياس عمى خمو المتعمـ مف 211-2) المقياس بيف
 ( فأقؿ عمى صعوبة القراءة.61صعوبات قراءة المغة الإنجميزية بينما تدؿ الدرجة )

  :ص السيكومترية لممقياسالخصائ-3
تـ  تشخُص صعىتاخ لشاءج انهغح الإوجهُزَح لمتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لمقياس

( تمميذا وتمميذة مف الصؼ الخامس الإبتدائي يتمتعوف 261إستخداـ عينة إستطلاعية قواميا)
لمعاينة ( مع الخمو مف المشكلات الحسية، تـ إنتقائيـ با222-92بمستوى ذكاء تراوح بيف)

 العشوائية البسيطة مف مجتمع الدراسة.
لمتحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس تـ حساب كؿ مف الإتساؽ الداخمي،الصدؽ 

 .والثبات
  :الإتساق الداخمي -أولا 

 تي:اءة المغة الإنجميزية تـ حساب الآلمتحقؽ مف الإتساؽ الداخمي لمقياس تشخيص صعوبات قر 
 المجموع الكمي لدرجات المقياس.و  رجة كؿ مفردةمعامؿ الإرتباط بيف د- أ
 .الذي تنتمي إليودرجة البعد الفرعي و  معامؿ الإرتباط بيف درجة كؿ مفردة- ب
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 والمجموع الكمي لدرجات المقياس. فرعي معامؿ الإرتباط بيف درجة كؿ بعد -ج 
  

 :المجموع الكمي لدرجات المقياسو  معامل الإرتباط بين درجة كل مفردة - أ
 :التاليك معاملات إرتباط درجة كؿ مفردة بالمجموع الكمي لدرجات المقياس وضح جدوؿي 

 (1) جدوؿ
 (261الدرجة الكمية لممقياس )ف= لات الإرتباط بيف درجة المفردة و معام 

 معامل الرتباط المفردات معامل الرتباط المفردات معامل الرتباط المفردات
2 2,22 1 2,11 21 2.16 
1 2,29 9 2,21 26 2,22 
1 2,11 22 2,12 22 2,62 
4 2,22 22 2,11 21 2,29 
1 2,11 21 2,62 29 2,14 
6 2,22 21 2,22 12 2,61 
2 2,24 24 2,11 12 2,11 

معاملات الإرتباط بيف درجات المفردات والدرجة الكمية  : أف قيـجدوؿاليتضح مف 
 .ولةوىي معاملات مقب( 2,82 -2,52تراوحت بيف) لممقياس

 :جة البعد الفرعي الذي تنتمي إليهدر و  معامل الإرتباط بين درجة كل مفردة- ب
الذي تنتمي إليو درجة البعد الفرعي يوضح جدوؿ معاملات إرتباط درجة كؿ مفردة ب

 التالي:ك
 (1) جدوؿ

 (861درجة البعد الذي تنتمي إليو )ف= و  معاملات الإرتباط بيف درجة المفردة 
 دراك البصريالإ الوعي الصوتي

معامل  المفردات
معامل  المفردات الرتباط

معامل  المفردات الرتباط
معامل  المفردات الرتباط

معامل  المفردات الرتباط
 الرتباط

2 2,611 6 2,616 22 2,111 26 2,111 12 2,149 
1 2,641 2 2,221 21 2,121 22 2,142   
1 2,612 1 2,212 21 2,611 21 2,621   
4 2,129 9 2,211 24 2,611 29 2,449   
1 2,611 22 2,291 21 2,461 12 2,124   

معاملات الإرتباط بيف درجات المفردات ودرجة البعد الفرعي  : أف قيـيتضح مف الجدوؿ
 .وىي معاملات مقبولة( 2,291 -2,449) تراوحت بيفالذي تنتمي إليو 
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 :جات المقياسمجموع الكمي لدر وال فرعي معامل الإرتباط بين درجة كل بعد -ج
 والمجموع الكمي لدرجات المقياس فرعي درجة كؿ بعدمعاملات إرتباط  يوضح جدوؿ

 كالتالي:
 ( 4)جدوؿ 

 (261معاملات إرتباط درجة كؿ بعد فرعي والدرجة الكمية لممقياس )ف= 
 الرتباط مع الدرجة الكمية للإختبار أبعاد الإختبار
 2.911 الوعي الصوتي

 2.921 دراك البصريالإ
معاملات الإرتباط بيف درجة كؿ بعد والمجموع الكمي لدرجات : أف جدوؿاليتضح مف 

 .مقبولة المقياس
 :صذق المقياس -اثانيا 

 :الصذق الظاهزي- أ

لمتحقؽ مف صدؽ مقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزية تـ حساب الصدؽ 
ى مجموعة مف السادة المحكميف، بمغ عددىـ الظاىري بعرض المقياس في صورتة الأولية عم

بداء  في الجامعات المصرية ( مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس المغة الإنجميزية1) لمتوجيو وا 
الرأي في ميارات المقياس مف حيث مدى تحقيقيا لأىداؼ البعد الذي وضعت لقياسو ، ومف 

لممستوى المغوي لتلاميذ الصؼ ( ومناسبتيا 22-22حيث الوضوح والمناسبة لمفئة العمرية )
التوصية بحذؼ ثلاث مفردات مف كؿ ميارة تخفيضا لعدد و  الخامس، فتفضموا بإبداء الرأي

بتعادا عف ا ، وجرى لتكرار والتفصيؿ غير المرغوب فيوالمفردات المحققة جميعيا لنفس اليدؼ وا 
الميارة محققة  (،1كبير)الميارة محققة لميدؼ بشكؿ  ( كالتالي:12تقييـ المحكميف لمميارات )
وبعد إجراء التعديلات عمى  (.2(،الميارة غير محققة لميدؼ )1لميدؼ بشكؿ متوسط )

لموصوؿ إلى مدى إتفاؽ المحكميف عمى العبارات  Kendalالمقياس،تـ حساب معامؿ إتفاؽ 
وىي  (،29( عند درجة حرية )224.22( حيث بمغ مربع كا )2.661فكاف معامؿ الإتفاؽ )

وقد تمت التعديلات  مما يشير إلى وجود إتفاؽ داؿ بيف المحكميف، (،2.22عند مستوى ) دالة
 (.1بالممحؽ )

 صدق المحتوى- ب

 لمفزدات المقياس: معاملات السهىلة والصعىبة والتمييز-1

 عمى النحو التالي: المقياس معاملات السيولة والصعوبة لمفردات يوضح جدوؿ
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 عوبة والتمييز لمقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزيةمعاملات السيولة والص( 1)جدوؿ 

ي
ىت

ص
ال
ي 

ع
ى
 ال

عذ
ب

 

 السؤال
 معامل

 السهىلة
 معامل

 الصعىبة
 معامل
 التمييز

ي
صز

لب
 ا
ك

را
لإد

 ا
عذ

ب
 

 السؤال
 معامل

 السهىلة
 معامل

 الصعىبة
 معامل
 التمييز

1 7,0 7,3 7,0 1 7,5 7,5 1,7 
2 7,0 7,2 7,0 2 7,6 7,4 7,6 
3 7,0 7,2 7,0 3 7,6 7,4 7,4 

4 7,0 7,3 7,4 4 7,6 7,4 7,5 
5 7,4 7,6 7,5 5 7,0 7,3 7,4 
6 7,3 7,0 7,4 6 7,0 7,3 7,0 
0 7,6 7,4 7,5 0 7,4 7,6 7,5 
0 7,5 7,5 1,7 0 7,6 7,4 7,6 
9 7,6 7,4 7,6 9 7,5 7,5 1,7 

17 7,0 7,2 7,5 17 7,5 7,5 1,7 
      11 7,0 7,2 7,6 

بمعاملات سيولة وصعوبة مقبولة حيث  يتضح مف الجدوؿ أف فقرات الإختبار تتمتع
( وىذا يدؿ عمى أف مستوى سيولة المفردات 2,1 -2,1تراوحت قيـ معاملات السيولة بيف )

مما يجعؿ صعوبة  (2,2-2,1مقبولة، كما تراوحت معاملات صعوبة فقرات المقياس بيف) 
 متوسط . معظـ فقرات الإختبار ذات مستوى

ومف الملاحظ أيضا أف فقرات الإختبار لدييا القدرة عمى التمييز بيف التلاميذ مرتفعي 
( 2-2,4ومنخفضي مستوى القراءة في المغة الإنجميزية حيث تراوحت معاملات التمييز بيف )

 وىو ما يعبر عف مستوى تمييز مقبوؿ.
  :جدول مواصفات الأهداف السموكية لممقياس-2

مواصفات الأىداؼ السموكية مدى تغطية مفردات المقياس وأبعادة لممستويات يوضح جدوؿ 
 الستة ليرـ بموـ المعرفي عمى النحو التالي:

 مواصفات الأىداؼ السموكية( 6)جدوؿ 
 المجموع الدرجة أسئمة( 3الفهم )-2  المجموع الدرجة أسئمة( 3التذكر)-1 
د سماع يميز شكؿ الحرؼ عن 2 18 1 يسمي حروؼ الكممة 2

 إسمو
2 21 

الوزف  1 يذكر كممات الجممة 1
 النسبي
21,11% 

الوزف  2 يشير لمحرؼ عند سماع صوتو 1
 النسبي
21,1% 

 2 يربط الكممة المسموعة بالمكتوبة 1 22 يبدؿ حرفا مف كممة 1

 المجموع الدرجة أسئمة( 3التحميل)-4  المجموع الدرجة أسئمة( 3التطبيق)-3 
 29 9 يحمؿ الكممة إلى أصواتيا 2 22 2 يميز القافية  2
يحدد كممات بنفس  1

 الشكؿ
الوزف  1

 النسبي
الوزف  22 يجرد صوت الحرؼ 1

 النسبي
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يحدد شكؿ الحرؼ  1
 المختمؼ

 %12,1 22 يحذؼ صوت الحرؼ 1 26,19% 22

 المجموع الدرجة أسئمة( 4التقييم)-6  المجموع الدرجة أسئمة( 5التركيب)-5 
 16 1 يقيـ أحجاـ الأشياء 2 29 2 ات الحروؼ يدمج أصو  2
الوزف  4 يكمؿ شكؿ الحرؼ 1

 النسبي
12,1% 

الوزف  1 يسمي أشكاؿ الأشياء 1
 النسبي
22,11% 

 1 يميز مواضع الأشياء 1 4 يكمؿ حروؼ الكممة 1
 2 يميز بيف الشكؿ والأرضية 4 4 يكمؿ كممات الجممة 4
 22 يضيؼ صوتا لكممة 1

يتضح مف الجدوؿ أف مفردات مقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزية وأبعاده تغطي 
المستويات الستة ليرـ بموـ المعرفي ويعبر محتوى المقياس وتوزيع درجاتو عف أوزاف نسبية 

 متوازنة لممستويات المعرفية مما يشير لتكويف متكافئ لمفردات المقياس.

 الثبات: -ثالثاا

 ت المقياس بإستخداـ معاملات ألفا كرونباخ عمى النحو التالي:تـ التحقؽ مف ثبا
 :الثبات بطزيقة الفا كزونباخ

تـ حساب ثبات مقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزية بإستخداـ معاملات ثبات ألفا 
( تمميذا وتمميذة مف الصؼ الخامس الإبتدائي، 261) كرونباخ عمى عينة إستطلاعية قواميا

( مع الخمو مف المشكلات الحسية، تـ إنتقائيـ بالتعييف 222-92) ائيـ بيفتراوحت نسب ذك
 ( ولمبعد الثاني:2.19العشوائى، فبمغت قيمة معامؿ ألفا كرونباخ لمبعد الأوؿ:الوعي الصوتي )

( ويتضح 2,91كما بمغت قيمة ألفا كرونباخ لمدرجة الكمية لممقياس ) (.2.92الإدراؾ البصري )
 معاملاخ انثثاخ ممثىنح، مما َذعى نهثمح فٍ صحح انىتائج.هزي انمُم أن  مف

 :الصورة النهائية لممقياس
يتكوف مقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزية مف بعديف رئيسييف وىما:بعدالوعي 

( ميارات فرعية تتمثؿ في ربط اسـ الحرؼ وشكمة، ربط صوت الحرؼ 22الصوتي ويضـ )
دمج الأصوات،تحميؿ الكممة إلى أصوات  تمييز القافية، مكتوبة،وشكمة، ربط الكممة المسموعة بال

بالإضافة إلى إبداؿ الأصوات، أما بعد  إضافة الصوت، حذؼ الصوت، تجريد الصوت، مفردة،
 ( مياراة موزعة عمى خمسة أبعاد فرعية:22الإدراؾ البصري فيضـ )

 لكممات المتشابية.ميارة امؿ ميارتي تحديد الحرؼ المختمؼ و ويش التمييز البصري-1
 ميارة تذكر كممات الجممة.تشمؿ ميارة تذكر حروؼ الكممة و و  الذاكرة البصرية-2
 تكممة كممات الجممة. تكممة شكؿ الحرؼ، حروؼ الكممة، ميارات: الإغلاق البصري-3
 ميارة إنتقاء حروؼ وكممات محددة دوف غيرىا. : التمييز البصري لمشكل والأرضية-4
 ميارات تمييز الأشكاؿ والأحجاـ والمواضع المختمفة.: كانية البصريةالعلاقات الم-5
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 :كيفية تصحيح المقياس
( ميارة تندرج تحت بعدي المقياس 12) يتكوف مقياس صعوبات قراءة المغة الإنجميزية مف

( ميارات، بينما يضـ بعد الإدراؾ البصري 22) الأساسييف فيشتمؿ بعد الوعي الصوتي عمى
( مفردة، يتـ تقييـ كؿ مفردة بدرجة واحدة 211) ( ميارة تمثميا22رعية بإجمالي)خمسة أبعاد ف

 في حالة الإجابة الصحيحة، و)صفر( في حالة الإجابة الخاطئة، ويتراوح مدى المقياس بيف
( درجة تدؿ الدرجة المرتفعة عمى المقياس عمى خمو المتعمـ مف صعوبات قراءة المغة 2-211)

 ( فأقؿ عمى صعوبة القراءة.61دؿ الدرجة )الإنجميزية بينما ت
 :زمن تطبيق وتصحيح المقياس

( دقيقة يمكف تطبيؽ المقياس في 62-12يستغرؽ المقياس في تطبيقة زمنا يتراوح بيف )
لبعد الإدراؾ البصري( بفارؽ زمني تيف جمسة )لبعد الوعي الصوتي( وجمسة )جمستيف متتالي

ستعادة أكبر قدر ممكف مف التركيز، يستغرؽ زمف و  ةقصير لتمكيف المتعمـ مف تجديد نشاط ا 
 ( دقائؽ. 22التصحيح حوالي )
 :توصيات الدراسة

 تية:مف نتائج يمكف صياغة التوصيات الآفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة الحالية 
ختبار فاعميتيا في خفض حدة صعوبات القراءة وبقاء -2 تبني الباحثيف لإستراتيجيات متنوعة وا 

 تعمـ وفقا لمعمؿ بيا في المراحؿ التعميمية المبكرة.أثر ال
 تصميـ المقاييس والإختبارات اللازمة لمكشؼ المبكر عف صعوبات التعمـ الأكاديمية. -1
إعداد وتأىيؿ معممي مرحمة التعميـ الأساسي وتعريفيـ بسمات فئة المتعمميف ذوي صعوبات  -1

 القراءة ليتمكنوا مف التعرؼ عمييـ وتشخيصيـ.
إعداد وتوجية برامج الإرشاد التربوي والأسري لمعممي وأسر التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ -4

 لتحسيف ميارات القراءة في المراحؿ التعميمية البكرة.
 موائمة المناىج التعميمية لممتعمميف ذوي صعوبات القراءة وتزويدىا بالوسائؿ الحسية.-1
ئة ذوي صعوبات القراءة مف حيث الشكؿ والمحتوى إعادة تصميـ الكتاب المدرسي ليناسب ف-6

 وحجـ الخط والصور والألواف ونوعية الأوراؽ غير العاكسة لمضوء.
إدراج التكنولوجيا الحديثة في قائمة الوسائؿ السمعية والبصرية المعينة لتعميـ ىذة الفئة لما -2

 عمـ وبقاءه.تقدمة مف متعة وتأزر سمعي بصري حركي يعمؿ عمى إستمرارية أثر الت
ولياء الأمور، المعمميف، لأتقديـ ورش عمؿ مف المختصيف في مجاؿ صعوبات التعمـ -1

 العمؿ عمى تحسيف تمؾ الميارات.و  لتعريفيـ بفئة التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
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إنخفاض  التشخيص المبكر لحالات صعوبات التعمـ عامة وصعوبات القراءة خاصة لتجنب-9
 .التعميـو سي، وما يترتب عميو مف رفض المتعمـ لممدرسة مستوى التحصيؿ الدرا

توفير غرؼ المصادر بكؿ مدرسة وتزويدىا بالوسائؿ الحسية المعينة والأجيزة الحديثة -22
 القادرة عمى جذب إنتباة المتعمـ وترغيبة في الخبرة التعميمية.

ة تنفيذىا مع تبادؿ الرأى تخطيط البرامج العلاجية ومتابعلالتعاوف بيف المعمـ وولي الأمر -22
 والمشورة بما يحقؽ إستفادة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة مف ىذة البرامج.

 :أبحاث ودراسات مقترحة
إليو مف نتائج، يمكف التقدـ ببعض  توصمت ماو إستكمالا لمسيرة الدراسة الحالية 

  فييا: بالبحث الموضوعات وثيقة الصمة بطبيعة الدراسة وأىدافيا ونتائجيا والتي يوصى
الميارات الأكاديمية  تحسيففي  RTIفاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ الإستجابة لمتدخؿ  -2

 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ. 
يسية لمعمـ رفع الأداءات التدر في  RTIفاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ الإستجابة لمتدخؿ  -1

 لتعمـ.التلاميذ ذوي صعوبات ا تعريفة بفئةالمرحمة الإبتدائية و 
 برنامج قائـ عمى إستراتيجيات متعددة في خفض حدة صعوبات التعمـ الأكاديمية. -1
برامج فردية قائمة عمى إستراتيجيات التدريس الفعاؿ لمعممي التربية الخاصة وتنفيذىا داخؿ  -4

 غرؼ المصادر.
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 المراجع
علاجها،  ا،(. صعوبات التعمم: تاريخها، مفهومها، تشخيصه0222السيد عبد الحميد سميمان)

 ، القاهرة: دار الفكر العربي.1ط
إستعداد  (. أثر برنامج لتنمية الإدراؾ السمعي والبصري عمى2992الدياسطي، شيماء محمد)

لمطفولة. جامعة  لدى أطفاؿ الحضانات. رسالة ماجستير. معيد الدراسات العميا القراءة
 عيف شمس.

التعمـ، دار  يمية لأطفاؿ الروضة وصعوبات(. قصور الميارات قبؿ الأكاد1226عبدالله، عادؿ)
 الرشاد، القاىرة.

العلاجية، (. صعوبات التعمـ الأسس النظرية والتشخيصية و 2991الزيات، فتحي مصطفى)
 القاىرة: دار النشر لمجامعات.

النمائية (. بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم1222الزيات فتحي مصطفى )
  كتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.، موالأكاديمية

الإدراؾ (. فاعمية برنامج لمتعمـ المغوي بالأنموذج في تنمية1221البسيوني، سماح محمد عمي)
الحسي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية البسيطة. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة 

 عيف شمس.
لمطباعة  مكتبة الفلاح 2الخاصة طالمدخؿ إلى التربية  (.2992) والحديدي جماؿ الخطيب
 والتوزيع، الإمارات العربية المتحدة. والنشر

المغة  (. فاعمية برنامج تدريبي في علاج بعض صعوبات تعمـ1229حسيني، محمد عبده )
الإنجميزية لدى الأطفاؿ وتحسيف مستوى توافقيـ النفسي. رسالة ماجستير. كمية التربية. 

 جامعة عيف شمس.
 جامعة عيف شمس.(.نظريات عمـ النفس. كمية الأداب. 2999سيد) عبد العاؿ،

-البصرية(. دراسة مقارنة لبعض خصائص وظائؼ الذاكرة1226مصطفى، محمد عمي ) 
الإدراؾ البصري  المكانية العاممة لدى مجموعتيف مف ذوي صعوبات التعمـ )إضطرابات

 كمية التربية.ي.الأساس تعميـلمنص المقروء( و)العادييف( مف تلاميذ الحمقة الأولى بال
 جامعة طنطا.
الجامعية دار الكتب التطبيؽ(،وجية الفروؽ الفردية، )النظرية و سيكول .(2992عبد الوىاب كامؿ)

معجـ عمـ النفس والتربية، القاىرة،الييئةالعامة لشؤوف  جمع المغة العربية،م الحديثة.
 .2914الجزء الأوؿ،  الأميرية، المطابع



 2225/ يناير 2ج–العموم التربوية/ العدد الأول  
 

  

219 

أطفاؿ (. الصعوبات الخاصة بتعميـ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لدى2994ديب )عمي محمد ال
عمانية، الجزء  -سعودية -المرحمة الإبتدائية، بحوث في عمـ النفس عمى عينات مصرية

 الأوؿ. القاىرة: الييئة المصرية العامة لمكتاب.
Armstrong, T. (1994). Multiple Intelligences in theclassroom. Alexandrea,VA.: 

Association for Supervision and Curriculum Development.  

Baron, Robert A. & Kalsher, Michael J. (2008). Psychological: From Science 

to Practice. (4th Ed.) Pearson Learning Solutions Press.  

Borsting, E (2006). Overview of vision efficiency and visualprocessing 

development. In Scheinman, MM& Rouse, MW. Optometric 

management of learning related visionproblems, 2
nd

 ed. Missouri: Mosby 

Elsevier, 35-68. 

Callaghan. & Madelaine, A. (2012). Leveling the playingfield for kindergarten 

entry: Research implications forpreschool early literacy  

Ellison, Phyllis & Clikeman, Margaret (2007). ChildNeuropsychology: 

Assessment and Intervention forNeurodevelopmental Disorder. (2
nd

 Ed.) 

New York: Springer Science + Business Media, LLC.instruction. 

AustralasianJournal of Early childhood,37(1),13-23.  

Hamill, DD,Pearson, NA& Voress,JK. (1993). Developmental Test of Visual 

Perception, 2
nd

 ed. Austin, Texas: Pro Ed.  

Isaac, M. (1996). Levels of Phonemic Awareness and Their Relationship to 

Reading and spelling. Doctor of Philosophy,University of Texas at 

Austin. 

Lerner, Janet (1997). Learning Disabilities: Theories, Diagnosis, and Teaching 

Strategies. (7
th

 Ed.) New York: Houghton Mifflin. Company 

Lerner, J. (2000). Learning disabilities; Theories, diagnosis and teaching 

strategies, 8
th

 ed. Boston: Houghton Mifflin.  

Lerner, J. (2006). Learning disabilities. New York: Houghton Mifflin 

Company. 

Oakhill, J.& Kyle, F (2000). The Relation betweenPhonological Awareness 

and Working Memory. Journal of Experimental Child Psychology, 

vol.75,152-164. 

Reynolds, Cecil & Janzen, Elaine (2007). Encyclopedia of SpecialEducation. 

Vol.2.1. (3
rd

 Ed.) New Jersey: John Wiley & Sons.  

Richards, J.C., & Rodgers, T.S. (2000). Approaches andmethods in Language 

teaching. NY: CambridgeUniversity Press. 



 لسيكومترية لمقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزيةالخصائص ا
 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية

 

 

262 

Sara E. Bolt (2008). Inclusive Assessment and Accountability: AGuide to 

Accommodations for Students with DiverseNeeds.New York:The 

Guilford Press.  

Scheiman, MM & Gallaway, M. (2006). Optometricassessment: Visual 

information processing. In Scheiman, MM & Rouse MW. Optometric 

management of learning related vision problems, 2
nd

 ed. California: 

Mosby 

 Elsevier, 269-414. Torgeson, J. K, (2001). Assessment of 

PhonologicalAwareness. Designed especially for the Learning 

ofReading: Beginning Reading Instruction CD-ROM. Interactive 

Training Media, Inc.  

Westwood, Peter (2004). Commonsense Methods for the RegularClassroom. 

(4thEd). New York: Routledge. Taylor& Francis e-Library. 



 2225/ يناير 2ج–العموم التربوية/ العدد الأول  
 

  

262 

 مقياس صعوبات قراءة المغة النجميزية
 :l AwarenessPhonologica مهارات الوعي الصوتيالمحور الأول: 

 :Letter to print matching :إسم الحرف وشكمه الربط بين-1

شكمة  في الدراسة الحالية إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى و  تيدؼ ميارة الربط بيف إسـ الحرؼ
 .capital & small letters: أشكاليا المتعددة و  تمييز أسماء الحروؼ

الشكل  بوضع دائرة حولثم يقوم  الحروف يطمب من الطفل الإستماع لبعض أسماء
  المناسب لكل حرف.

 (1 –) صفر  ( s / M / c / a / F / w / P ): عمى التوالي الحروفممحوظة: 
(0-1) Listen & circle the right letter  
---- u – i – q – s – n 1 
---- J – R – B – Y – M 2 
---- d – g – c – k – e 3 
---- v – a – t – p – z 4 
---- F – E – H – L – O 5 
---- h – n – w – v – s 6 
---- C – D – R – Q – P 7 

  Letter sound to print matching:صوت الحرف وشكمة الربط بين-2
شكمة  في الدراسة الحالية إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى يدؼ ميارة الربط بيف صوت الحرؼ و ت

 المختمفة.و  تمييز الأصوات المتشابيةالمتعددة و  ات  الحروؼ وأشكالياتمييز أصو 
(0-1) Listen & circle the right sound  
---- f – g – l – d – k 1 
---- a – o – b – y – d 2 
---- d – n – c – b – i 3 
---- v – j – q – m – e 4 
---- c – e – s – r – p 5 
---- t – z – s – x – c 6 

---- o – e – a – b – r 7 

 (1 –) صفر  ( l / d / n / v / r / s / o ): : الأصوات عمى التواليممحوظة
 Word to print matching: الكممه المسموعه والمكتوبه الربط بين-3

المكتوبة  في الدراسة الحالية إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى و  تيدؼ ميارة الربط بيف الكممة المسموعة
 المختمفة.و  تمييز الأصوات المتشابيةو  أشكاليا المتعددةو  ؼتمييز أصوات  الحرو 
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  .كممة ليذهالشكؿ المناسب  يحددو  فيميزىا الطفؿ قوـ الفاحص بنطؽ كممة مف قائمة كمماتي
 (8 –صفش  ) (lamp/door/net/fan/have/green/mouse) عمى التوالي: الكممات: ممحوظة

(0-1) hit – rat – fit – bone  Ex 

---- hen – glass – lamp – dog  1 

---- door – boy – yellow – rat 2 

---- tea – net – ball – ten 3 

---- man – jam – fan – five 4 

---- heavy – have - has – hat 5 

---- girl - tree – grey –green 6 

---- mouse – house- mouth – moon 7 

 Rhymeالقافية:  -4
المقاطع المتشابية في و  لميارة عمى تنمية قدرة المتعمـ عمى تمييز الأصواتتعتمد ىذه ا

 نياية الكممات.
 كممه مختمفه ويكون عميه تمييزها بهاإلى قائمة كممات منغمه  المتعمميستمع 

 .بصوت واضح ترديدهاو 

 : Blending Sound دمج الأصوات -5
ارة دمج الأصوات في الدراسة الحالية إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى مزج تيدؼ مي

 الأصوات المفردة والمقاطع الصوتية لتكويف كممات.

  تمييز الصىت المختلف عن القافية 

Ex: sun – run – ice – fun (0 – 1) 

1 bake – mall - make – cake ---- 

2 fire – tire – sea – wire ---- 
3 ice – rice – mice – fan ---- 

4 green - book – look – took ---- 

5 car – far – hot – star ---- 

6 sea – great – pea – tea ---- 

7 hen – pen – hart – ten ---- 
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يطمب مف الطفؿ دمج مقسمو الى أصواتيا و يقوـ الفاحص بنطؽ بعض الكممات 
 الأصوات لتكويف الكممة.

 (1 –)صفر  تقييـ الأداء.: المثاؿ التوضيحي لمتدريب ثـ تبدأ بعد ذلؾ عممية ممحوظة

  Full Segmentation:مفردة  الكممة إلى أصوات تحميل -6

ىي قدرة المتعمـ عمى تجزئة الكممة إلى أصواتيا المفردة أو إلى المقاطع الصوتية المكونة 
 ليا.

 يستمع الطفل إلى بعض الكممات البسيطة ثم يقوم بتقسيمها إلى أصواتها الأوليه.
 C V C  C V C C  C C V C (0-9) 

Ex: dad 

(d-a-d) 

 

 

mask 

(m-a-s-k) 

 

 

Star 

(s-t-a-r) 
 

1 sh-o-p 4 k-i-n-g 7 s-m-o-ke  

2 b-ee-n 5 sh-i-r-t 8 f-l-oo-r  

3 r-i-ce 6 g-oa-l 9 b-r-ow-n  

 Isolating phoneme  الصوتتجريد  -0

مـ عمى إقتطاع الصوت مف الكممة وتمييزه تعرؼ ميارة تجريد الصوت بأنيا قدرة المتع
 بو منفردا.  النطؽو 

التأكيدعمى صوت البدايو/النياية لتمكيف الطفؿ و أكثر مف مرة مع بنطؽ الكمم المعمـيقوـ 
 .الصوت تجريدمف 

 
 

  Blending Sounds   دمج الأصىات 

Ex: c – a – t (cat) (0 – 1) 

1 m - u – g (mug) ---- 

2 s – a – d (sad) ---- 

3 m – a – k e (make) ---- 

4 f – i – re (fire) ---- 

5 t – i – me (time) ---- 

6 s-t-a-r (star) ---- 

7 f-l-y (fly) ---- 



 لسيكومترية لمقياس تشخيص صعوبات قراءة المغة الإنجميزيةالخصائص ا
 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية

 

 

264 

 البذايةتجزيذ صىت  
Isolate Initial Consonant 

 النهايةتجزيذ صىت  
Isolate final Consonant 

(1-10) 

Ex: w- window  hand /d/  
1 /b/ bag 6 hen /n/  

2 /f/ fish 7 mug /g/  

3 /m/monkey 8 milk /k/  

4 /r/ run 9 ant /t/  

5 /s/ swim 10 far /r/  

 Deletion: حذف صوت من الكممة- 8
 تعرؼ ميارة حذؼ الصوت بأنيا قدرة المتعمـ عمى إسقاط صوت في بداية/نياية الكممة

 نطؽ المتبقي مف أصوات الكممة بشكؿ سميـ. و 
التأكيدعمى صوت البدايو/النياية لتمكيف الطفؿ و أكثر مف مرة مع بنطؽ الكمم المعمـيقوـ 

 .الصوت حذؼمف 
 
 

 البذاية حذف صىت -أ 
Initial consonant 

Deletion 
(0-1) 

 النهاية حذف صىت -ب 
final consonant 

Deletion 
(1-10) 

Ex: gram (ram)  cart (car)  

1 small (mall) 6 tent (ten)  
2 blend (lend) 7 team (tea)  
3 sand (and) 8 fork (for)  
4 proof (roof) 9 seed (see)  
5 stop (top) 10 goat (go)  

   Addition:إضافة صوت لمكممة-9
 تعرؼ ميارة إضافة الصوت بأنيا قدرة المتعمـ عمى زيادة صوت في بداية/نياية الكممة

 نطقيا بشكؿ سميـ. و 
إضافتة  الصوت المطموب مف المتعمـ عمى التأكيدالمقطع بوضوح مع بنطؽ  المعمـيقوـ 

 لمكممة.
 Substitution:  الإبدال- 12

تيدؼ ميارة الإبداؿ في الدراسة الحالية إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى إبداؿ صوت في 
ة المتعمـ عمى الحذؼ تتضمف ىذه الميارة أيضا تنمية قدر و  بداية / نياية الكممة بصوت أخر

النطؽ بيا زيادة قدرتة عمى تمييز الأصوات و الإبداؿ مجتمعيف مما يعمؿ بدورة عمى والإضافة و 
 بشكؿ سميـ. 
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  يطمب مف الطفؿ الإستماع جيدا لبعض الكممات ثـ يقوـ بإبداؿ صوت الحرؼ الأوؿ/ الأخير.
 
 

 انثذاَح إتذال صىخ -أ
Initial consonant 

Substitution 
 

 انىهاَح إتذال صىخ -ب 
final cons. Substitution (1-

10) 

Ex: map (tap)  meat (meal)  

1 so (no) 6 fit (fish)  
2 he (she) 0 has (had)  
3 dish (wish) 0 wind (wing)  
4 bed (red) 9 bag (bat)  
5 been (seen) 17 cut (cup)   

 Visual Perception  الإدراك البصري المحور الثاني:

  Visual Perception البصزي:الإدراك 

عطائيا المعانيو  تفسير المثيرات البصريةو  ىو عممية تأويؿ تحويؿ المثير البصري و  الدلالات.و  ا 
ومحتواه عف العناصر المكونو لو  مف صورتو الخاـ إلى جشطمت الإدراؾ الذي يختمؼ في معناه

 (.2991)الزيات
 التعزيف الإجزائي لصعىبات الإدراك البصزي:

عطائيا المعانيو  تمييزىاو  قصور واضح يعانيو المتعمـ في تفسير المثيرات البصريةىو   ا 
مما ينعكس عمى أدائو القرائي فيمنعو   -المعالجة و  رغـ سلامة أعضاء الإستقباؿ-الدلالات و 

تحدد صعوبات الإدراؾ البصري بالدرجة و  مف تحقييؽ مستوى جيد في قراءة المغة الإنجميزية،
 يحصؿ عمييا المتعمـ في إختبار الإدراؾ البصري. الكمية التي

 Visual Perception Aspect  مظاهر الإدراك البصري

تساعد عمى إنجاز الميمة و  تجييز المعمومات البصريةو  ىي تمؾ الميارات التي تيسر تمييز
مييز تتضمف تمؾ الميارات: التمييز البصري، الذاكرة البصرية، الإغلاؽ البصري، التو  البصرية،

Scheiman & Gallaway الخمفية، العلاقات المكتمية البصرية. و  البصري لمشكؿ

(2006:388) 

  Visual Discrimination:التمييز البصري-1

الأختلاؼ بيف الأشكاؿ و  الوعي بمواطف التشابوو  يقصد بالتمييز البصري الملاحظة البصرية
Lerner (2000:271).    

الدراسة الحالية بقدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الحروؼ والكممات  كما يعرؼ التمييز البصري في
 المتشابية والمختمفة أثناء عممية القراءة.
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  تحديد الحرف المختمف من مجموعة حروف متشابهة.يطمب من الطفل -أ
(1-10) Circle The odd one out  

 p – q – p – p – p 6 M – M – M – N – M 1 

 i – i – j – i – i 7 V – W – W – W – W 2 

 a – a – a – c – a 8 O – O – Q – O – O 3 

 b – b – d – b – b 9 C – C – C – C – G 4 

 l – l – l – l – i 10 E – F – F – F – F 5 

 تحديد الكممة المشابهة لمنموذج.يطمب من الطفل -ب

   Visual Memory :الذاكرة البصرية-2

شياء مف ىي القدرة عمى تذكر ما رأتو العيف مف معمومات بصرية وما تحممة الأ
 .Borsting (2006:5)خصائص 

وتعرؼ الذاكرة البصرية في الدراسة الحالية بقدرة المتعمـ عمى إسترجاع الحروؼ والكممات 
 والصور وفؽ الترتيب الذي التقطتيا بو العيف أثناء عممية القراءة.

ا ينظر الطفل لكممه بسيطة يتم بعد ذلك إخفائها من مجاله البصري ويطمب منه كتابته-أ
يتطمب لهذا البند حروف بلاستيكية أو بطاقات  ممحوظة:باستخدام الحروف البلاستيكيه. )

 ( 2 -1)  .  ممونة(

Cow  rat  hen  

fish  

cat  

 

(0-1) Circle the similar word   

---- chat - car - cat – cap cat 1 

---- wall – was – saw – war was 2 

---- ran – map – tan – man man 3 

---- wall – tail – tall – tell tall 4 

---- shell- sell- bell – bill sell 5 
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يقرأ الطفل جممة بسيطة يتم بعد ذلك إبدال كمماتها ثم يطمب منه إعادة ترتيب -ب
 كمماتها من الذاكرة.

 (2 -1ات مطبوعة لكممات الجممة. )ببطاقيستعان في هذا البند  ممحوظة:
 

 

 
 

 

I eat pizza. Dad drinks tea. Birds can fly. 

 )(Visual Closure. 12 Marks الإغلاق البصري -3

 Lerner (2000:271)ىي قدرة الفرد عمى إدراؾ شكؿ ما رغـ عدـ إكتمالو في مجاؿ الرؤية. 
لية بقدرة المتعمـ عمى إدراؾ أشكاؿ الحروؼ، كما يعرؼ الإغلاؽ البصري في الدراسة الحا

 الكممات، الجمؿ رغـ عدـ إكتماليا في مجاؿ الرؤية البصرية أثناء عممية القراءة.
 (4M)يكمل الطفل بعض أشكال الحروف بالإطلاع عمى الأشكال المكتممة. -أ

 

 
 

   

 M) (4يكمل الطفل  بعض الكممات بإختيار متمماتها من مجموعة إختيارات -ب
 

b -  - mo - - C  - - S -- 

us /an / ur ap /on / ir er /ar / in el /ar / un 
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يكمل الطفل الجممة بالكممة المناسبة من القائمة مع الإستعانه بصورة تعبر عن  -ج
 (   4M (.المعنى

   Ground Discrimination -Figure Visual التمييز البصري لمشكل والأرضية-4
الميارة إلى قدرة المتعمـ عمى تمييز شكؿ ما عف خمفيتة حيث يكوف المتعمـ قادرا عمى  تشير ىذة

 Lernerإدراؾ وضع شكؿ/ شئ ما في مكاف مزدحـ دوف التشتت في التفاصيؿ. 
(2006:271). 

كما يعرؼ التمييز البصري لمشكؿ والأرضية في الدراسة الحالية بقدرة المتعمـ عمى إدراؾ وضع 
مات، الجمؿ في أماكنيا أثناء عممية القراءة دوف تشتت أو خمط بما يحيط بيا مف الحروؼ، الكم

 كممات. مثاؿ: التركيز عمى جممة محددة أثناء قراءة فقرة.
 )red /green/blue(وكممات     ( 1و 7ورقمي )   )  X –Z) يطمب مف المتعمـ تمييز حرفي

 (درجات 7)
 
 
 
 
 
 

 Spatial Relationship –isual Vالعلاقات المكانية البصرية  -5
 Hamill et al (1993:2)ىي قدرة الفرد عمى تمييز الأشكاؿ والأحجاـ المختمفة 

 Schneck (2005:420)  .وكذلؾ العلاقات المكانية في الفراغ 
كما يعرؼ إدراؾ العلاقات المكانية البصرية في الدراسة الحالية بقدرة المتعمـ عمى تمييز 

 اـ، ومواضع الأشياء في الفراغ.الأشكاؿ، والأحج

Green       blue      yellow    red 

Red          grey      orange   blue 

White     black     green     pink 

Purple      red       blue       grey 

yellow    green     pink     brown 

orange   grey    Purple     black  
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 Read& Match: (3M)يميز المتعمـ بيف الأشكاؿ المختمفة بمجرد رؤيتيا:  -ا
  

 

 
 

                                                 

       

  Read& Match: (3M)يميز المتعمم بين الأحجام المختمفة بمجرد رؤيتها -ب
 

               

    
  

      

 Read& Match: (3M)يميز المتعمم بين الأماكن المختمفة بإستخدام حروف الجر  -ج
 
 

 

 

 
 
 

 

small ball small car 
big ball 

circle star square 

In the box under the table on the table 


