
 
 

الأدائي لميارات الكتابة اليدوية  للاختبارالخصائص السيكومترية 
لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم المفظية الممحقين ببعض المدارس 

 الابتدائية بمدينة تبوك
 )من وجية نظر المعممين والمعممات(
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الأدائي لميارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي  للاختباريكومترية الخصائص الس
 صعوبات التعمم المفظية الممحقين ببعض المدارس الابتدائية بمدينة تبوك

  )من وجية نظر المعممين والمعممات(

 فواز حمود خميس العطوي أ/،  و أيمن سالم عبد الله /دو  ،محمد مصطفى طو /د

 :الممخص
إلى التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية واستخراج بعض مؤشرات الصدؽ والثبات ث هدؼ البحي

الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية )مف وجهة  للاختبار
لتلاميذ ذوى ( تمميذ وتمميذة مف ا133) تكونت عينة البحث مفنظر المعمميف والمعممات(. 

( سنة، حيث تـ اختيارهـ بشكؿ 31-6مفظية تراوحت أعمارهـ ما بيف )صعوبات التعمـ ال
 واستخدـ البحث المنهج .بالمممكة العربية السعودية مف المدارس الابتدائية بمدينة تبوؾ عشوائي
لاميذ ذوي الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية لدى الت لاختبارالمسحي. وتـ تصميـ ا الوصفي

الأدائي  لاختبار. وأسفر نتائج البحث إلى تمتع االباحثوفإعداد / صعوبات التعمـ المفظية
لمهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية بمؤشرات صدؽ وثبات عالية 

بصورته النهائية ملائـ لاستخدامه في  لاختبار، واف اللاختبارتتفؽ مع الخصائص السيكومترية 
 مجتمع البحث الحالي. 

 –الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية  لاختبارا -الخصائص السيكومترية  كممات المفتاحية:ال
  .صعوبات التعمـ المفظية

 
  

                                                           

()  درجػة دكتػور الفمسػفة فػي التربيػةمتطمبػات الحصػوؿ عمػى لاسػتكماؿ  بحث مسػتؿ مػف أطروحػة رسػالة دكتػورا 
 .التربية الخاصة تخصص
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Psychometric Properties of the Handwriting Skills Performance 

Test for Students with Verbal Learning Disabilities in Some 

Primary Schools in Tabuk City  

(From the Perspective of Teachers) 
 
 

Dr. Mohammed Mustafa Taha, Dr. Ayman Salem Abdullah, Mr. Fawaz Hamoud Al-Atwi 

 

 

Abstract: 
The aim of this research is to investigate the psychometric efficiency and 

extract some indicators of validity and reliability for the handwriting 

skills performance test for students with verbal learning disabilities (from 

the perspective of teachers). The research sample consisted of 311 male 

and female students with verbal learning disabilities, aged between 6 and 

12 years, who were randomly selected from primary schools in Tabuk 

City, Saudi Arabia. The research utilized the descriptive survey method. 

The handwriting skills performance test for students with verbal learning 

disabilities was designed by the researcher. The results of the study 

revealed that the handwriting skills performance test for students with 

verbal learning disabilities demonstrated high validity and reliability 

indicators that align with the psychometric properties of the test, and that 

the final version of the test is suitable for use in the current research 

population.  

 

 

Keywords: Psychometric properties, handwriting skills performance 

test, verbal learning disabilities. 
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 : مقدمة البحث
ددة، بؿ هي قضية صعوبات التعمـ ليست مشكمة محمية ترتبط بمجتمع معيف أو ثقافة مح
تركز الدراسات ولهذا ذات طابع عالمي تؤثر عمى الأطفاؿ والمراهقيف في مختمؼ أنحاء العالـ. 

الحديثة عمى تحميؿ العمميات النمائية والمعرفية المسؤولة عف صعوبات التعمـ، مع تنوع في 
ذلؾ في تطوير  الاتجاهات النظرية التي تشمؿ السموكية والمعرفية والنفس حركية. وقد انعكس

استراتيجيات تربوية لعلاج جوانب القصور المرتبطة بالكتابة والقراءة والحساب لتحسيف المستوى 
 .الأكاديمي للأطفاؿ الذيف يعانوف مف هذ  الصعوبات

تعد الكتابة مف أهـ المهارات المغوية التي تتطمب تكاملًا بيف المهارات البصرية حيث 
أهميتها كوسيمة تعبير عف الذات، إلا أف ذوي صعوبات التعمـ والحركية والإدراكية. ورغـ 

يواجهوف تحديات كبيرة في هذا المجاؿ، مثؿ بطء الكتابة، وعدـ الانتظاـ في الحروؼ، وصعوبة 
أحمد الإمساؾ بالقمـ، مما يؤدي إلى تأثيرات سمبية عمى تحصيمهـ الأكاديمي وثقتهـ بأنفسهـ )

 (.1133، وزيداف السرطاوي ،عواد
في المممكة العربية السعودية، ورغـ الاهتماـ المتزايد في السنوات الأخيرة بمجاؿ صعوبات و 
لا تزاؿ التحديات المتعمقة بصعوبات الكتابة بحاجة إلى مزيد مف البحث والاهتماـ. فالتعمـ، 

ي ظؿ فو ويعزى ذلؾ إلى أهمية الكتابة اليدوية كوسيمة لتقييـ الطلاب وتنمية مهاراتهـ المغوية. 
إلى تناوؿ مشكمة صعوبات الكتابة اليدوية لدى طلاب المرحمة  الباحثوف يسعىهذا السياؽ، 

مهارات الكتابة لالابتدائية في المممكة العربية السعودية، مع التركيز عمى توفير أداة لتشخيص 
 .اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية في هذ  المرحمة

 تيا:مشكمة البحث وأسئم
تُعد الكتابة وسيمة الاتصاؿ وحفظ التراث، وهى أفضؿ مف المفظ، لأف المفظ يفهـ المستمع 
فقط، أما الخط يفهـ المستمع والغائب، كما اف الكتابة عممية مركبة تشترؾ فيها مجموعة مف 

تحصيؿ )الأذف والعيف واليد(، لذا أوجب عمينا الاهتماـ بمهارة الكتابة لأنها تؤثر عمى ال الحواس
ذا كاف هذا بالنسبة لمتلاميذ العادييف، فالأمر عائقاً أكبر بالنسبة لمتلاميذ  الأكاديمي لممتعمـ، وا 
ذوى صعوبات التعمـ، إلى الحد الذى يدفعهـ إلى الانسحاب مف المواقؼ التي تتطمب الكتابة، 

إنتاجهـ ويتضح هذا مف خلاؿ الإنتاج الكتابي لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ، حيث يعكس 
القدرات، الأمر الذى يستمزـ الكشؼ عف أهـ صعوبات  فيالكتابي مستوى التدني والقصور 

عادة النظر في طرؽ تدريس المغة والخط لمتلاميذ في المرحمة الابتدائية.  الكتابة وا 
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لمتجارب الميدانية في المدارس التي تطبؽ برامج صعوبات  الباحثوفمف خلاؿ ملاحظة و 
مكة العربية السعودية، اتضح أف هناؾ شكاوى متكررة مف المعمميف وأولياء الأمور التعمـ في المم

تلاميذ ذوو صعوبات التعمـ في مهارات الكتابة اليدوية. إذ يعاني التتعمؽ بالتحديات التي يواجها 
العديد مف هؤلاء التلاميذ مف تدني ممحوظ في مستوى الكتابة، يصؿ في بعض الحالات إلى 

ـ عف مسؾ القمـ أو الكتابة بشكؿ صحيح. ويترتب عمى ذلؾ ضعؼ في التحصيؿ العجز التا
تُعزى هذ  المشكمة إلى عوامؿ متعددة، مف أبرزها حيث  .ات تعميمية واضحةالدراسي وصعوب

بطء الكتابة، وعدـ معرفة الاتجا  وأيضا تأخر نضج العضلات الحركية الدقيقة والكبيرة، 
ؿ الخط، وعدـ ترؾ الفراغ المناسب، وعدـ الترتيب، وتدني القدرة الصحيح لمحروؼ والأرقاـ، ومي

وعمى الرغـ مف الأهمية البالغة لمكتابة اليدوية كمهارة أساسية مرتبطة . عمى الالتزاـ بالخط
بعممية التعمـ، إلا أف هناؾ نقصًا واضحًا في الأدوات التشخيصية المناسبة لتقييـ هذ  المهارات 

أدائي لتقييـ  اختبارلذا، ظهرت الحاجة إلى تصميـ  .وبات التعمـ المفظيةلدى التلاميذ ذوي صع
، والتحقؽ مف الخصائص السيكومترية له، مما يساعد عمى ت الكتابة اليدوية لدى هذ  الفئةمهارا

بناءً عمى ذلؾ، تتمثؿ مشكمة الدراسة في السؤاؿ و التشخيص الدقيؽ وتقديـ التدخلات المناسبة. 
الأدائي لميارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ  للاختبارصائص السيكومترية ما الخ :سالرئي

 ؟ذوي صعوبات التعمم المفظية
 :أىداف البحث

إلػػػى التحقػػػؽ مػػػف الكفػػػاءة السػػػيكومترية واسػػػتخراج مؤشػػػرات الصػػػدؽ والثبػػػات هػػػدؼ البحػػػث ي
 ـ المفظية.الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعم للاختبار

 أىمية البحث: 
 الأىمية النظرية:  -

 التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظيةعينة مف البحث ستهدؼ ي: أىمية العينة. 
 بمهارات الكتابة : تستمد البحث أهميتها مف أهمية متغيراتها والتي تهتـ أىمية المتغيرات

 اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية.
 الأدائي لمهارات  لاختباربأداة ذات ثبات ومصداقية مف خلاؿ ا :ل البحثيإثراء الحق

 الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية.
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 الأىمية التطبيقية: -
مهػػػارات الكتابػػػة لقيػػػاس تكمػػػف الأهميػػػة العمميػػػة لهػػػذ  البحػػػث فػػػي تطػػػوير أدوات تشخيصػػػية 

 عمـ المفظية.اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات الت
  لتعريف الإجرائي لمتغيرات البحث:

القدرة عمى إنتاج النصوص المكتوبة باستخداـ يعرؼ إجرائياً بأنه : ميارات الكتابة اليدوية
، اليد بشكؿ صحيح وفعّاؿ، مع مراعاة تنسيؽ الحروؼ والكممات بطريقة منظمة وسهمة القراءة

اليدوية بنوع القصور الذي يظهر  التلاميذ ذوي القصور في مهارات الكتابة  الباحثوف واويحدد
صعوبات التعمـ المفظية أثناء الكتابة اليدوية وتتمثؿ في مظاهر وضعية الكتابة ومظاهر أنظمة 

 .الكتابة اليدوية
يعرؼ إجرائياً بأنه أداة تستخدـ لتقييـ قدرة  :لميارات الكتابة اليدوية الأدائي لاختبارا

مف خلاؿ تحديد  (مف وجهة نظر المعمميف والمعممات)ات الكتابة اليدوية التلاميذ عمى تنفيذ مهار 
نوع القصور ودرجته الذي يظهر  التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية أثناء الكتابة اليدوية 

  .وتتمثؿ في مظاهر القصور في وضعية الكتابة ومظاهر القصور في أنظمة الكتابة اليدوية
هـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في فهـ  :عمم المفظيةالتلاميذ ذوو صعوبات الت

واستخداـ المغة الشفهية والمكتوبة، مما يؤثر عمى مهاراتهـ في التعبير والفهـ، بالإضافة إلى 
 القراءة والكتابة.

 سابقة:الدراسات الالإطار النظري و 
 ميارات الكتابة اليدوية: -

لمدرسة واندماجه في البيئة التعميمية هي إحدى العوامؿ الأساسية لنجاح الطفؿ في ا
تمكنه مف مهارات القراءة والكتابة. إلا أف بعض التلاميذ قد يواجهوف صعوبة في مسؾ القمـ 
بشكؿ صحيح، وهي مشكمة قد لا يدركها التمميذ نفسه، ولا يلاحظها المعمـ أو ولي الأمر في 

د تؤدي إلى تأخر التمميذ دراسيًا بعض الأحياف. وعمى الرغـ مف ذلؾ، فإف هذ  الصعوبات ق
، يعد التدخؿ المبكر مف قبؿ الإدارة التربوية أمرًا حيويًا مف خلاؿ تطوير برامج تشخيصية ولهذا

وعلاجية لمعالجة هذ  القضايا. ومف أبرز الأسباب التي تؤدي إلى هذ  الصعوبات هي 
ضعفًا في مهارات الكتابة اليدوية، التلاميذ الذيف يعانوف مف الديسغرافيا يظهروف ف، الديسغرافيا

حيث تظهر صعوبات في عدة جوانب مف الكتابة، وأهمها ضعؼ الوضوح، صعوبة في التمقائية 
 (.9: 1131أحمد حسف عاشور، ومحمد مصطفى محمد. ) في الكتابة، بطء في السرعة
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 عقمية عممية"اليدوية هي  الكتابة أف ( إلى114 :1131) أحمد حسف عاشور ويشير
 الست الكتابية العمميات نهاية إلى وصولا البناء، في متسمسمة عمميات خلاؿ عدة مف تتـ نظمةم
 الكتابة التقييـ، التنقيح، عممية القارئ، فعؿ ردة معرفة الأولى، الكتابي، الكتابة التخطيط(

 ."والنشر لمقراءة صالحة الكتابية المادة العمميات تكوف وبانتهاء ،)المتقدمة
( بأنها: عجز طلاب الصؼ الثاني عمى الكتابة 114: 1111ثـ يوسؼ )وعرفها هي

  لمحروؼ المتشابهة. ةالتصحيحي
مي أحمد )(؛ 1114ربا يحيى الفرا، وجميؿ محمود الصمادي، )ومف خلاؿ دراسة كؿ مف 

تامر محمد (؛ )1111(؛ )هيثـ يوسؼ راشد، 1111)محمد عاطؼ احمد، (؛ 1114رضواف، 
، وآخروفعبدالعزيز السيد الشخص، )(؛ 1111حممي فراج،  شيريف)(؛ 1111، حجاب
(؛ 1139أروى بكر موسى، وهياـ موسى التاج، (؛ )1113)أحمد حسف أحمد، (؛ 1111

(؛ 1138إسلاـ عطالله القرالة، وخمؼ عمي الصقرات، )(؛ 1139عبدالمحسف بف رشيد المبدؿ، )
(؛ )شريهاف محمد فريد، 1136)إيماف نواؼ أبو دحروح، (؛ 1136وليد فتحي عبدالكريـ، )

(؛ 1134إياد حسيف أبو رحمة، ) ؛(1134إماـ محمد قزاز، ومحمود سمير عبيد، (؛ )1136
حسف (؛ )1119)ايماف محمد عمر، (؛ 1131أحمد حسف عاشور، ومحمد مصطفى محمد، )

مظاهر صعوبات مهارات  الباحثوف واخمصتيس(؛ 1119عمي المبيضيف، وحمداف عمي نصر، 
الجموس بشكؿ منحني نحو اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية ومنها:  الكتابة
إمالة ، وضع مسافة غير مناسبة بيف العيف والورقة، وضع اليد بشكؿ متشنج عمى الورقة، الورقة

، استخداـ يد واحدة بشكؿ خاطئ، عدـ استقرار الورقة أثناء الكتابة ،مفرطة لمورقة أو الجسـ
وضع القمـ بيف ، الكتابة أثناء الوقوؼ أو في وضعية غير مستقرة، ر متوازنة لمكتفيفوضعية غي

، إمالة شديدة لمرأس أثناء الكتابة، الاتكاء المفرط عمى الورقة، أصابع غير مخصصة لمكتابة
رفع ، استخداـ اليد غير المسيطرة لمكتابة بشكؿ غير فعاؿ، الكتابة بزوايا غير مريحة لمورقة

فرد اليد بقوة ، انحناء الجسـ بشكؿ زائد للأماـ أو لمخمؼ، ف سطح المكتب أثناء الكتابةالكوع ع
رفع إحدى الساقيف عف ، وضع الورقة في مستوى غير مناسب لمعيف، عمى الورقة أثناء الكتابة

، الإمساؾ بالقمـ مف المنتصؼ أو نهايته، عدـ الاستقرار عمى الكرسي، الأرض أثناء الكتابة
التباعد غير المنتظـ بيف ، عدـ التناسؽ في الحروؼ، عمى أسطح غير مستقرة أو مائمة الكتابة
ضعؼ التتابع ، الخمط بيف الحروؼ المتشابهة، صعوبة في تكويف الحروؼ المتصمة، الكممات

استخداـ ، البطء المفرط أثناء الكتابة، الضغط الزائد أو الضعيؼ عمى الورقة، الحركي لمحروؼ
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عدـ التزاـ ، التكرار الزائد لمحروؼ أو الكممات دوف داع  ، بيعية للإمساؾ بالقمـوضعيات غير ط
الدمج بيف الأحرؼ بطريقة غير ، صعوبة الالتزاـ بخطوط الدفتر، الاتجا  الصحيح لمكتابة

، الكتابة بتنسيؽ عشوائي لمحروؼ الكبيرة والصغيرة، إلغاء التفاصيؿ الدقيقة في الحروؼ، سميمة
الخمط بيف الحروؼ ذات ، الاعتماد الزائد عمى النطؽ أثناء الكتابة، رتيب الأحرؼالتشتت في ت

 . عدـ إتماـ الحركات النهائية لمحروؼ، الشكؿ القريب في المغة
 الدراسات السابقة: 

  فاعمية برنامج تعميمي بعنواف  (،0202) ربا يحيى الفرا، وجميل محمود الصماديدراسة
ت اليدوية والتقميد الصوتي الفونيمي في تحسيف مهارات المغة قائـ عمى استخداـ الإيماءا

أظهرت نتائج  .التعبيرية الكتابية لدى الطمبة مف ذوي صعوبات تعمـ الكتابة في الأردف
قائـ عمى استخداـ الإيماءات اليدوية والتقميد الصوتي التعميمي البرنامج الفاعمية الدراسة 

 تعبيرية الكتابية لدى طمبة صعوبات تعمـ الكتابة.الفونيمي في تحسيف مهارات المغة ال
  فعالية برنامج قائـ عمى العلاج الوظيفي لتحسيف بعنواف  (،0202مي أحمد رضوان )دراسة

مهارة الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي التوحد البسيط المصاحب بفرط الحركة المتعسريف 
لابتدائية. وتهدؼ الدراسة إلى تنمية مهارات كتابياً المدمجيف بالمدارس العادية في المرحمة ا

الكتابة لدى التلاميذ ذوي التوحد البسيط المصاحب بفرط الحركة المتعسريف كتابياً المدمجيف 
في التعميـ العاـ مف خلاؿ البرنامج القائـ عمى العلاج الوظيفي. وأسفرت النتائج عمى تحقيؽ 

 .فعالية البرنامج وامتداد تأثير  عمى العينة
  فعالية برنامج تدريبي سموكي لتنمية المهارات بعنواف  (،0200تامر محمد حجاب )دراسة

 .الاجتماعية والحد مف صعوبات تعمـ الكتابة لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد
هدفت البحث إلى تنمية المهارات الاجتماعية مف خلاؿ برنامج تدريبي سموكي، والكشؼ عف 

حد مف صعوبات تعمـ الكتابة لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد فعالية البرنامج في ال
 .أسفرت النتائج عف فعالية البرنامج السموكي في تحسيف متغيري البحثو البسيط. 

  فعالية برنامج قائـ عمى الوعي الفونولوجي في  بعنواف (،0200شيرين حممي فراج )دراسة
لإعاقة الفكرية البسيطة المدمجيف مع تحسيف مهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي ا

 .توصمت الدراسة إلى فعالية البرنامج في تحسيف مهارات الكتابة اليدوية أقرانهـ العادييف.
  الخصائص السيكومترية بعنواف " (،0200) وآخرونعبدالعزيز السيد الشخص، دراسة

تعرؼ عمى هدفت الدراسة إلى ال" لمقياس صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى الأطفاؿ
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الخصائص السيكومترية لمقياس صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى الأطفاؿ. وجاءت النتائج 
عمى  وأكدتمؤكدة عمى أف جميع معاملات الثبات مرتفعة والذي أكد عمى ثبات المقياس. 

 صلاحية استخداـ المقياس عمى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الأكاديمية. 
  اعمية برنامج تعميمي فبعنواف  (،0202ام موسى التاج )أروى بكر موسى، وىيدراسة

 .معتمد عمى الموسيقى لتحسيف مهارات الكتابة لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في الأردف
البرنامج التعميمي لتحسيف مهارات الكتابة. وعدـ وجود فروؽ ذات  فاعميةأظهرت النتائج 

 .بة باختلاؼ الجنسدلالة إحصائية عمى الدرجة الكمية لمهارة الكتا
  تقويـ الخصائص السيكومترية والدقة بعنواف " (،0202عبدالمحسن بن رشيد المبدل )دراسة

التشخيصية لمقاييس صعوبات التعمـ المستخدمة في البحوث العربية ومدى توظيفها 
أظهرت النتائج ضعؼ الأدلة عمى جودة الخصائص  ،لمتشخيص في مدارس التعميـ العاـ

، مما يؤثر عمى دقة التشخيص، إلى جانب مخاطر التحيز وضعؼ قابمية السيكومترية
التطبيؽ. كما تبيف أف معظـ معممي صعوبات التعمـ يعتمدوف عمى اختبارات صادرة عف 

 .وزارة التعميـ بدلًا مف تمؾ المقاييس
 راسةد Mohamed, A. G., et. al., (2019)  أثر استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ بعنواف

لمشكمة في تنمية مهارات الكتابة لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة عمى ا
أظهرت النتائج فعالية البرنامج في تنمية مهارات الكتابة اليدوية والتهجئة والتعبير . الابتدائية

 .الكتابي والكتابة كعممية والكتابة كمنتج والكتابة ككؿ
  مشكلات مهارات بعنواف  (،0202) راتإسلام عطالله القرالة، وخمف عمي الصقدراسة

الكتابة لدى طلاب الصؼ السادس مف وجهة نظر المعمميف وبناء برنامج تدريبي مقترح 
أظهرت النتائج اتفاؽ المعمميف عمى هذ  المشكلات بغض النظر . لمعالجة هذ  المشكلات

 .ابهةمعظمهـ عمى أساليب تدريس متشعف خبراتهـ ومستوياتهـ الأكاديمية، واعتماد 
  صعوبات الكتابة بيف  فيالفروؽ بعنواف  (،0202) وآخرون ىبة أحمد أحمد،دراسة

أسفرت النتائج عف وجود  .المرحمة الابتدائية فيالأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ والعادييف 
 اليدوية فروؽ بيف التلاميذ نوى صعوبات التعمـ والعادييف في كـ ونوع صعوبات الكتابة

في كـ درجة كبيرة  نوى صعوبات التعمـ، حيث يظهروا ة لصالح العادييفالكتابة الفونيميو 
 مقارنة بالعادييف. صعوباتالونوع 
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  بعنواف "الخصائص التربوية والنفسية لذوي صعوبات  (،0202) وليد فتحي عبدالكريمدراسة
كشفت التعمـ غير المفظية لدى عينة مف التلاميذ بمدارس الدمج وأقرانهـ بالمدارس العامة"، 

ات لاختبار عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء المجموعتيف في بعض ا
الفرعية لمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ غير المفظية المرتبطة بالخصائص 
التربوية والنفسية. تمثمت هذ  الفروؽ في مجالات: التعبير الكتابي، التهجئة، الكتابة اليدوية، 

المفردات، التصور البصري والحيز المكاني، التأزر الحركي، مهارات التواصؿ،  استخداـ
الانفعالية، وذلؾ لصالح المجموعة التي تنتمي لمدارس لا تعتمد نظاـ  والمهارات الاجتماعية/

في المقابؿ، أظهرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف  .الدمج
عية المتعمقة بمهارات القراءة والفهـ القرائي، وكذلؾ العمميات الحسابية ات الفر لاختبار في ا

والاستدلاؿ الحسابي. كما تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكمية لمقياس 
التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ غير المفظية لصالح تلاميذ المدارس العامة مقارنة 

 .بزملائهـ في مدارس الدمج
  بناء برنامج تدريبي لتنمية بعنواف  (،0202إمام محمد قزاز، ومحمود سمير عبيد )اسة در

 .الذاكرة العاممة لدى طلاب ذوي صعوبات الكتابة وقياس أثر  عمى مهارات الكتابة لديهـ
وأظهرت النتائج أثر ذا دلاله إحصائية لمبرنامج في زيادة سعة الذاكرة العاممة وفي تنمية 

ة لدى المجموعة التجريبية أكثر مف المجموعة الضابطة كما كانت الفاعمية مهارات الكتاب
 .السادس أكثر مف طلاب الصؼ الخامسأكثر لدى طمبة الصؼ 

  فاعمية استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى بعنواف  (،0202إياد حسين أبو رحمة )دراسة
ارات القراءة والكتابة الإبداعية استراتيجية الصحؼ الحوارية اليدوية والإلكترونية في تنمية مه

ودلت النتائج عمى وجود فروؽ ذات . والتفكير التأممي لدى طلاب المرحمة الثانوية بالطائؼ
دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالبرنامج التعميمي القائـ عمى 

 .استراتيجية الصحؼ الحوارية
 فعالية برنامج تدريبي بعنواف  (،0202حمد )أحمد حسن عاشور، ومحمد مصطفى م دراسة

لتنمية الضبط الحركي في تحسيف الكتابة اليدوية والاتجا  نحوها لدى تلاميذ الصؼ الثاني 
تدريبي لتحسيف الضبط البرنامج التوصمت النتائج إلى فعالية  .الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ

 . الحركي في تحسيف الكتابة اليدوية
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  فاعمية التدريس الفارقي في تحسيف مهارات بعنواف  (،0200يونس ) محمد حسندراسة
برنامج التدريس الفارقي الالنتائج إلى فعالية ، دلت الكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمـ

لدى الطلاب ذوي                            ()الإملاء، الكتابة اليدوية، والتعبير الكتابي في تحسيف مهارات الكتابة
 .صعوبات التعمـ

  تصميـ برنامج لتعميـ الكتابة اليدوية والخط بعنواف  (،0200) ياسر محمد السيددراسة
 .العربي عبر الحاسب وأثر  في تنمية المهارات الكتابية لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي

بر تدريبي لتعميـ الكتابة اليدوية والخط العربي عالبرنامج التوصمت النتائج إلى فعالية 
 .الحاسب وأثر  في تنمية المهارات الكتابية لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
مف خلاؿ الدراسات السابقة التي تناولت صعوبات الكتابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات 

المهارات  اراختبتوجد بعض الدراسات التي تطرقت إلى  بأنه الباحثوف وايستخمصالتعمـ المفظية، 
ف كانت هذ  الدراسات غالبًا تركز عمى تحسيف مهارات الكتابة بشكؿ عاـ، وقد  الكتابية، وا 

 لاختبارلـ تركز عمى "ا اتورغـ أف هذ  الدراس ،شممت مختمؼ الأنواع مف صعوبات التعمـ
 التحسيفو ركزت عمى العلاج الوظيفي بشكؿ مباشر، إلا أف النتائج أو الأدائي" بشكؿ محدد 
مثؿ دراسة  .تحسيف ممحوظ في مهارات الكتابة لدى الطلاببالإضافة إلى  السموكي والاجتماعي

تامر (؛ )1114، مي أحمد رضواف(؛ )1114، ربا يحيى الفرا وجميؿ محمود الصماديكؿ مف )
 (.1111، محمد حجاب

س الكتابة ات الأدائية الخاصة بمقاييلاختبار بالنظر إلى محدودية الدراسات التي تناولت او 
مف الضروري أف نأخذ في الاعتبار أف الأبحاث الحالية تركز غالبًا عمى تحسيف كاف اليدوية، 

مهارات الكتابة عبر التدخلات التعميمية أو العلاجية المتخصصة. ومع ذلؾ، تبرز الحاجة 
لؾ أدائي جديد يقيـ مهارات الكتابة اليدوية بشكؿ دقيؽ وموثوؽ، وذ اختبارالماسة لتصميـ 

وسيمة مهمة لتشخيص  لاختبارهذا ا سيعد حيث .بهدؼ التحقؽ مف خصائصه السيكومترية
لتقييـ مستويات الكتابة اليدوية عبر فئات عمرية أو و  صعوبات الكتابة لدى التلاميذ بشكؿ دقيؽ

، كما يسهـ في تحديد التدخلات التعميمية أو العلاجية المناسبة التي يمكف أف تعميمية مختمفة
مصممًا بدقة ليشمؿ جميع  لاختبارز مف مهارات الكتابة لديهـ. لذلؾ، يجب أف يكوف هذا اتعز 

الجوانب المهمة في الكتابة اليدوية )مثؿ السرعة، الدقة، التنسيؽ بيف اليد والعيف، والتنظيـ 
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الخطّي( بالإضافة إلى أف يكوف لديه خصائص سيكومترية متميزة مثؿ الصدؽ، الموثوقية، 
 .عمى التمييز بيف مستويات الأداء المختمفةوالقدرة 

جراءات البحث  :منيج وا 
الخصػػػائص لمتحقػػػؽ مػػػف  يالمسػػػح اعتمػػػدت البحػػػث عمػػػى المػػػنهج الوصػػػفي مننننيج البحنننث: -

الأدائػػػي لمهػػػارات الكتابػػػة اليدويػػػة لػػػدى التلاميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ  للاختبػػػار السػػػيكومترية
 المفظية.

لتلاميػػذ ذوى صػػعوبات ( تمميػػذ وتمميػػذة مػػف ا133) تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف :عينننة البحننث -
مػف  عشػوائي( سػنة، حيػث تػـ اختيػارهـ بشػكؿ 31-6تراوحت أعمارهـ مػا بػيف ) التعمـ المفظية

 .بالمممكة العربية السعودية المدارس الابتدائية بمدينة تبوؾ
 البحث: اةأد -

)إعنداد ت التعمم المفظية. لدى التلاميذ ذوي صعوبا   لميارات الكتابة اليدوية الأدائي لاختبارا
 (  الباحثون
إلى تحديد مظاهر القصور في مهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوى  يالأدائ لاختباريهدؼ ا

وضعية القصور في )مف خلاؿ بعديف هما:  المعمميف والمعممات، وجهة نظرصعوبات التعمـ مف 
تعمـ مف خلاؿ لدى التلاميذ ذوي صعوبات ال (أنظمة الكتابة اليدوية القصور في ، الكتابة اليدوية

 .المعمميف والمعممات
ات الأدائيػػة لاختبػػار بػػالنظر إلػػى محدوديػػة الدراسػػات التػػي تناولػػت ا :لاختبننارمبننررات ادعننداد ا

دراسػػات لا يوجػػد الخاصػػة بمقػػاييس الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ المفظيػػة، 
ف كانت هذ  الدراسػات غالبًػا تركػز عمػى تحسػيف مهػارات  المهارات اختبارتطرقت إلى  الكتابية، وا 

ات لاختبػػار كمػػا أف معظػػـ ا .الكتابػػة بشػػكؿ عػػاـ، وقػػد شػػممت مختمػػؼ الأنػػواع مػػف صػػعوبات الػػتعمـ
   .بشكؿ مباشر أو الأدائي" بشكؿ محدد لاختبارتركز عمى "اولـ مهارات الكتابة تركز عمى قياس 
تحديػد مظػاهر القصػور فػي مهػارات  يالأدائػ لاختبػارالهػدؼ مػف ايتمثػؿ : لاختبناراليندف منن ا

مػػػف خػػػلاؿ بعػػػديف  الكتابػػػة اليدويػػػة لػػػدى التلاميػػػذ ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ المعممػػػيف والمعممػػػات،
تتػػراوح أعمػػارهـ أنظمػػة الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ و همػػا: وضػػعية الكتابػػة اليدويػػة 

 .مًا( عا31-6ما بيف )
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الأدائػػي  لاختبػػاراالخطػػوات ايتيػػة فػػي إعػػداد  باتبػػاع البػػاحثوف واقػػام :لاختبننارا إعنندادخطننوات 
لمهػػارات الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ المفظيػػة )مػػف وجهػػة نظػػر المعممػػيف 

 :كما يمي والمعممات(
  النظػػػريراث تػػػعمػػػى ال البػػػاحثوف وااطمعػػػ الدراسنننات السنننابقة:و الاطنننلاع عمنننى التنننراث النظنننري 

مهػارات الكتابػة اليدويػة لػدى التلاميػذ ذوى صػعوبات تناولػت  التػيالمراجػع و  والدراسات السػابقة
 مهػػارات الكتابػػة اليدويػػة،مقيػػاس، ومعرفػػة الوذلػػؾ لتحديػػد أبعػػاد  ؛بصػػفة خاصػػة الػػتعمـ المفظيػػة

، د رضػوافمػي أحمػ)؛ (1114، ربا يحيى الفرا، وجميؿ محمود الصػمادي)مثؿ دراسة كؿ مف 
عبػػدالعزيز السػػيد )؛ (1111، شػػيريف حممػػي فػػراج)؛ (1111، تػػامر محمػػد حجػػاب) ؛(1114

؛ (1139، أروى بكػػػػػػػػػر موسػػػػػػػػػى، وهيػػػػػػػػػاـ موسػػػػػػػػػى التػػػػػػػػػاج؛ )(1111وآخػػػػػػػػػروف، الشػػػػػػػػػخص، 
إسػلاـ ) ؛(Mohamed, A. G., et al., 2019)؛ (1139، عبدالمحسػف بػف رشػيد المبػدؿ)

وليػد )؛ (1137وآخػروف،  هبػة أحمػد أحمػد،)؛ (1138، عطالله القرالة، وخمػؼ عمػي الصػقرات
إمػػػاـ محمػػػد قػػػزاز، ومحمػػػود )؛ (1134، إيػػػاد حسػػػيف أبػػػو رحمػػػة)؛ (1136، فتحػػػي عبػػػدالكريـ

 (1134، سمير عبيد
  البػػاحثوف واقػػام تننم إعنندادىا مننن قبننل بنناحثين آخننرين: التنني اتلاختبننار االاطننلاع عمننى بعننض 

 تػػـ إعػػدادها والتػػيرات الكتابػػة اليدويػػة مهػاالمصػػممة لقيػػاس  اتلاختبػػار اعمػػى بعػػض  بػالاطلاع
؛ وذلػػؾ للاسػػتفادة منهػػا فػػي تحديػػد ولفئػػات مختمفػػة بمختمػػؼ الأعمػػار مػػف قبػػؿ بػػاحثيف آخػػريف

وبعض عباراتػه، ولكػف لػـ يتػوافر مػا يتناسػب مػع عينػة الدراسػة وذلػؾ لاخػتلاؼ  لاختباراأبعاد 
 س:يومف هذ  المقاي مف حيث )خصائها، والعمر الزمني، والبيئة الجغرافية( العينة
o الرضػػػػػا القػػػػػلاؼ، وعبدالناصػػػػػر أنػػػػػيس رمضػػػػػاف شػػػػػهد عبػػػػػدالنسػػػػػد، إعػػػػػداد/  اختبػػػػػار. 

(1118.) 
o (.1119) .حسف عمي المبيضيف، وحمداف عمي نصرإعداد/  الكتابة، اختبار 
o  /(.1139) .أروى بكر موسى، وهياـ موسى التاجمقياس مهارات الكتابة، إعداد 
o إعداد/قائمة بمهارات الكتابة ،Gadelmawla, A. M.; Mohamed, A. M. G. (2022). 
o شػػيريف حممػػي محمػػد  إعػػداد/ ، مقيػػاس مهػػارات الكتابػػة اليدويػػة لػػذوي الإعاقػػة الفكريػػة البسػػيطة

 (.1111فراج. )
o (.1111هيثـ يوسؼ راشد أبو زيد. )، إعداد/ صعوبات الكتابة اختبار 
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o  تطػػػوير مهػػػارة الكتابػػػة لممتعسػػػريف الػػػوظيفي ل العػػػلاجمقيػػػاس المهػػػارات الدقيقػػػة المسػػػتندة عمػػػى
ذوي التوحػػد المصػػاحب بفػػرط حركػػة المػػدمجيف بالمػػدارس العاديػػة بالمرحمػػة  التلاميػػذكتابيػػا مػػف 
 (.1114. )مي أحمد عمي رضوافإعداد/  ،الابتدائية

o إعػػداد/، تقيمػػي يقػػيـ مهػػارات المغػػة التعبيريػػة الكتابيػػة لػػدى طمبػػة صػػعوبات تعمػػـ الكتابػػة اختبػػار 
 (.1114لفرا ، وجميؿ محمود الصمادي. )ربا يحيى ا

الأدائػػي  لاختبػػارامػػف الخطػػوات السػػابقة فػػي تحديػػد الأبعػػاد التػػي يتضػػمنها  البػػاحثوف وااسػتفاد
لمهػػارات الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ المفظيػػة )مػػف وجهػػة نظػػر المعممػػيف 

القصػػور فػػي يقػػيس  البعنند الأولهػي: و  ،تبػػارللاخأبعػػاد رئيسػػة  البػاحثوفهػػا و والتػػي اعتبر  والمعممػات(
، ويتكػوف هػذا وضعية الكتابة اليدويػة لػدى التلاميػذ ذوي صػعوبات الػتعمـ مػف خػلاؿ المعممػيف والمعممػات

أنظمػػػة الكتابػػػة اليدويػػػة لػػػدى التلاميػػػذ ذوى القصػػػور فػػػي يقػػػيس  الثنننانيالبعننند و ( عبػػػارة. 34البعػػػد مػػػف )
 .( عبارة34ويتكوف هذا البعد مف ) ،ماتصعوبات التعمـ مف خلاؿ المعمميف والمعم

تػػػػـ اسػػػػتخلاص مهػػػػارات الكتابػػػػة اليدويػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ بعػػػػدي الخطػػػػوات السػػػػابقة خػػػػلاؿ  ومػػػػف
لػػدى التلاميػػذ ذوي صػػعوبات  (أنظمػػة الكتابػػة اليدويػػةالقصػػور فػػي  ،وضػػعية الكتابػػة اليدويػػة)القصػػور فػػي 

 والتي تتمثؿ في: التعمـ مف خلاؿ المعمميف والمعممات
 :عمى القصور في وضعية الكتابةأمثمة 

 آلاـ فػي الرقبػة والظهػر وصػعوبة فػي التػنفس أثنػاء  وجود :الجموس بشكل منحني نحو الورقة
 .الكتابة الطويمة

 يجعؿ الحركات أقؿ سلاسة ويؤثر عمى جودة الكتابة :وضع اليد بشكل متشنج عمى الورقة. 
 سػتقيـ وصػعوبة فػي الحفػاظ عمػى صػعوبة فػي الكتابػة بخػط م :إمالة مفرطة لمورقنة أو الجسنم

 .التناسؽ بيف الحروؼ
 إذا لػػـ تكػػف الورقػػة مثبتػػة بشػػكؿ جيػػد، فقػػد تتحػػرؾ أثنػػاء  :عنندم اسننتقرار الورقننة أثننناء الكتابننة

 .الكتابة، مما يؤدي إلى خط غير منتظـ
  عػػدـ اسػػتخداـ اليػد الأخػػرى لتثبيػػت الورقػػة، ممػػا يػػؤدي إلػػى  :اسننتخدام ينند واحنندة بشننكل خنناط

 .التحكـ بالحركاتصعوبة في 
 رفػػػع أحػػػد الكتفػػػيف أو إمالػػػة الجسػػػـ يعيػػػؽ حركػػػة اليػػػد بشػػػكؿ  :غينننر متوازننننة لمكتفنننين وضنننعية

 .طبيعي
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 يػػؤدي ذلػػؾ إلػػى فقػػداف التػػوازف وصػػعوبة  :أثننناء الوقننوف أو فنني وضننعية غيننر مسننتقرة الكتابننة
 .التحكـ في القمـ

 نصػر والوسػطى بػدلًا مػف إمسػاؾ القمػـ بػيف الب :القمم بين أصابع غير مخصصنة لمكتابنة وضع
 .الإبهاـ والسبابة

 وضع اليد بالكامؿ فوؽ الورقة مما يعيؽ الكتابة :المفرط عمى الورقة الاتكاء. 
 يقتػػرب الشػػخص كثيػػرًا مػػف الورقػػة أو يميػػؿ برأسػػه بطريقػػة  :شننديدة لمننرأس أثننناء الكتابننة إمالننة

 .غير طبيعية
 شكؿ أفقي تمامًا أو بزاوية مائمة جدًامثؿ وضع الورقة ب :بزوايا غير مريحة لمورقة الكتابة. 
 محاولػػة الكتابػػة باليػػد اليسػػرى عنػػد  :اسننتخدام الينند غيننر المسننيطرة لمكتابننة بشننكل غيننر فعننال

 .الشخص الأيمف دوف تدريب مسبؽ
 يؤدي إلى فقداف الثبات والتحكـ في حركة اليد :رفع الكوع عن سطح المكتب أثناء الكتابة. 
 ممػػا  بيي العينيي الرعير  يي مسػػافة قريبػػة جػػدًا يضػػع  :ن والورقننةمسننافة غيننر مناسننبة بننين العنني

 .تسبب إجهاد العيف، أو بعيدة جدًا تؤدي إلى فقداف التحكـ البصري في الكتابة
 يجعؿ الحركات متصمبة ويؤدي إلى التعب السريع :فرد اليد بقوة عمى الورقة أثناء الكتابة. 
 الورقػة بعيػدة جػدًا أو قريبػة جػدًا مػف  إذا كانػت :وضع الورقة في مسنتوى غينر مناسنب لمعنين

 .العينيف
 يتسػبب فػػي إجهػاد العمػػود الفقػري وصػػعوبة فػػي  :انحنناء الجسننم بشننكل زائنند ل مننام أو لمخمننف

 .التنفس أثناء الكتابة
 الجمػػوس بشػػكؿ غيػػر مسػػتقر مثػػؿ وضػػع قػػدـ فػػوؽ الأخػػرى أو  :عنندم الاسننتقرار عمننى الكرسنني

 .الاتكاء عمى جانب واحد مف الجسـ
  يػػؤدي إلػػى فقػػداف التػػوازف ويزيػػد مػػف الإجهػػاد  :إحنندى السنناقين عننن الأرض أثننناء الكتابننةرفننع

 .العضمي
 يصػػػعب الػػتحكـ بػػػالقمـ ويقمػػؿ مػػػف دقػػة الحػػػروؼ  :الإمسنناك بنننالقمم منننن المنتصننف أو نيايتنننو

 .المكتوبة
 اسػػتخداـ سػػطح غيػػر مسػػتو  لمكتابػػة يػػؤدي إلػػى  :الكتابننة عمننى أسننطح غيننر مسننتقرة أو مائمننة

 .تحكـ في القمـصعوبة ال
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 :أنظمة الكتابة اليدوية
 بعػػض الحػػروؼ بأحجػػاـ كبيػػرة جػػدًا مقارنػػة بالبقيػػة )مثػػؿ كتابػػة  :عنندم التناسنن  فنني الحننروف

 (.كتابة "ب" صغيرة جدًا و"ـ" كبيرة جدًا
 وجػػػود فراغػػػات كبيػػػرة جػػػدًا بػػػيف الكممػػػات أو التصػػػاقها  :التباعننند غينننر المننننتظم بنننين الكممنننات

 .ص غير مفهوـببعضها، مما يجعؿ الن
 :الكتابػػة بخػػط متصػػؿ غيػػر واضػػح بسػػبب عػػدـ إتمػػاـ  صننعوبة فنني تكننوين الحننروف المتصننمة

 .حركة القمـ بشكؿ صحيح
 كتابػػة الحػػروؼ بشػػكؿ متػداخؿ أو خمػػط الحػػروؼ التػػي تبػػدو  :الخمننط بننين الحننروف المتشننابية

 (."متشابهة )مثؿ "ع" و"غ
 الحػػروؼ بالتتػػابع الصػػحيح، مثػػؿ عػػدـ القػػدرة عمػػى كتابػػة  :ضننعف التتننابع الحركنني لمحننروف

 .كتابة الحرؼ بشكؿ معكوس
 الضػػػغط المفػػػرط يػػػؤدي إلػػػى تمزيػػػؽ الورقػػػة، بينمػػػا  :الضنننغط الزائننند أو الضنننعيف عمنننى الورقنننة

 .الضغط الخفيؼ يجعؿ الكتابة باهتة وغير مقروءة
 قضاء وقت طويؿ لإكماؿ جممة بسيطة مقارنة بأقرانهـ :البطء المفرط أثناء الكتابة. 
 الإمسػاؾ بػالقمـ بػيف الأصػابع بطريقػة غيػر  :اسنتخدام وضنعيات غينر طبيعينة لكمسناك بنالقمم

 .فعالة، مما يعيؽ الكتابة السريعة والواضحة
   كتابػػة الحػػرؼ مػػرتيف فػػي كممػػة واحػػدة بشػػكؿ  :التكننرار الزائنند لمحننروف أو الكممننات دون داع

 (."خاطئ )مثؿ "مدرسسة" بدلًا مف "مدرسة
 كتابػػة الحػػروؼ أو الكممػػات مػػف اليسػػار لميمػػيف )فػػي  :اه الصننحيح لمكتابننةعنندم التننزام الاتجنن

 المغات التي تتبع اتجا  الكتابة مف اليميف لميسار مثؿ العربية(.
 كتابة الكممات أعمى أو أسفؿ السطر بشكؿ عشوائي :صعوبة الالتزام بخطوط الدفتر. 
 تجعػػػؿ الكممػػػة غيػػػر توصػػػيؿ الحػػػروؼ بطريقػػػة  :الننندمج بنننين الأحنننرف بطريقنننة غينننر سنننميمة

 ."مقروءة، مثؿ "كتاب" تظهر كػ "ؾ ت ا ب
 كتابػػة الحػػروؼ بػػدوف النقػػاط أو الخطػػوط الإضػػافية  :إلغنناء التفاصننيل الدقيقننة فنني الحننروف

 المهمة )مثؿ كتابة "ب" بدوف نقطة(.
 دمج الحروؼ الكبيػرة والصػغيرة فػي نفػس  :الكتابة بتنسي  عشوائي لمحروف الكبيرة والصغيرة

 (."مثؿ "كِتاَب" يظهر كػ "كِتاَبالكممة )
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 كتابػػة الأحػػرؼ بترتيػػب غيػػر صػػحيح فػػي الكممػػات )مثػػؿ كتابػػة  :التشننتت فنني ترتيننب الأحننرف
" أثناء النسد(.  "مدر" بدلًا مف "درـ

 نطؽ كؿ حرؼ أو كممػة بصػوت عػاؿ  قبػؿ أو أثنػاء  :الاعتماد الزائد عمى النط  أثناء الكتابة
 .كتابته

 مثػػؿ كتابػػة "ؼ" بػػدؿ "ؽ"، أو "ث" بػػدؿ  :شننكل القريننب فنني المغننةالخمننط بننين الحننروف ذات ال
 .""ت

 مثػػػؿ تػػرؾ الحػػرؼ غيػػػر مكتمػػؿ أو بػػدوف نهايتػػػه  :عنندم إتمننام الحركنننات النيائيننة لمحنننروف
 (.الصحيحة )كأف تُكتب "ع" بدلًا مف "عف

 :للاختبارالصورة النيائية 

حيػػػث  ،يف رئيسػػػيف( فقػػػرة موزعػػػة عمػػػى بعػػػد11فػػػي صػػػورته النهائيػػػة مػػػف ) لاختبػػػارتكػػػوف ا
وضػػعية الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوي صػػعوبات الػػتعمـ مػػف  القصػػور فػػيالبعػػد الأوؿ  يقػػيس

أنظمػػة  القصػػور فػػييقػػيس  الثػػانيالبعػػد ( عبػػارة. أمػػا 34، مػػف خػػلاؿ )خػػلاؿ المعممػػيف والمعممػػات
ويتكػػوف هػػذا ، الكتابػػة اليدويػػة لػػدى التلاميػػذ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ المعممػػيف والمعممػػات

يػػتـ تقيػػيـ الإجابػػات وفػػؽ مقيػػاس مكػػوف مػػف خمسػػة بػػدائؿ هػػي: دائمًػػا  ( عبػػارة. و34البعػػد مػػف )
طلاقًػػػا )4(، نػػػادرًا )1(، أحيانًػػػا )1(، غالبًػػػا )3) (. تُجمػػػع الػػػدرجات الكميػػػة لمبُعػػػديف لتحديػػػد 4(، وا 

أداءً عاليًػا  (022)مسػتوى الأداء العػاـ فػي مهػارات الكتابػة اليدويػة، حيػث تمثػؿ الدرجػة العظمػى 
إلػى مسػتوى مػنخفض فػي مهػارات  (22)في مهارات الكتابة اليدوية، بينما تشير الدرجة الصػغرى 

   .الكتابة اليدوية
 :خطوات البحث

صياغة مشكمة البحث المتعمقة بالقصور في مهارات الكتابة اليدوية  :تحديد مشكمة البحث وأىدافو .3
أدائي جديد  اختبارحديد أهداؼ البحث التي تشمؿ تصميـ تثـ  .لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
 .والتحقؽ مف خصائصه السيكومترية

مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة لتحديد المفاهيـ  :الإطار النظري والدراسات السابقة .1
 .ات التعمـالأساسية لمهارات الكتابة اليدوية، وأبعاد القصور التي يعاني منها التلاميذ ذوو صعوب

الأدائي، التي تتضمف الأبعاد والعبارات  لاختبارإعداد النسخة الأولية مف ا :تصميم أدوات البحث .1
 .التأكد مف صياغة العبارات بما يتناسب مع أهداؼ البحثو  .المرتبطة بكؿ بعد
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عمى مجموعة مف  لاختبارعرض النسخة الأولية مف ا :التحكيم والتحق  من الصد  الظاىري .4
ميف المتخصصيف في مجالات صعوبات التعمـ والقياس والتقويـ لمحصوؿ عمى آرائهـ المحك

 .وملاحظاتهـ
عمى عينة استطلاعية لمتأكد مف وضوح العبارات  لاختبارتطبيؽ ا :التطبي  الاستطلاعي .4

 .وملاءمتها لمفئة المستهدفة
ص السيكومترية تحميؿ بيانات العينة الاستطلاعية لمتحقؽ مف الخصائ :التحميل الإحصائي .6

 .لاختبارتعديؿ الفقرات بناءً عمى نتائج التحميؿ لضماف جودة او  .، مثؿ الصدؽ والثباتللاختبار
جمع البيانات و  .عمى عينة البحث الأساسية لاختبارتطبيؽ النسخة النهائية مف ا :التطبي  النيائي .7

 .وتحميمها لموصوؿ إلى النتائج النهائية
تقديـ توصيات و  .تفسير النتائج في ضوء مشكمة البحث وأهدافه :استخلاص النتائج والتوصيات .8

 .بناءً عمى النتائج لتطوير التدخلات التعميمية والتشخيصية لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
 .إعداد التقرير النهائي لمبحث متضمنًا كافة التفاصيؿ والإجراءات والنتائج :كتابة التقرير النيائي .9

   :ةالمعالجة الإحصائي
 /SPSSتػػػـ تحميػػػؿ البيانػػػات باسػػػتخداـ الأسػػػاليب الإحصػػػائية الملائمػػػة باسػػػتخداـ برنػػػامج 

AMOS. 

 :نتائج البحث
الأدائنني لميننارات  للاختبننارعمننى أنننو امننا الخصننائص السننيكومترية  البحننث تسنناؤلينننص 

تػـ  السػؤاؿولمتحقػؽ مػف صػحة هػذا  ؟ الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات النتعمم المفظينة
الأدائػػػي لمهػػػارات الكتابػػػة اليدويػػػة لػػػدى التلاميػػػذ ذوى  للاختبػػػارالخصػػػائص السػػػيكومترية سػػػاب ح

 وفيما يمي عرض وتفسير النتائج.، صعوبات التعمـ المفظية
: تـ حساب معاملات الارتباط بيف كؿ عبارة ومجموع درجات البعد الذي الاتسا  الداخمي

 لاختبار، وكذلؾ ارتباط كؿ بعد مف أبعاد اللاختبارة ارتباط كؿ عبارة بالدرجة الكميو تنتمي إليه، 
نتائج وجود ارتباط إيجابي قوي وداؿ إحصائيًا بيف الببقية الأبعاد والدرجة الكمية. وأظهرت 

، وكذلؾ للاختباردرجات العبارات والبعد الذي تنتمي إليه، وبيف درجات العبارات والدرجة الكمية 
تراوحت معاملات الارتباط بيف العبارات والبعد الذي حيث لكمية. بيف الأبعاد المختمفة والدرجة ا

( في بُعد "أنظمة 1.813-1.671( في بُعد "وضعية الكتابة"، و )1.864-1.477تنتمي إليه )
 ما بيفالكتابة اليدوية". أما معاملات الارتباط بيف العبارات والدرجة الكمية فقد تراوحت 
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( في بُعد "أنظمة الكتابة 1.796-1.641لكتابة"، )( في بُعد "وضعية ا1.496-1.818)
( 1.967( لبُعد "وضعية الكتابة"، و)1.961اليدوية". فيما بمغ ارتباط الأبعاد مع الدرجة الكمية )

كانت و (، 1.711لبُعد "أنظمة الكتابة اليدوية"، مع وجود ارتباط قوي بيف البعديف بمغت قيمته )
تعكس هذ  النتائج التجانس (. و 1.13إحصائيًا عند مستوى )معاملات الارتباط دالة قيـ جميع 

بيف الأبعاد والعبارات، مما يؤكد دورها الفعّاؿ في قياس مهارات الكتابة اليدوية بشكؿ شامؿ، 
 .وصلاحيته كأداة موثوقة لتقييـ هذ  المهارات لاختبارويعزز مف دقة ا
 صد  المقياس:

ف خلاؿ صدؽ المحكميف، حيث أسفر التحكيـ صدؽ المقياس م اختبارتـ  :صد  المحكمين -
اتفاؽ السادة المحكميف حوؿ تبار، مف خلاؿ خالاعف إجماع المحكميف عمى شمولية ودقة 

الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ  للاختبارالصورة المبدئية 
)مف وجهة نظر المعمميف  المفظية الممحقيف ببعض المدارس الابتدائية بمدينة تبوؾ

% وقد تـ اختيار العبارات التي تتراوح 311% 61تتراوح النسب المئوية ما بيف فوالمعممات( 
( التابعة 34، 8، 4رقـ ) ات% فأكثر، وبذلؾ تـ استبعاد العبار 81النسب المئوية لها مف 

ياغة العبارات التي الثاني وتـ تعديؿ ص( التابعة لمبعد 19، 11رقـ ) اتالعبار ، و لمبعد الأوؿ
 اتفؽ عميها المحكميف.

 لاختبارابالتحقؽ مف صدؽ  الباحثوف واقام :للاختبارلنموذج التحليل التوكيدي  التميزيصدق ال -
الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية  لاختباراعمى  التميزي لنموذج التحميؿ التوكيديصدؽ البطريقة 

 ، حيث يقترح)مف وجهة نظر المعمميف والمعممات(لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظية 
 يمثؿ الكامف المتغير كاف إذا للاختبار تمييزية صلاحية إنشاء يتـ أنه( 3983) ولاركر فورنيؿ
 نفس في أخرى بنيات مع يشترؾ مف أكثر به المرتبطة المؤشرات متغيرات في أكبر تباينًا

 مؤشر  متغيرات في البناء يفسر  الذي التبايف مقدار متوسط (AVE) حيث يمثؿ. النموذج
 :التالي النحو عمى AVE وتتمثؿ معادلة. لمؤشراته الإجمالي التبايف إلى بالنسبة

 

 للاختبارولمتحقؽ مف صحة النموذج مف حيث الصدؽ التميزي لنموذج التحميؿ التوكيدي 
 مع التربيعية باطاتهارت مع بناء لكؿ( AVE) المستخرج التبايف متوسط مقارنة يجب ،الأدائي
أكبر مف معاملات الارتباط  (AVE)فإذا كاف الجذر التربيعي لػ  .النموذج في الأخرى البنيات
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 للاختبارلمكونات العبارات، فيمكف الحكـ عمى تحقيؽ الصدؽ التميزي لنموذج التحميؿ التوكيدي 
ذا كاف أقؿ مف معاملات الارتباط فالصدؽ التميزي غير متحالأدائي قؽ لمتحميؿ العاممي ، وا 

وفيما يمي نتائج مقارنات  AMOS V25التوكيدي في هذا المقياس. وذلؾ مف خلاؿ برنامج 
 معاملات الارتباط

 الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية لاختباراعمى  نتائج لمتحميؿ العاممي التوكيدي( 3)جدوؿ 
 مميف والمعممات(لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظية )مف وجهة نظر المع 
مربع  التباين الأبعاد  الفقرات

 التباين
متوسط التباين 
المستخرج لكل 

 AVEبُعد 

الجذر التربيعي 
لمتوسط التباين 

 AVE√المستخرج 

معاملات 
الارتباط بين 

 الأبعاد
IndpV1 <-- F1 0.524 0.27 0.56 0.751 0.702 < 
IndpV2 <-- F1 0.724 0.52 
IndpV3 <-- F1 0.789 0.62 
IndpV4 <-- F1 0.737 0.54 
IndpV5 <-- F1 0.785 0.62 
IndpV6 <-- F1 0.73 0.53 
IndpV7 <-- F1 0.804 0.65 
IndpV8 <-- F1 0.767 0.59 
IndpV9 <-- F1 0.859 0.74 

IndpV10 <-- F1 0.841 0.71 
IndpV11 <-- F1 0.725 0.53 
IndpV12 <-- F1 0.819 0.67 
IndpV13 <-- F1 0.779 0.61 
IndpV14 <-- F1 0.716 0.51 
IndpV15 <-- F1 0.6 0.36 
IndpV16 <-- F2 0.737 0.54 0.57 0.756 0.702 < 
IndpV17 <-- F2 0.781 0.61 
IndpV18 <-- F2 0.787 0.62 
IndpV19 <-- F2 0.717 0.51 
IndpV20 <-- F2 0.702 0.49 
IndpV21 <-- F2 0.81 0.66 
IndpV22 <-- F2 0.74 0.55 
IndpV23 <-- F2 0.816 0.67 
IndpV24 <-- F2 0.768 0.59 
IndpV25 <-- F2 0.805 0.65 
IndpV26 <-- F2 0.759 0.58 
IndpV27 <-- F2 0.801 0.64 
IndpV28 <-- F2 0.743 0.55 
IndpV29 <-- F2 0.633 0.40 
IndpV30 <-- F2 0.72 0.52 
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 الأدائي  للاختبار (CFA) النموذج العاممي المؤكد (3) شكؿ

 لمهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية
ت جودة أظهر التحميؿ الإحصائي أف مؤشرا( 3( والشكؿ رقـ )3مف خلاؿ الجدوؿ )

 1731.506 (χ²) المطابقة لمنموذج جاءت ضمف الحدود المقبولة، حيث بمغت قيمة كاي تربيع

، وهي نسبة مقبولة تشير 4.19قدرها  (χ²/df) ، مما أسفر عف نسبة414مع درجة حرية بمغت 
 إلى قدرة النموذج عمى تفسير البيانات بشكؿ جيد. كما بمغت قيمة متوسط خطأ التقدير الجذري

(RMSEA) 0.056، مما يدؿ عمى (0.08 >) وهي قيمة منخفضة تقع ضمف النطاؽ المقبوؿ ،
(، تـ فحص الصدؽ 3983باستخداـ معيار فورنيؿ ولاركر )و  .توافؽ جيد بيف النموذج والبيانات
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لكؿ بُعد  (AVE√) الذي يتطمب أف يكوف الجذر التربيعي لمتوسط التبايف المستخرجو التمييزي 
 كاف متوسط التبايف المستخرج :(F1) مبعد الأوؿلبالنسبة ف .الارتباط بيف الأبعادأكبر مف معامؿ 
(AVE) 0.56،  مف التبايف في المتغيرات المرتبطة به. 46مما يعني أف البُعد الأوؿ يفسر %

. .(0.702) ، وهو أكبر مف معامؿ الارتباط مع البعد الثانيAVE=0.751√الجذر التربيعي و 
مما يعني أف ، 0.57 (AVE)  كاف متوسط التبايف المستخرج :(F2) د الثانيمبعأما بالنسبة ل

الجذر التربيعي وكاف % مف التبايف في المتغيرات المرتبطة به. 47البُعد الثاني يفسر 
√AVE=0.756هذ  النتائج . و (0.702)  ، وهو أيضًا أكبر مف معامؿ الارتباط مع البعد الأوؿ

هذا و ف عف بعضهما البعض، ما يدؿ عمى تحقيؽ الصدؽ التمييزي. تؤكد أف كلا البعديف متميزا
مف خلاؿ تحميؿ أوزاف العبارات، تـ قياس و  .يعني أف كؿ بُعد يقيس مفهومًا مستقلًا عف ايخر

 Factor) العامليةمدى قوة ارتباط كؿ عبارة بالبُعد الكامف المرتبطة به عبر الأوزاف أو الأحماؿ 

Loadings).  الأوؿي البعد فف (F1) ( حيث 1.849 - 1.61تراوحت الأوزاف العاممية بيف ،)
، مما يشير إلى أنها الأكثر تمثيلًا لهذا (0.859)الوزف الأعمى  ذاتIndpV9 كانت العبارة 

، مما يعكس ارتباطًا ضعيفًا نسبيًا. (0.6)ذات الوزف الأقؿ  IndpV15البُعد. بينما كانت العبارة 
(، حيث كانت العبارة 1.836 - 1.611اوحت الأوزاف بيف )تر (F2)  أما في البعد الثاني

IndpV23  في حيف كانت العبارة (0.816)الأكثر تمثيلًا ، IndpV29 (0.633)الأقؿ تمثيلًا ،
 .تشير هذ  النتائج إلى أف غالبية العبارات تتمتع بارتباط قوي بالأبعاد الكامنة المرتبطة بهاو 

مما يشير إلى وجود علاقة إيجابية  0.702ما بيفف البعديف معامؿ الارتباط بيوبمغ قيمة 
متوسطة القوة بيف البعديف. ومع ذلؾ، بفضؿ تحقيؽ الصدؽ التمييزي، فإف هذ  العلاقة لا تُخؿ 

لعلاقة الإيجابية تعني أف الأداء الجيد في أحد الأبعاد قد يعزز الأداء في فاباستقلالية الأبعاد. 
إلى  P<0.001تشير القيمة الإحصائية و  .زالا يقيساف خصائص مستقمة البعد ايخر، ولكنهما ما

وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف البعديف، مما يعزز الثقة في نتائج التحميؿ. إلى جانب ذلؾ، 
أف النموذج يفسر  χ2\chi2 و RMSEA ممؤشرات الأخرى مثؿ لتعكس القيمة الإحصائية 

داة مناسبة لتقييـ مهارات الكتابة اليدوية لدى التلاميذ الذيف البيانات بشكؿ جيد، مما يجعمه أ
 .يعانوف مف صعوبات التعمـ المفظية

، يمكف استنتاج أف النموذج يحقؽ مستوى جيدًا مف الصدؽ السابقة بناءً عمى النتائجو 
دوية لدى التمييزي والمطابقة الإجمالية، مما يجعمه مناسبًا للاستخداـ في تقييـ مهارات الكتابة الي

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية
نتائج في سياؽ التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ التفسير في  الباحثوفويعزو 

يجب أف نأخذ في اعتبارنا أف هذ  الفئة تواجه تحديات خاصة في المجالات المعرفية فالمفظية، 
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تأثير العوامؿ المختمفة مثؿ الوضعية، التنسيؽ  كيفيةو والمغوية، مثؿ القراءة والكتابة والتحدث. 
مف خلاؿ ، و الحركي، والعوامؿ الجسدية الأخرى عمى مهارات الكتابة اليدوية لدى هؤلاء التلاميذ

، للاختبار( وأيضا الدرجة الكمية أنظمة الكتابة اليدوية، وضعية الكتابةفي بعدي ) لاختباربنود ا
ي مع مواقؼ أو مشكلات محددة في وضعية الكتابة التي تـ يمكننا ربط نتائج التحميؿ العاممف

 لاختبارنتائج ا" أظهرت الجموس بشكؿ منحني نحو الورقةفعمى سبيؿ المثاؿ في الفقرة "اكتشافها. 
هناؾ دلالة عمى وجود علاقة إيجابية بيف البُعديف المدروسيف. هذ  النتيجة قد تكوف مرتبطة  بأف

لدى  التي تؤدي إلى تدهور الأداء الكتابيو بطريقة غير صحيحة  بمشكلات الوضعية مثؿ الجموس
الجموس بشكؿ منحني نحو الورقة قد يسبب إجهادًا جسديًا فالتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظية. 

كما أف  .ويؤثر عمى التنسيؽ الحركي أثناء الكتابة، مما يؤدي إلى ضعؼ التحكـ في الخط
لدى  تؤدي إلى صعوبة في الكتابة بخط مستقيـ " قدأو الجسـ إمالة مفرطة لمورقة" القصور في

التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظية. وهذا يرتبط مع النتيجة التي توضح أف الأبعاد المدروسة 
تتعمؽ ببعضها البعض بشكؿ متوسط القوة، ما يعني أف التغير في إحدى الأبعاد يمكف أف يؤثر 

 .عمى ايخر
مؤشرًا عمى   (RMSEA)اختباريعتبر " فغير مناسبة بيف العيف والورقةمسافة أما الفقرة "

هي تقع ضمف النطاؽ المقبوؿ مما يعني أف النموذج يفسر البيانات فتوافؽ النموذج مع البيانات، 
وجود مسافة غير مناسبة بيف العيف والورقة، مثؿ وضع الورقة قريبًا جدًا مف  فعندبشكؿ جيد. 

ميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظية صعوبة في التركيز عمى الكتابة، مما يؤثر العيف، سيواجه التلا
 .لديهـ عمى الأداء الكتابي ويدؿ عمى وجود نقص في التنسيؽ الحركي والنظري

التي تعكس الارتباط بيف كؿ عنصر مف عناصر الكتابة و  فقًا لتحميؿ الأوزاف العامميةو و 
ذا كانت العبارة "وضع اليد بشكؿ متشنج عمى الورقة" مرتبطة اليدوية والبُعد المرتبط به. فمثلًا، إ

(، فإف ذلؾ يشير إلى أف هذ  الوضعية 1.849بوزف  "IndpV9" ارتباطًا قويًا بالبُعد الأوؿ )مثؿ
تؤثر بشكؿ كبير عمى فعالية الكتابة، ويعكس التحميؿ أنها تؤدي إلى ضعؼ السلاسة في 

في هذ  و  .التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ المفظيةلدى  دة الكتابةالحركات الكتابية وبالتالي تقميؿ جو 
الحالة، قد تظهر مشكمة في تنسيؽ اليد مع الورقة نتيجة لمضغط الزائد أو الضعيؼ عمى الورقة أو 
استخداـ وضعيات غير صحيحة للإمساؾ بالقمـ. ما يعكس أف مشاكؿ مثؿ "التكرار الزائد 

ب في التنسيؽ الحركي بيف اليد والعيف، مما يؤدي إلى كتابة لمحروؼ" قد تكوف ناتجة عف اضطرا
قد يعاني التلاميذ ذوى فإذا كانت الورقة غير مستقرة أثناء الكتابة، كما أف  .غير دقيقة أو متكررة

صعوبات التعمـ المفظية مف صعوبة في الحفاظ عمى خط مستقيـ. هذا التغيير في الوضعية يؤثر 
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خطًا غير منتظـ، وهو ما قد يظهر في التحميؿ مف خلاؿ قيـ  عمى حركة اليد، مما يسبب
 .الارتباط والعلاقة بيف الأبعاد الكامنة

أظهر أف الأبعاد المترابطة مع وضعية الكتابة اليدوية  لاختبارا أف الباحثوف واويستخمص
ليست مستقمة بشكؿ كامؿ، ولكنها تؤثر في بعضها البعض بشكؿ إيجابي. وهذا يشير إلى أف 
بعض المشكلات في الوضعيات الكتابية قد تؤدي إلى تأثيرات متبادلة تؤثر في أداء الكتابة بشكؿ 
عاـ. وبالتالي، فإف تحسيف وضعيات الكتابة يمكف أف يحسف مف الأداء الكتابي بشكؿ ممحوظ، 

يرات وهو ما يتوافؽ مع نتائج التحميؿ العاممي التي أظهرت أف النماذج المستخدمة تفسر هذ  التأث
جودة الكتابة لدى في أف العوامؿ التي تـ تحميمها يمكف أف تفسر بشكؿ فعاؿ  كما .بشكؿ جيد

التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية. هذ  الصعوبات قد تشمؿ صعوبة في التنسيؽ بيف حركة 
ا، فإف اليد والعيف أثناء الكتابة، وهو ما يمكف أف يؤدي إلى كتابة غير مرتبة أو غير مفهومة. لذ

التأكيد عمى وضعية الجموس السميمة والحفاظ عمى مسافة مناسبة بيف العيف والورقة يصبح أمرًا 
الجموس بشكؿ منحني نحو الورقة أو إمالة مفرطة أما بخصوص  .حاسمًا لتحسيف أداء الكتابة

لحركي التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ لفظية قد يكوف لديهـ ضعؼ في التحكـ اف لمورقة
أو التنسيؽ بيف اليد والعيف. إذا كانت وضعياتهـ الجسدية غير سميمة )مثؿ الجموس بشكؿ منحني 
نحو الورقة أو إمالة مفرطة لمورقة(، فإف هذا يمكف أف يزيد مف صعوبة التحكـ في الكتابة. في 

مات، مما هذ  الحالات، قد يؤثر هذا عمى القدرة عمى كتابة الحروؼ بشكؿ صحيح أو ترتيب الكم
يؤدي إلى صعوبة في إتماـ المهاـ الكتابية بشكؿ سميـ. وهذا يتوافؽ مع التحميؿ الذي أظهر أهمية 

 .التنسيؽ بيف الأبعاد المختمفة لمكتابة
ضافة إلى ما سبؽ نجد أف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ لفظية قد يكونوف  وا 

ا يؤدي إلى وضع اليد بشكؿ متشنج عمى الورقة. هذا أكثر عرضة لمتوتر أو القمؽ عند الكتابة، مم
يعكس صعوبة في الكتابة السمسة والمريحة، مما يؤثر سمبًا عمى جودة الكتابة. كما أف التحميؿ 
العاممي أظهر أف معظـ العبارات كانت مرتبطة بشكؿ قوي بالأبعاد الكامنة، ما يعني أف التغيرات 

التلاميذ ذوو صعوبات  قد يعانوفكما  .عمى مهارات الكتابةفي وضعية اليد قد تؤثر بشكؿ مباشر 
التعمـ المفظية مف صعوبة في تعمـ وتطبيؽ القواعد الصحيحة لمكتابة، مما يؤدي إلى التكرار الزائد 
. هذ  الصعوبة قد تكوف مرتبطة بمشاكؿ في التنسيؽ الحركي أو  لمحروؼ أو الكممات دوف داع 

هذ  المشاكؿ يمكف  فإفنتائج التحميؿ العاممي ومف خلاؿ ى الورقة. في تطبيؽ المعرفة المغوية عم
أف تكوف ناتجة عف اختلاؿ في الأبعاد المتداخمة مثؿ التنسيؽ بيف اليد والعيف، وكذلؾ التشويش 

بما أف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية قد يواجهوف صعوبة في الانتبا  و  .في التتابع الحركي
هـ المحيطة، فإف الكتابة عمى أسطح غير مستقرة أو مائمة قد تؤدي إلى صعوبة والتحكـ في بيئت
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ا يمكف أف يؤثر عمى قدرة التمميذ في الحفاظ عمى انتظاـ ولهذفي الحفاظ عمى سلاسة الكتابة. 
وتتفؽ هذ  النتائج مع ما توصمت  .الكتابة وجودتها، مما يؤدي إلى كتابة غير واضحة أو مشوشة

مي أحمد رضواف ) (؛1114،ربا يحيى الفرا وجميؿ محمود الصمادي مف ) إليه دراسة كؿ
 .(1111،تامر محمد حجاب (؛ )1114،

الارتباط بيف البُعديف يشير إلى وجود علاقة إيجابية بيف الأبعاد التي تـ قياسها في أما 
يذ ذوي ، مثؿ التنسيؽ الحركي، وضعية الجسـ، وتنسيؽ اليد والعيف. بالنسبة لمتلاملاختبارا

صعوبات التعمـ المفظية، هذ  العوامؿ مترابطة بشكؿ قوي، حيث أف تحسف وضعيات الكتابة 
والتنسيؽ بيف اليد والعيف يمكف أف يساعد في تحسيف جودة الكتابة. التلاميذ الذيف يعانوف مف 
ئد صعوبة في إحدى هذ  الأبعاد قد يجدوف صعوبة أيضًا في الأبعاد الأخرى، مثؿ التكرار الزا

العديد مف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ المفظية كما أف  .لمحروؼ أو الكممات
يعتمدوف بشكؿ زائد عمى النطؽ أثناء الكتابة )مثؿ نطؽ كؿ حرؼ أو كممة بصوت عاؿ  قبؿ أو 

ؽ مع أثناء كتابته(. هذا التوجه يساهـ في تشتت الانتبا  ويؤثر عمى الأداء الكتابي، وهو ما يتواف
التي أظهرت أف الصعوبات في التنسيؽ بيف الأبعاد المختمفة تؤثر بشكؿ مباشر  لاختبارنتائج ا

 .عمى نتائج الكتابة
تحميؿ النتائج في سياؽ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية فإف  تمخيصًا لما سبؽ،و 

الكتابة. مف خلاؿ يُظهر أف الوضعيات الجسدية والتنسيؽ الحركي لهما تأثير كبير عمى جودة 
تحسيف الوضعيات الصحيحة، مثؿ الجموس بطريقة صحيحة، وضبط المسافة بيف العيف والورقة، 
وتنظيـ استخداـ اليد بشكؿ مريح، يمكف لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ المفظية تحسيف مهاراتهـ 

ختمفة لكتابة اليد تبيف أف الأبعاد الم، (CFA) الكتابية. وبناءً عمى التحميؿ العاممي التوكيدي
مترابطة، مما يعني أف معالجة مشكمة واحدة قد تساعد في تحسيف الأداء في الجوانب الأخرى مف 

 .الكتابة
الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية باستخداـ  لاختباراالتحقؽ مف ثبات تـ  ثبات المقياس:

عادة ا حساب معاملات الثبات ، حيث تـ لاختبارطريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية وا 
أظهرت النتائج أف معاملات ألفا كرونباخ بمغت و (. 133لمجموعة مف عينة الدراسة )ف = 

( لمدرجة 1.971( لبُعد "أنظمة الكتابة اليدوية"، و)1.943( لبُعد "وضعية الكتابة"، و)1.949)
لات التجزئة الكمية، مما يشير إلى مستوى عاؿ  جدًا مف الاتساؽ الداخمي. كما كانت معام

( عمى التوالي. أما معاملات 1.916(، و)1.937(، )1.913النصفية مرتفعة، حيث بمغت )
( للأبعاد والدرجة الكمية، مما يعكس 1.819(، و)1.818(، )1.931، فقد بمغت )لاختبارإعادة ا
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وى عاؿ  مف يتمتع بمست لاختباراستقرارًا عاليًا في النتائج عمى مدى الوقت. تعكس هذ  النتائج أف ا
الثبات عمى المستوييف الجزئي والكمي، مما يجعمه أداة موثوقة ودقيقة لقياس مهارات الكتابة 

 .اليدوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
 توصيات البحث:

 لضماف  للاختبارتعزيز الفصؿ بيف الأبعاد المختمفة مف خلاؿ  تحسيف الصدؽ التمييزي
 .ؽقياس كؿ بُعد بشكؿ مستقؿ ودقي

 إجراء دراسات إضافية لمتحقؽ مف الجذر التربيعي لمتوسط التبايف المستخرج (√AVE)  لكؿ
 .بُعد، وضماف أنه أكبر مف معاملات الارتباط بيف الأبعاد الأخرى

  ،إضافة عناصر جديدة لتغطية أبعاد إضافية لمهارات الكتابة اليدوية، مثؿ دقة الخطوط
 .اسؾ الحروؼوانتظاـ المسافات بيف الكممات، وتم

  تطوير مهاـ متنوعة تتناسب مع مستويات مختمفة مف صعوبات التعمـ المفظية لضماف
 .شمولية أكبر في القياس

 بشكؿ دقيؽ لضماف ثبات النتائج  لاختبارتدريب المختصيف والمعمميف عمى كيفية تطبيؽ ا
 .وتقميؿ التحيز البشري

 البحوث المقترحة:
  الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية عمى عينة مف التلاميذ  للاختبارالخصائص السيكومترية

 .دراسة مقارنة: في السعودية ومصر ذوي صعوبات التعمـ
 دراسة الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية:  لاختبارقياس التوافؽ الحركي والمعرفي مف خلاؿ ا

 .تجريبية
  دراسة تابة اليدوية: أدائي لقياس تأثير الوضعية الجسدية عمى جودة الك اختبارتصميـ

 .سيكومترية
 الأدائي لمهارات الكتابة اليدوية في تشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ:  لاختبارتطبيؽ ا

 .دراسة ميدانية
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 المراجع
(. مهارات الكتابة المناسبة لطلاب المرحمة الثانوية في ضوء الممارسات 1113. )عاشورأحمد حسف 

، كمية التربية، جامعة الباحة المممكة العربية ـ التربوية والنفسيةالمجمة الدولية لمعمو الدولية، 
 السعودية.

(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية الضبط الحركي في 1131أحمد حسف عاشور، ومحمد مصطفى محمد. )
تحسيف الكتابة اليدوية والاتجا  نحوها لدى تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي ذوي صعوبات 

  .41-3، (96)14، ية التربيةمجمة كم .التعمـ
 صعوبات القراءة والكتابة )النظرية والتشخيص والعلاج(.(. 1133) .وزيداف السرطاوي ،أحمد عواد

 .الرياض، دار الناشر الدولي
فاعمية برنامج تعميمي معتمد عمى الموسيقى لتحسيف (. 1139أروى بكر موسى، وهياـ موسى التاج. )

رسالة ماجستير غير منشورة(. )  ذوي صعوبات التعمـ في الأردفمهارات الكتابة لدى الطمبة 
 جامعة عماف العربية، عماف. 

مشكلات مهارات الكتابة لدى طلاب الصؼ  (.1138إسلاـ عطالله القرالة، وخمؼ عمي الصقرات. )
رسالة . )السادس مف وجهة نظر المعمميف وبناء برنامج تدريبي مقترح لمعالجة هذ  المشكلات

 ير غير منشورة(. جامعة مؤتة، مؤتة. ماجست
(. بناء برنامج تدريبي لتنمية الذاكرة العاممة لدى طلاب 1134إماـ محمد قزاز، ومحمود سمير عبيد. )

ذوي صعوبات الكتابة وقياس أثر  عمى مهارات الكتابة لديهـ الطلاب ذوي صعوبات 
 .314 -334(، 3)1جسر،  - مجمة المعهد الدولي لمدراسة والبحث .التعمـ

(. فاعمية استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية الصحؼ الحوارية 1134إياد حسيف أبو رحمة. )
اليدوية والإلكترونية في تنمية مهارات القراءة والكتابة الإبداعية والتفكير التأممي لدى طلاب 

 .371 -311، 11، عمجمة العموـ التربوية .المرحمة الثانوية بالطائؼ
أثر استراتيجية الكتابة التشاركية في تنمية مهارات التحدث والكتابة لدى (. 1119يماف محمد عمر. )ا

رسالة دكتوراة، كمية الدراسات التربوية العميا، جامعة عماف  طمبة المرحمة الأساسية في الأردف،
 العربية.

ممى في تنمية بعض مهارات فاعمية برنامج قائـ عمى المنحى التكا(. 1136إيماف نواؼ أبو دحروح. )
، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الكتابة لدى طالبات الصؼ الثالث الأساسى بغزة

 الإسلامية بغزة.
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(. فعالية برنامج تدريبي سموكي لتنمية المهارات الاجتماعية والحد مف 1111تامر محمد حجاب. )
المجمة المصرية لمدراسات  .التوحدصعوبات تعمـ الكتابة لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ 

 .318 -79 ،(336)11 النفسية،
أثر استخداـ استراتيجية الصحؼ الحوارية )  (.1119حسف عمي المبيضيف، وحمداف عمي نصر. )

الالكترونية واليدوية ( في تنمية مهارات الكتابة والاستيعاب القرائي لدى طلاب المرحمة الأساسية 
   غير منشورة(. جامعة عماف العربية، عماف.رسالة دكتورا) في الأردف

(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى استخداـ الإيماءات 1114ربا يحيى الفرا، وجميؿ محمود الصمادي. )
اليدوية والتقميد الصوتي الفونيمي في تحسيف مهارات المغة التعبيرية الكتابية لدى الطمبة مف ذوي 

 .631 -484، ممحؽ،9، مجالمجمة التربوية الأردنية .صعوبات تعمـ الكتابة في الأردف
(. تصور مقترح لعلاج العسر الكتابى عند تلاميذ الصؼ الثانى الإبتدائى، 1136شريهاف محمد فريد. )

 ، جامعة دمياط.73، ج مجمة كمية التربية بدمياط
ي في تنمية فعالية برنامج علاج (.1118الرضا القلاؼ، وعبدالناصر أنيس ع رمضاف. ) شهد عبد

رسالة ماجستير ) ئيات التعمـ بالصؼ الثالث الابتدامهارات الكتابة اليدوية لمتلاميذ ذوي صعوب
 غير منشورة(. جامعة الخميج العربي، المنامة.

(. فعالية برنامج قائـ عمى الوعي الفونولوجي في تحسيف مهارات الكتابة 1111شيريف حممي فراج. )
مجمة كمية  .الإعاقة الفكرية البسيطة المدمجيف مع أقرانهـ العادييفاليدوية لدى التلاميذ ذوي 

 .334 -86 ،44عالتربية بالإسماعيمية، 
عبدالعزيز السيد الشخص، عبدالرحمف سيد سميماف، محمد فؤاد حسنيف، و رحاب أحمد قطب. 

 مجمة .(. الخصائص السيكومترية لمقياس صعوبات التعمـ الأكاديمية لدى الأطفاؿ1111)
 .141 -134 ،71ع الإرشاد النفسي،

(. تقويـ الخصائص السيكومترية والدقة التشخيصية لمقاييس 1139عبدالمحسف بف رشيد المبدؿ. )
صعوبات التعمـ المستخدمة في البحوث العربية ومدى توظيفها لمتشخيص في مدارس التعميـ 

 .77 -44 ،341، ع41، سرسالة الخميج العربي .العاـ
(. فاعمية التدريس الفارقي في تحسيف مهارات الكتابة لدى الطلاب ذوي 1131س. )محمد حسف يون

                                 .844 -811 ،  (33)3، المجمة التربوية الدولية المتخصصة .  صعوبات التعمـ
لمرحمة (. الخصائص السيكومترية لمقياس التوافؽ الإجتماعى لدى تلاميذ ا1111محمد عاطؼ احمد. )

، 146، العدد 11، جامعة عيف شمس، المجمد مجمة كمية التربيةالإبتدائية ذوى صعوبات التعمـ، 
 فبراير الجزء الثانى.



 ميذ ذوي صعوبات التعمم الخصائص السيكومترية للاختبار الأدائي لميارات الكتابة اليدوية لدى التلا
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(. فعالية برنامج قائـ عمى العلاج الوظيفي لتحسيف مهارة الكتابة اليدوية لدى 1114مي أحمد رضواف. )
مجمة كمية التربية  .دية في المرحمة الابتدائيةالتلاميذ المتعسريف كتابيا المدمجيف بالمدارس العا

 .117 -113 ،(3)48في العموـ النفسية، 
صعوبات الكتابة  في(. الفروؽ 1137حسنيف محمد الكامؿ، والسيد عبدالحميد السيد. ) هبة أحمد أحمد،

، يةدراسات تربوية واجتماع .المرحمة الابتدائية فيبيف الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ والعادييف 
11(4)، 141- 187. 

(. أثر استخداـ الأنشطة الحسية لتنمية القدرة عمى الكتابة اليدوية لمحروؼ 1111هيثـ يوسؼ راشد. )
، مجمة العموـ التربويةالمتشابهة لدى ذوى صعوبات الكتابة في غرفة المصادر في الأردف، 

 .1، الجزء 1111(، اكتوبر4)13جامعة القاهرة، المجمد 
(. الخصائص التربوية والنفسية لذوي صعوبات التعمـ غير المفظية لدى 1136بدالكريـ. )وليد فتحي ع

، مجمة التربية الخاصة والتأهيؿ .عينة مف التلاميذ بمدارس الدمج وأقرانهـ بالمدارس العامة
1(31)، 3- 11. 

الحاسب وأثر  في  (. تصميـ برنامج لتعميـ الكتابة اليدوية والخط العربي عبر1131ياسر محمد السيد. )
 -349 ،(16)31، دراسات تربوية .تنمية المهارات الكتابية لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي
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