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 :الممخص
ميمي قائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في تحسيف ىدؼ ىذا البحث الكشؼ عف أثر برنامج تع

اكتساب ميارات القراءة الجيرية كالفيـ لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي، كاعتمد البحث عمى 
( طلبب، كقاـ الباحث َُالتصميـ التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة، كقد تككٌنت العينة مف )

في: )بطاقة ملبحظة، كاختبار الفيـ القرائي( كتحقٌؽ مف بإعداد مكاد الدراسة كأدكاتيا، كتمثٌمت 
عمى أفراد العينة عمى مدل خمسة أسابيع؛  ثٌـ طبٌقت بعدينا صدقيا كثباتيا. كتٌـ تطبيقيا قبمينا،

( بيف متكسط رتب 0,05كأظيرت النتائج : كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
قراءة الجيرية حسب التطبيقيف القبمي كالبعدم، درجات أفراد مجمكعة البحث في ميارات ال

" عمى الدرجة الكمية لميارات الأداء zككانت الفركؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغت قيمة" 
(؛ مما يعني الأثر الكبير 0,89( كبحجـ أثر) 0,005كبمستكل دلالة ) (2,807) القرائي

الجيرية، كما أظيرت كجكد فركؽ ذات  لمبرنامج التعميمي في تحسيف اكتساب ميارات القراءة
(( بيف متكسطات رتب مجمكعة البحث في ميارات الفيـ 0,05دلالة إحصائية عند مستكل )

القرائي حسب التطبيقيف القبمي كالبعدم، ككانت الفركؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغت 
( كبحجـ 0,005كل دلالة )كبمست (2,825" عمى الدرجة الكمية لميارات الفيـ القرائي ) "zقيمة 
(؛ مما يعني الأثر الكبير لمبرنامج التعميمي في تحسيف اكتساب ميارات الأداء في 0,89أثر )

  الفيـ القرائي.
 برنامج تعميمي، المسؤكلية، الحرية القرائية، القراءة الجيرية، الفيـ القرائي.: الكممات المفتاحية

 
 
 

                                                           

لتربية كمية ا -أستاذ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعد: عمي عوض محمد الغامدي /د* 
 ..المممكة العربية السعكدية -كالتنمية البشرية بجامعة بيشة



 أثر برنامج مقترح قائم عمى المسؤولية والحرية القرائية  
 في تحسين اكتساب مهارات القراءة الجهرية والفهم لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

 

ْ 

The Effect of a Proposed Program Based on Responsibility and Reading 

Freedom on Improving the Acquisition of Oral Reading and 

Comprehension Skills among Fourth-Grade Primary Students 

Dr. Ali Awad Mohammed Al-Ghamdi 

Assistant Professor of Arabic Language Curriculum and Instruction  

College of Education and Human Development - University of Bisha, 

Kingdom of Saudi Arabia 

Abstract: 
This study aimed to investigate the effect of an educational program 

based on responsibility and reading freedom in improving the acquisition 

of oral reading and comprehension skills among fourth-grade primary 

students. The study adopted a one-group experimental design, with a 

sample consisting of (10) students. The researcher developed the study 

materials and tools, which included an observation card and a reading 

comprehension test, and validated their reliability and consistency. The 

tools (pre- and post-test) were applied on the sample over a period of five 

weeks. The results showed statistically significant differences at the level 

of (0.05) between the mean ranks of the research group’s scores on oral 

reading skills according to the pre- and post-tests, with the differences 

favoring the post-test. The z value for the total score on reading 

performance skills was (2.807) at a significance level of (0.005) and an 

effect size of (0.89), indicating a significant effect of the educational 

program on improving the acquisition of oral reading skills. There were 

also statistically significant differences at the (0.05) level between the 

mean ranks of the research group in reading comprehension skills 

according to the pre- and post-tests, with the differences favoring the 

post-test. The z value for the total score on reading comprehension skills 

was (2.825) at a significance level of (0.005) and an effect size of (0.89), 

indicating a significant effect of the educational program on improving 

the acquisition of reading comprehension skills.       

Keywords: Educational Program, Responsibility, Reading Freedom, 

Oral Reading, Reading Comprehension           
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 مقدمة البحث:  
تعدُّ المٌغة ركيزة أساسية كقيمة جكىرية كبرل في حياة كؿ أمة؛ لأنيا الأداة التي تحمؿ 

كلمغة العربية فنكفه  الأفكار كتنقؿ المفاىيـ؛ فيتـ بذلؾ ركابط الاتصاؿ بيف أبناء الأمة الكاحدة.
ا ميارات المغة الكبرل، كىذه أربعة، ىي: الاستماع، كالتحدٌث، كالقراءة، كالكتابة التي ييطمؽ عميي

( إلى أفٌ 2006) لذلؾ يشير زايد الفنكف متصمة ببعضيا، ككؿُّ منيا يتأثر كيؤثر بالأخرل؛
القراءة مف أىـ الميارات التي ينبغي لمطالب اتقانيا؛ لصمتيا بجميع المكاد الدراسية، كلمكانتيا 

أفٍ يتقدـ في أم مادة مف المكاد إلٌا في الفيـ كالتفكؽ كالتحصيؿ العممي؛ إذ لا يستطيع الطالب 
إذا استطاع التمكف مف القراءة كميارتيا، ككنيا كسيمة مكصمة إلى الغاية المطمكبة، ككفى بيا 

نزؿ عمى النبي صمى ا﵀ عميو كسمٌـ، قاؿ تعالى اقرأ باسم رَبِّكَ الذي ﴿ :شرفان أنيا كانت أكؿ أمر و

  .]ُ: سكرة العمؽ[ ﴾خَلَقَ 
( أفٌ القراءة تعدُّ بالنسبة لمفرد نافذتو إلى محيطو، ككسيمتو لمتنمية 271، 2005كيرل مفمح 

الفكرية كالكجدانية، كما أنيا محطة لممتعة كالراحة النفسية في عصر اتصؼ بالتقمٌب في قيمو، 
كالسرعة في تغيراتو؛ مما يجعؿ الفرد دائـ التعرض لمضغط، أما بالنسبة لمجماعات فيي الأساس 

ي عميو الكحدة الفكرية للؤفراد، التي تيعدُّ منطمقان لمكحدة الشعكرية؛ كمف ثىّـَ فيي كسيمة الذم تبن
مف كسائؿ كحدة الجماعة، كركف أساسي مف أركاف تماسكيا كقكتيا، كمعيار محدد لمستكل 

 تقديميا.
لأمكر كنظران لأىمية القراءة عيدٌتٍ أساسان لمنشاط التعميمي كأصبح تعميميا في المدرسة مف ا

التي تحظى باىتماـ المربيف في أنحاء العالـ، كليا أىمية بالغة في المرحمة الابتدائية بكصفيا 
المدخؿ الطبيعي لمتعمـ ككسيمة تيسيٌؿ عددان مف أنكاع التعمٌـ، كتساعد المتعمٌـ عمى استذكار 

 (. 126، 2006دركسو كاستيعابيا بفاعمية، كتزيد مف فيمو لذاتو كللآخريف )عطا، 
 –مف حيث أىميتيا كأثرىا في التعميـ المغكم كغيره  –لذلؾ يجعؿ كثير مف المربيف لمقراءة 

مكانةن متميٌزة؛ لأنيا عماد الزاد الفكرم كالمغكم الذم يقصد إليو التعميـ، كلأنيا كذلؾ تتضمٌف 
 (. 141، 1984الكثير مف الاستعدادات كالأنشطة )ظافر، كالحمادم، 

( إلى إفٌ ميارات القراءة تتمثٌؿ في جانبيف: 95، 1988ر )السيد، كفي السياؽ ذاتو أشا
فسيكلكجي، كيشتمؿ تعرٌؼ الحركؼ كالكممات كالنطؽ بيا صحيحة، كالسرعة في القراءة  الأول

عقمي، كيتمثٌؿ في ثركة  الآخر:كحركة العيف في أثناء القراءة ككضعية القارئ. أمٌا الجانب 
ة كالمعاني البعيدة، كاستخلبص المغزل، كالتفاعؿ مع المقركء المفردات كفيـ المعاني القريب

 كنقده. 
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كمف خلبؿ القراءة يحدث جزء مف التعمـ الأكاديمي؛ لأفٌ القراءة ليست قدرة الطالب عمى 
فؾ تشفير الكممات بطلبقة كبدقة، بؿ أيضان القدرة عمى اكتساب المعنى مف خلبؿ النص الذم 

كعمى الرغـ مف أف اليدؼ  (Sideridis, Mouzaki, Simos & Protopapas,2006)يقرأه 
مف عممية القراءة ىك استخلبص المعنى مف النص، إلا أفٌ العديد مف العكامؿ يمكف أف تعيؽ 
فيـ القراءة لدل الطالب، مثؿ الفشؿ في معالجة المعمكمات بشكؿ استراتيجي كاستخداـ المعرفة 

الكعي لما كراء المعرفي بالتعمـ، كالمعرفة  الأساسية بشكؿ مناسب أثناء القراءة، كنقص
 ,Gersten, Fuchs)بالمفردات بنية النص العامة، كضعؼ الطلبقة في القراءة كقراءة سمبية 

Williams, & Baker,2001) . 

كتتنكٌع القراءة بيف القراءة الجيرية كالقراءة الصامتة، كقراءة الاستماع كلكؿ منيا مياراتيا 
كما تتنكٌع أغراضيا؛ فمنيا ما يككف لمدراسة، كمنيا ما يككف لمبحث كالاكتشاؼ، التي تتميٌز بيا، 

  كمنيا القراءة لممتعة كالتذكؽ، مثؿ: قراءة الشعر كالقصص كالركايات.
( نقلبن عف عبدالشافي أفٌ لمقراءة الجيرية مكانة متميٌزة في المرحمة َِِْلذلؾ أكرد عمي )

عممية التعميـ، فعف طريقيا تتـ عممية المذاكرة كالتحصيؿ الدراسي، الابتدائية، فيي أداة فعٌالة في 
كتسيـ في النمك العاـ لمتمميذ مف نكاحي متعدٌدة: تربكينا، كاجتماعينا، كلغكينا، كتمكف التمميذ مف 
خراج الحركؼ مف مخارجيا السممية، كما أنٌيا تساعد عمى ربط  النطؽ التصحيح لمكممات، كا 

  طبكعة، كييعدُّ النجاح كالسيطرة عمى مياراتيا مؤشران لتعمـ التمميذ تعمٌمنا مثمران.المعاني الرمكز الم
أمٌا الفيـ القرائي في المرحمة الابتدائية؛ فيك مف أىـ المفاىيـ التي ارتبطت بالنظرة إلى 

مشكمة لا طبيعة القراءة كمفيكميا؛ لأفَّ قراءةن بلب فيـ لا تيعدُّ قراءة بمفيكميا الصحيح، بؿ تيعد ُّ 
يمكف الاستيانة بيا خاصة كأنيا لابد كأف تمقي بظلبليا عمى فيـ كاستيعاب كؿ ما يقرأه التلبميذ 
في المكاد الدراسية جميعيا. كمف ىنا يأتي دكر المعمـ كالمدرسة كالأسرة كالمجتمع في كيفية 

 (.2021كالدسكقي، القياـ بتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية )حسف، 
( أفٌ الفيـ الجيد ىك الغاية مف تعميـ القراءة، فكؿ قراءة 106، 2007كيرل أبك الضبعاف )

لا تتكصؿ إلى الفيـ الجيد، كلا ترتبط بفيـ لما يقرأ تيعدُّ قراءة عاجزة، بؿ لا يمكف أفٍ نسمييا 
ساسي لمقراءة، سكاء أكانت قراءة في ضكء نظاـ التربية المعاصرة لمفيكميا، فالفيـ ىك الركف الأ

 صامتة أـ جيرية.
لذلؾ ييعدُّ " الفيـ أداة المتعمٌـ نحك التميٌز كالصدارة في مختمؼ المجالات، فمف يقرأ تاريخ 
ف أم  العمماء، كالفلبسفة العظاـ يجد أفٌ الصفة الجامعة بيف ىؤلاء جميعيـ؛ ىي الفيـ القرائي، كا 

ة أك الاجتماعية، أك السياسية لابد أف يقرأ كيفيـ" )يكنس، إنساف يحاكؿ أف يتصدل لمقيادة الفكري
2001 ،295.) 
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( في ىذا الجانب إلى أفٌ الفيـ القرائي ييعدُّ الغاية الأكلى مف 2018كتشير الزىراء )
القراءة كعنصران أساسيان لمتحصيؿ العممي، كتحقيؽ مستكل عاؿو مف الفيـ يتكقؼ عمى استخداـ 

 القراءة.  المتعمميف لاستراتيجيات
مما سبؽ تتضح مكانة القراءة الجيرية كالفيـ القرائي؛ حيث ييعدُّ اكتساب ميارتيما اساسان 

 ميمان في مسيرة الطالب التعميمية، كمنطمقان لتحصيمو التعميمي كبناء ثقتو بنفسو.
 مشكمة البحث: 

ةو عامة، عمى الرغـ مف اىتماـ المممكة العربية السعكدية بمكضكع تعميـ القراءة بصف
كالقراءة الجيرية كالفيـ القرائي بصفةو خاصة مف خلبؿ متابعة نمك الميارات المتعمقة بيما لدل 
الطلبب مف قبؿ كزارة التعميـ بصكرةو متكررة عف طريؽ إجراء اختبارات في المدارس؛ إلٌا أفٌ مف 

ذلؾ ما أشار إليو  يعمؿ في الميداف التربكم يممس ضعفان لدل طلبب المرحمة الابتدائية، كيؤكد
في  (PIRLSحكؿ نتائج مشاركة الطلبب في اختبار بيرلز ) (2022)القحطاني كالأحمدم،
( حيث كاف 2016(، كالمشاركة الثانية في الدكرة الرابعة عاـ )2011الدكرة الثالثة عاـ )

نٌفت المممكة العربية 430المتكسط العاـ لنتائج الطلبب في الاختبار ) السعكدية ( درجة؛ لذلؾ صي
( درجة. 475 -400عمى أثر ىذه النتيجة في المستكل الدكلي المنخفض الذم ييصنٌؼ مف )

كما أفٌ العديد مف الدراسات كذلؾ كشفت نتائجيا عف كجكد ضعؼو أك تدفو في تمؾ الميارات، 
(، كدراسة 2023(، كدراسة البمكشي )2022(، كدراسة صبح )2018) كمنيا دراسة العمكش

(، كتأكيدان لذلؾ قاـ الباحث بإجراء دراسة استطلبعية لأخذ آراء عدد مف معممي 2024) المزيف
لغتي الجميمة بالمرحمة الابتدائية حكؿ مستكل ميارات القراءة الجيرية كالفيـ القرائي لدل طلببيـ 

  فكانت إجابتيـ متفقة مع تمؾ النتائج.
لضعؼ أك التدني في ميارات كاستنادان إلى نتائج الدراسات السابقة التي كشفت عف ا

الرابع الابتدائي كالمرحمة الابتدائية بصفةو عامة عمى الرغـ مف  القراءة كالفيـ لدل طلبب الصؼ
الجيكد المبذكلة مف قبؿ الجيات التعميمية، كانطلبقان مف تكصيات بعض الدراسات التي أكٌدت 

 رائي، كمنيا دراسة رحاب كآخريفعمى تقديـ برامج لتحسيف ميارات القراءة الجيرية كالفيـ الق
( التي أكصت ب "خمؽ بيئة صفية مناسبة؛ لتنمية ميارات القراءة الجيرية كتشجيع 2018)

( التي تكصمت إلى نتائج انبثؽ عنيا تكصية 2022كدراسة العميرم )، التلبميذ عمى ممارستيا"
الابتدائية إلى ضركرة تنص عمى دعكة القائميف عمى تخطيط مناىج المغة العربية في المرحمة 

تخطيط الأنشطة التقكيمية في مقرر لغتي الجميمة لمصؼ الرابع الابتدائي في ضكء ميارات 
الفيـ القرائي، كأخٍذىان بمنطمقات التربية الحديثة التي بينيت عمى دافعية الطالب كدكره النشط في 

شراكو في التخطيط لذلؾ ، ظيرت الحاجة لبناء برنامج المكقؼ التدريسي كمباشرتو تعمٌمو بنفسو كا 
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تعميمي قائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في تحسيف اكتساب ميارات القراءة الجيرية كالفيـ 
لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي، كعمى ضكء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث في السؤاؿ 

 الرئيس التالي:
القرائية في تحسين اكتساب مهارات ما أثر برنامج تعميمي قائم عمى المسؤولية والحرية  

 ؟ القراءة الجهرية لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي
 كينبثؽ عف السؤاؿ الرئيس لمبحث الفرضيف التالييف: 

 فروض البحث: 
بيف متكسط رتب   (a≤ 0.05) لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الفرض الأول:

قبمي كالبعدم في بطاقة الملبحظة لميارات الأداء القرائي درجات مجمكعة الدراسة في التطبيؽ ال
 لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي كلصالح التطبيؽ البعدم.

بيف متكسط رتب  ((a≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  الفرض الثاني:
ي لدل طلبب الصؼ درجات مجمكعة الدراسة في التطبيؽ القبمي كالبعدم في اختبار الفيـ القرائ

 الرابع الابتدائي كلصالح التطبيؽ البعدم.
مدل كجكد أثر لمبرنامج التعميمي المقترح القائـ ىدؼ ىذا البحث، ىك معرفة  أهداف البحث:

في تحسيف اكتساب ميارات القراءة الجيرية كالفيـ القرائي لدل عمى المسؤكلية كالحرية القرائية 
كيتـ الكشؼ عف ىذا الأثر مف خلبؿ كجكد فرؽ بيف القياس طلبب الصؼ الرابع الابتدائي؛ 

  القبمي كالبعدم لعينة البحث.
 البحث مف خلبؿ:يمكف إبراز أىمية  أهمية البحث: 
 ترجع الأىمية النظرية لمبحث في ككنيا تأتي:  الأهمية النظرية، - أ

لعممية استجابةن لمتكجييات التربكية الحديثة التي تدعك إلى جعؿ المتعمٌـ محكر ا -ُ
التعميمية كذلؾ مف خلبؿ التدريب عمى المشاركة الفاعمة في التخطيط لتعمٌمو كتحمٌؿ 
مسؤكلية ذلؾ، كتمبية لمتكجيات الحديثة التي تنادم بالاىتماـ بتنمية القراءة كالفيـ 
القرائي لدل الطلبب، كبذلؾ تسيـ في إثراء المكتبة العربية فيما يتعمٌؽ بتنمية 

 كتحسيف اكتسابيا. الميارات المغكية
فتح المجاؿ أماـ بحكث مشابية تيتـ بتنمية ميارات القراءة الجيرية كالفيـ القرائي في  -ِ

 مقررات المغة العربية في بقية المراحؿ الدراسية.
إفادة معممي المغة العربية )لغتي الجميمة( لاستخداـ برنامج الحرية  الأهمية التطبيقية: -ب 

 يتـ تحسيف ميارات القراءة الجيرية كالفيـ القرائي لدل الطلبب. كالمسؤكلية القرائية؛ كي
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  حدود البحث:
 اقتصر البحث عمى الحدكد التالية: 

 : اقتصر البحث الحالي عمى: الحدود الموضوعية
 ميارات القراءة الجيرية المحددة في بطاقة الملبحظة )الأداء القرائي(.   -ُ
 لمستكل )الحرفي، الاستنتاجي(.ميارات الفيـ القرائي لدل الطلبب في ا -ِ
النصكص القرائية التي يحددىا الطلبب بالاتفاؽ فيما بينيـ لكؿ مجمس مف كتاب لغتي  -ّ

 الجميمة لمصؼ الرابع الابتدائي.
 عينة قصدية مف طلبب الرابع الابتدائي. الحدود البشرية:
 .ق1444 طيبًؽى ىذا البحث في الفصؿ الدراسي الثالث مف العاـ الحدود الزمانية:
التابعة لمكتب التعميـ بترج التابع لإدارة  تـ التطبيؽ بمدرسة جلبف الابتدائية الحدود المكانية:
 التعميـ بمحافظة.

  مصطمحات البحث:
مجمكعة مف الأنشطة المنظمة، كالمترابطة ذات الأىداؼ ىك " (:The programالبرنامج ) -

نمية ميارات أك يتضمٌف سمسمة مف المحددة كفقان للبئحة أك خطة أك مشركع، بيدؼ ت
المقررات، ترابط بيدؼ عاـ أك مخرج نيائي. كما يعرؼ بأنو مقررات في فرع معيف مف 

 (.74، 2003)شحاتة، كالنجار،  الدراسة لو أنشطة متنكعة لتحقيؽ أىداؼ محددة"
فييا  بأنٌو مجمكعة أنشطة ذات أىداؼ محدٌدة يتحمٌؿويُعرّف الباحث البرنامج إجرائياً:  

طالب الصؼ الرابع الابتدائي مسؤكلية اختياره النص القرائي مف الكتاب كالاعتماد عمى نفسو 
في الاستعداد لقراءتو جيريان أماـ زملبئو داخؿ الفصؿ لتقييمو كالحكـ عمى مستكل إتقانو كفؽ 

  بطاقات تقكيـ معدٌة لذلؾ.
ب )عينة الدراسة( المسؤكلية في بأنٌيا تحمٌؿ الطلبويُعرّف الباحث لمسؤولية إجرائياً: 

التخطيط لاختيار نص قرائي محدٌد كالاستعداد لقراءتو جيريان أماـ زملبئو كتقبٌؿ تقكيـ زملبئو 
 لمستكل قراءتو كالمشاركة في تقكيـ زملبئو كالحكـ عمى مستكل قراءاتيـ الجيرية.

أف يدرٌب نفسو عمى  حرية الطالب في اختيار النص القرائي الذم يرغبالحرية القرائية:  -
 قراءتو لممشاركة بو في مجمس القراءة. 

بأنٌو جمكس الطلبب داخؿ الصؼ عمى شكؿ ويُعرّف الباحث مجمس القراءة إجرائياً: 
 مجمس كقبؿ بدء الجمسة يختار الطلبب أحدىـ رئيسان لمجمسة. 
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فييا ترجمة  ( بأنيا: " تمؾ العممية التي تتـ84، 2005عرٌفيا البجة )القراءة الجهرية:  -
الرمكز الكتابية إلى ألفاظو منطكقة، كأصكاتو مسمكعةو، متباينة الدلالة حسب ما تحمؿ مف 

  معنى". كىذا التعريؼ الذم اعتمده ىذا البحث إذ إنو يحقؽ أغراضو.
ييعرٌؼ الفيـ القرائي بأنٌو " عممية تفكير  Reading Comprehension الفهم القرائي -

قارئ كالنص كالسياؽ، كالفيـ عممية استراتيجية تمكف القارئ مف متعددة، كتفاعؿ بيف ال
استخلبص المعنى مف النص المكتكب، كىك عممية معقدة تتطمٌب التنسيؽ لعدد مف مصادر 

 (. 232، 2003المعمكمات ذات العلبقة المتبادلة" )شحاتو كالنجار، 
اءة النص المكتكب كالتفاعؿ معو : بأنو القدرة عمى قر ويُعرّف الباحث الفهم القرائي إجرائياً  

 كمعالجتو كفيـ معناه، كييقاس الفيـ القرائي.
 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري: -أولاً 
  :القراءة الجهرية -المبحث الأول- أ

 مفهوم القراءة: 
ميمة،  تيعدُّ القراءة مف مجالات النشاط المغكم المتميٌز لدل المتعمٌـ، إذ ىي كسيمة اتصاؿ 

كنافذة يصؿ مف خلبليا المتعمٌـ عمى المعارؼ كالحضارات المختمفة، حيث تسيـ في تطكير 
شخصيتو، كما أنيا كسيمة مف كسائؿ الرقي كالنمك الاجتماعي كالعممي، فبكاسطتيا يشبع المتعمٌـ 
مٌـ حاجاتو كينمي فكره كعكاطفو، كيثرم خبراتو بما تزكٌده مف أفكار كآراء، فينطمؽ في التع

المستمر الذم أضحى ضركرة لمكاكبة التطكٌر العممي كالتكنكلكجي، كالتكيؼ الشخصي مع 
 .لحاصمة، كتكسيع مدل رؤيتو للؤمكرالمتغيرات السريعة كالمستحدثات العصرية ا

 (.2، 2016)نبيمة، 
أف  (352، 1983كقد تطرٌؽ الكثير مف التربكييف إلى مفيكـ القراءة؛ حيث يرل مجاكر) 
القراءة يمثؿ كحدة متكاممة تتمثؿ في: نطؽ الرمكز كفيميا، كتحميؿ ما ىك مكتكب كنقده، مفيكـ 

كالتفاعؿ معو، كالإفادة منو في حؿ المشكلبت، كالانتفاع بو في المكاقؼ الحيكية، كالمتعة 
( فيرل أف مفيكـ القراءة يعني؛ فيـ المادة 112، 1984النفسية بالمقركء. كأما )مدككر ،

تحميميا كتفسيرىا كنقدىا في ضكء الخبرات السابقة لمقارئ كتقكيميا. كذكر )كالي، المقركءة ك 
( بأف القراءة ىي عممية التعرٌؼ عمى الرمكز المطبكعة كنطقيا نطقان صحيحان 1998،214

( بأنيا: عممية مستمرة تؤدم كظيفة ميمة 120، 2003كفيميا. كقد عيرٌفت القراءة عند )الخميفة،
بمفيكميا الحديث تعني تعرؼ الكممات، كالنطؽ بيا، كفيـ المقركء، كنقده،  في الحياة؛ فيي

 كتكسيع الخبرات، كالإفادة منيا في الحياة اليكمية، كحؿ المشكلبت، كتحقيؽ المتعة النفسية.
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 كمف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف مفيكـ القراءة:
    القراءة كحدة متكاممة. -
 كتحميمو، كتفسيره، كنقده.القراءة تعني فيـ المقركء،  -
القراءة عممية مركٌبة تشترؾ فييا حاسة البصر، كالدماغ، كأعضاء النطؽ. مما يعني بأف  -

عممية القراءة سمسمة مف العمميات المتتالية، كتحتاج إلى كثير مف المراف، كالدٌربة، الأمر 
راح برنامج قائـ الذم جعؿ الباحث يفكٌر فيما يمكف أف يسيـ في تحقيؽ ذلؾ؛ فقاـ باقت

عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في تحسيف اكتساب ميارات القراءة الجيرية كالفيـ لدل 
 .طلبب الصؼ الرابع الابتدائي

 القراءة الجهرية:
تيعدُّ القراءة الجيرية صعبة إذا ما قيست بالقراءة الصامتة؛ ذلؾ؛ لأف القارئ فييا يبذؿ  

دراؾ المحتكل  -حاطة عند ممارستيا جيدنا مضاعفنان، فيك ممزـ بالإ بجانب استيعاب المعنى، كا 
مراعاة التمفٌظ السميـ كإخراج الحركؼ مف مخارجيا، كسلبمة بنية الكممة، كضبط أكاخرىا،  -

إضافة إلى تمثيؿ المعنى بتنغيـ الصكت، كىي بالتالي تحتاج إلى كقت أطكؿ مف القراءة 
 لمتنفس. الصامتة ككف القارئ مضطران إلى التكقؼ

( أفٌ القراءة الجيرية ىي التي ينطؽ القارئ 65، 2003كلذلؾ يرل عاشكر كالحكامدة ) 
خلبليا بالمفردات كالجمؿ المكتكبة صحيحة في مخارجيا مضبكطة في حركاتيا مسمكعة في 

 أدائيا معبٌرة عف المعاني التي تضمنتيا. 
لكممات كالنطؽ بيا، كلكنيا لا تقتصر كتعتمد القراءة الجيرية في المقاـ الأكؿ عمى تعرٌؼ ا 

عمى ذلؾ فقط؛ بؿ تتعدٌل التعرٌؼ كالنطؽ إلى التفاعؿ مع النص المقركء؛ فالقارئ لابد أف يفيـ 
النص فيمنا مباشرنا حتى يعبٌر عف معنى ما يقرأه، كما أف القراءة الجيرية تتطمٌب تنكٌع الصكت 

 (.25، 2014ض الكاتب )أحمد كآخركف، )النٌبر كالتنغيـ(؛ تبعنا لممادة المقركءة كغر 
كتحتؿ القراءة الجيرية أىميةن كبيرة لدل طلبب المرحمة الابتدائية، إذ إنيا تمثؿ الطريؽ  

السميـ لإتقاف ميارات تعرٌؼ الكممات كتقكيـ نطؽ الطلبب، كالكسيمة لإفياـ المستمعيف ما 
و مف مشاعر كأحاسيس )عمي تتضمٌنو المادة المقركءة مف معمكمات كأفكار كنقؿ ما تشمم

 (. 215، 2015كالحربي، 
كتمثٌؿ الصفكؼ العميا نياية المرحمة الابتدائية، لذا ييتـ المعممكف بتنمية ميارات القراءة  

الجيرية كالكتابة اليجائية لدل ىؤلاء الطلبب قبؿ التحاقيـ بالمرحمة الإعدادية، خاصةن أفٌ الكثير 
ف ضعؼ ميارات القراءة الجيرية كالكتابة اليجائية، لذلؾ مف تلبميذ تمؾ الصفكؼ يعانكف م

يحرص المعممكف عمى تدريب الطلبب في ىذه المراحؿ عمى التقاط الرمكز بالعيف، ثـ تحكيميا 
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خلبؿ الجير  إلى ألفاظ منطكقة كأصكاتو مسمكعة متباينة الدلالة حسب ما تحمؿ مف معنى مف
ا بما يتفؽ مع نظاـ   -292، 2020المغة الصكتي كالنحكم كالدٌلالي )سيؼ، بيا استخدامنا سميمن

293 .) 
 والقراءة الجهرية في المرحمة الابتدائية تهدف إلى:  
 تدريب التلبميذ عمى صحة الأداء كمراعاة علبمات الترقيـ، مف فكاصؿ كنقط. .ُ
 تحسيف الطلبقة كالدٌقة في القراءة الصامتة، لأف تعمٌـ القراءة في المرحمة الصامتة في .ِ

المرحمة الابتدائية يستمزـ استعماؿ القراءة الجيرية، لتككيف ميارات تعرٌؼ الكممة كأصكات 
دراؾ مدلكلاتيا.   الحركؼ كا 

 تنمية قدرات التمميذ الفكرية كالتعبيرية.  .ّ
إتقاف النٌطؽ كالأداء كتمثيؿ المعنى، لأف الأداء الصكتي في القراءة يتحسٌف بالتدريب  .ْ

 (.404، 2021)فياض، 
 لقراءة الجهرية وأهميتها في لمطلاب في المراحل الأساسية:  دور

 لمقراءة الجهرية أهمية ومزايا تتمثّل في الجوانب التالية:  
تقاف  الجانب التربوي -أ تيعدُّ القراءة الجيرية، أفضؿ الكسائؿ لإجادة النطؽ كتمثيؿ المعنى، كا 

ي خير أداة لتشخيص عيكب النطؽ الأداء، كبخاصة في المراحؿ الأساسية الدنيا، كلذلؾ في
صلبح الخمؿ الذم يعترم ألسنتيـ، كىي  عند الأطفاؿ، فيتسنى لممعمميف محاكلة العلبج، كا 
كسيمة مساعدة في الصفكؼ العميا عمى تذكؽ الأدب، كفكؽ ىذا، فيي كسيمة التلبميذ في 

لمكاقؼ لا بد تحصيؿ المكاد الأخرل، كفي عممية التثقيؼ إضافة إلى أف ىناؾ كثيران مف ا
فييا مف القراءة الجاىرة، كقراءة الشعر، كفي مجاؿ الإذاعة المدرسية، كالمحاضرات، كقراءة 

 الأخبار، كلإفادة الآخريف ك...إلخ.
: القراءة الجيرية مدعاة لإشباع كثير مف أكجو النشاط عند التلبميذ، فيي الجانب نفسي -ب

كيستريح، كبخاصة عندما يدرؾ نجاحو  تحقٌؽ ذاتو عندما يستمع إلى صكتو، فيطرب لو
كثيره  فييا، كحينما يممس أف الآخريف يستمعكف إلى صكتو، فيثنكف عميو كليذا السبب يعمٌؿ ي
مف المربيف إصرارىـ عمى أف تككف القراءة في المرحمة الأساسية الدنيا كميا أك معظميا 

 قراءة جيرية. 
راءة الجيرية تكسب الأطفاؿ الجرأة ( إلى أف القَِِْكفي ىذا السياؽ أشارت عمي، )

كالشجاعة كالثقة بالنفس عند القراءة لأقرانيـ كىذه الثقة تحسيف لاحتراـ الذات كيزيد ذلؾ مف 
 ثقتيـ بأنفسيـ كقدراتيـ.
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تحقٌؽ القراءة الجاىرة لمتلبميذ فرصة التدريب عمى مكاجية الآخريف  الجانب الاجتماعي: -جػ
خجؿ عف نفكسيـ، كزيادة الثقة لدييـ بالإضافة إلى ككنيا مما ينجـ عنو نبذ الخكؼ كال

كسيمة مف كسائؿ إعداد التمميذ لمحياة، كالقدرة عمى المشاركة في المناقشة، كبالتالي الإسياـ 
  (.85-84، 2005في حؿ المشكلبت )البجة، 

جادة الأداء،   كنستخمص مما سبؽ أف القراءة الجيرية كسيمة ميمة لإتقاف النطؽ، كا 
تمثيؿ المعنى، لاسيما في الصفكؼ الأكلى، كما أنيا كسيمة لمكشؼ عف أخطاء التلبميذ في ك 

النطؽ، فيتسنى علبجيا. كىي أيضان تساعد في الصفكؼ العميا عمى تذكؽ الأدب بتعرٌؼ نكاحي 
الانسجاـ الصكتي كالمكسيقا المفظية. كىي كسيمة لتشجيع التلبميذ ذكم الخكؼ كالتييب، 

ة بأنفسيـ لمكاجية الجماىير، كالحديث إلى الجماعة، كالمشاركة بفاعمية في مناحي لاكتساب الثق
 الحياة كمناشطيا الاجتماعية. 
 مهارات القراءة الجهرية: 

 تتمثؿ أبرز ميارات القراءة الجيرية في الآتي: 
كتتكفر الطلبقة في القراءة مف خلبؿ النطؽ الصحيح لمكممات كسرعة  مهارات الطلاقة:-ُ

اءة كالتنغيـ الصحيحيف، كتيعدُّ الطلبقة في القراءة، كىي إحدل الميارات المغكية الإدراكية؛ القر 
مؤشرا ميمان عمى القراءة الناجحة؛ كييقاؿ إفٌ القراءة بطلبقة تساىـ في فيـ النص بشكؿ 
أفضؿ مف قبؿ القارئ كالمستمع؛ كتشمؿ ميارات الطلبقة قراءة سمسة كصحيحة كنزيية 

 .مناسبة، كتتطمب مزيجان متناسقان مف ميارات الدقة كالسرعة كالنىظـلمنص بسرعة 
 (Celebi & Borekci, 2020, 101) 

كيعد النطؽ أحد الميارات الميمة لمقراءة الجيرية التي ينبغي تعمميا لزيادة  مهارات النطق: -ِ 
ف عند التعبير ميارة التكاصؿ، كيمنح النطؽ الكاضح لممتحدثيف، القدرة عمى أف يككنكا كاثقي

عف أنفسيـ كالإشارة إلى أنفسيـ في التكاصؿ مع الآخريف، في حيف أف النطؽ الخاطئ 
 .(Nurani & Rosyada, 2015, 109سيؤدم إلى سكء فيـ بينيـ )

كمف ميارات النطؽ التي يجب عمى المعمـ أف يدرب الطلبب عمييا: قراءة الحركؼ  
ى قراءة الكممات المنكنة بالفتح كالضـ كالكسر، كتقديـ بحركاتيا القصيرة كالطكيمة، كتدريبيـ عم

الأمثمة لمتمييز بيف أنكاع الحركات كالتنكيف كالتفرقة بينيـ، كما ينبغي عمى المعمـ أف يقدـ 
لمطلبب أمثمة لمتفرقة بيف الياء كالتاء المربكطة كنطقيا نطقان سميمان، كتدريبيـ عمى نطؽ السككف 

عطائيـ نصكصان لقراءتيا جيريان كالكالشدٌة كالتفرقة بيف اللب تحقؽ مف مدل ـ الشمسية كالقمرية، كا 
 (. 2021العامرم، استيعابيـ كتعمميـ )
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كلميارات الأداء أىمية كبيرة في إتقاف القراءة الجيرية، لذلؾ ينبغي لممعمـ أف  مهارات الأداء:-ِ
خاصة حسب إمكانياتو، يضع الطالب رمكزان تعينو عمى القراءة الجيرية بصكةو سريعة كتككف 

كذلؾ ينبغي عمى الطالب أف ينظـ حركة العينيف لإبصار أكبر عدد ممكف مف الكممات، 
كالتنكيع في استخداـ الحكاس في درجة عمك الصكت كانخفاضو، كالقدرة عمى سبؽ العيف 
للؤماـ لما يقرأ مف كممات أك عبارات، كالتنكيع في حركات اليد أثناء القراءة، كالإحاطة 
بكظيفة علبمات الترقيـ مما يساعد عمى زيادة السرعة في القراءة، كالتمرس عمى تككيف 

، 2014الخرائط الذىنية لما يقرأ، كالاتساـ بالمركنة كالتحكـ في سرعة كبطء القراءة )عبده، 
238- 239 .) 

 :الفهم القرائي -المبحث الثاني- ب
ما يقرأه الفرد بصمت أك بصكت عاؿ يعرٌؼ الفيـ القرائي معجميا بأنو: القدرة عمى فيـ  

( بأنو عبارة عف عمميات التفكير 397، 1983(. كعرفو )مجاكر، 17، 2015)أبك الديار، 
التي تحاكؿ فؾ الرمكز المكتكبة. كما عرؼ الفيـ القرائي بأنو: اكتساب الطالب القدرة عمى فيـ 

قده، كتذكقو، كاستحداث معرفة المقركء فيما حرفيا، كاستنتاج معانيو الضمنية، كالقدرة عمى ن
( بأنو: 84، 2012(. كعرفو كؿ مف )شحاتو كالسماف، 62، 2011جديدة إليو )البصيص، 

عممية عقمية معرفية يصؿ بيا القارئ إلى معرفة المعاني التي يتضمنيا النص المقركء نثرا كاف 
الكممات كالجمؿ كالفقرات أـ شعرا اعتمادا عمى خبراتو السابقة، كذلؾ مف خلبؿ قيامو بالربط بيف 

ربطا يقكـ عمى عمميات التفسير، كالمكازنة، كالتحميؿ، كالنقد، كيتدرج في مستكيات تبدأ بالفيـ 
الحرفي لمنص كتنتيي بالفيـ الإبداعي لو حتى يتمكف مف بناء المعنى مف النص مف خلبؿ 

 تفاعمو معو. 
حيث عدٌكا، عممية نشطة يهبنى مف كاتفؽ العديد مف الباحثيف في تعريفيـ لمفيـ القرائي  

خلبليا القارئ المعنى متعمدان عمى خبرتو السابقة، كتتضمف ىذه العممية أكبر مف التعرؼ عمى 
الرمكز المكتكبة مف كممات كجمؿ، حيث تتطمب مف القارئ القياـ بإجراء ترابطات كاستنتاجات 

 (.40، 2015بناءن عمى معمكمات النص مف )عبدا﵀، 
فأكردت نقلبن عف حراحشة أفٌ مستكل الفيـ المباشر  (190- 189، 2022)قثامي أمٌا ال 

يحظى بأىمية كبرل لممرحمة الابتدائية، نظران لحاجة الطمبة إلى تطكير ثركتيـ المغكية، كاكتساب 
مزيد مف المفردات كالمرادفات، كاكتشاؼ العلبقة بيف بيف الكممات المتضمنة في النص 

ـ إلى التدريب عمى ميارة تذكر التفاصيؿ كالأحداث مف النصكص بالإضافة إلى حاجتي
المقركءة، كييعدُّ ىذا المستكل ىك الأساسي الذم يبني عميو بقية المستكيات الأخرل، فالطمبة إذا 
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لـ يستطيعكا الفيـ المباشر لمنص فمف يستطيعكا أف يقكمكا بعممية الاستنتاج أك التذكؽ أك النقد 
 ع. أك النقد أك الإبدا

كفيما يتعمٌؽ بمستكل الفيـ التفسيرم )الاستنتاجي(؛ فإنٌو يعمؿ عمى تدريب الطمبة عمى  
لى فيـ ما بيف  استنتاج العلبقات بيف الأفكار المذككرة في النص كالالماـ بالأفكار الأساسية، كا 
ان السطكر كمعرفة اليدؼ مف النص كقدرتيـ عمى التمخيص، كتمكف أىميتو في ككنو مؤشران قكي

عمى الفيـ العميؽ، بحيث يساعد ىذا المستكل الطمبة عمى حفظ المعمكمات في الذاكرة طكيمة 
 المدل. 

كمف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف الفيـ القرائي ىك القدرة عمى فيـ ما يقرأه الفرد صامتان 
، كييشار إليو كذلؾ بأنٌو عبارة عف عمميات تفكير لفؾ الرمكز المكتك  بة، كالفيـ أك بصكتو عاؿو

القرائي بتكصيؼو آخر، ىك القدرة عمى الفيـ كالاستنتاج كالنقد كالتذكؽ، كالتي يطمؽ عمييا 
 مستكيات الفيـ القرائي. 

 :الدراسات السابقة -اثانيً  
  :دراسات تتعمق القراءة الجهرية -المحور الأول 
ة في تنمية ( دراسة ىدفت تعرٌؼ فاعمية استراتيجية النمذج2018أجرل الجعفرم )  

ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، كلتحقيؽ ذلؾ؛ تّـَ استخداـ المنيج 
( طالبان مف المدارس 73التجريبي، كاختيار عينة مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي عددىا )

تجريبية، ) ت بطريقة عشكائية إلى مجمكعتيفالابتدائية بمكتب التعميـ بقطاع المظيمؼ؛ تكزٌع
باستخداـ استراتيجية  كضابطة(، حيث درست المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة ، كالتجريبية

النمذجة، كتّـَ استخداـ البطاقة أداةن لمدراسة بعد التحقٌؽ مف صدقيا كثيابيا، كتـ تطبيقيا قبميان 
( 0,05عند مستكل )كبعديان عمى المجمكعتيف، ككشفت النتائج عف كجكد فركؽ دالة إحصائيان 

بيف متكسطي درجات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية في أداء 
 النطؽ الصحيح كالتعرٌؼ كالأداء المعبر كالطلبقة(. ) ميارات
( فحص التعرؼ عمى مكاقؼ الأطفاؿ تجاه (Ledger & Merga, 2018 كتناكلت دراسة 

رسة كالمنزؿ؛ كتككف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب المدارس ممارسات القراءة الجيرية في المد
( طالبان كعدد 220الابتدائية كمعممييـ كأكلياء أمكرىـ في غرب أستراليا؛ كاشتممت العينة عمى )

مف المعمميف كأكلياء الأمكر؛ كاعتمد الباحثاف عمى المنيج متعدد الأساليب القائـ عمى الاستبانة؛ 
مف النتائج، كاف أىميا، كجكد مكاقؼ إيجابية لدل الطلبب تجاه  كأظيرت الدراسة العديد

  ممارسات القراءة الجيرية في المدرسة كالمنزؿ بدرجة ضعيفة.
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تعرٌؼ أثر استخداـ الاستراتيجية التذكرية لتعمٌـ  ( التي ىدفت2019كفي دراسة أحمد ) 
لبميذ الصؼ السادس الابتدائي، المغة العربية في تحسيف ميارات القراءة الجيرية كالكتابة لدل ت

كتّـَ إعداد دليؿ لممعمـ لتنفيذ الأنشطة القائمة عمى الاستراتيجية التذكرية لتعمـ المغة، كما أعدٌ 
الباحث اختبار القراءة الجيرية، كبطاقة ملبحظة أداء التلبميذ في القراءة الجيرية كاستخدـ 

( تمميذان كتمميذة مف تلبميذ 20قكاميا ) الباحث المنيج التجريبي، ، كتـ التطبيؽ عمى عينة
الصؼ السادس الابتدائي، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل 

( بيف متكسطي درجات التطبيؽ القبمي، كمتكسطي درجات التطبيؽ البعدم لبطاقة 0,05)
نشطة المغكية القائمة عمى ملبحظة الأداء في القراءة الجيرية؛ مما يدؿ عمى فعالية استخداـ الأ

الاستراتيجية التذكيرٌية لتعمـ المغة العربية في تحسف الضعؼ في ميارتي القراءة الجيرية كالكتابة 
 لدل التلبميذ. 

( دراسة ىدفت إلى تعرٌؼ فاعمية برنامج قائـ عمى 2020كفي السياؽ ذاتو أجرل سيؼ، ) 
لجيرية كالكتابة اليجائية لدل تلبميذ المرحمة مدخؿ التحميؿ اليجائي لتنمية ميارات القراءة ا

الابتدائية. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة أعدَّ الباحث برنامجان قائمان عمى مدخؿ التحميؿ اليجائي، 
كبطاقة ملبحظة لأداء الطلبب في اختبار القراءة الجيرية، كما أعدَّ كذلؾ اختبار الكتابة 

ذنا مف تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة ( تممي66اليجائية. كتككٌنت عينة البحث مف )
( تمميذنا، 33) الأزىار الابتدائية بمحافظة المنيا، كزٌعت عشكائيان في مجمكعتيف: تجريبية

( تمميذنا، كتـ تطبيؽ الاختباريف قبمينا عمى تلبميذ المجمكعتيف، كدرست المجمكعة 33كضابطة)
ؿ التحميؿ اليجائي، أمٌا الضابطة؛ فدرست بطريقة التجريبية باستخداـ البرنامج القائـ عمى مدخ

المعمـ المعتادة، كبعد التطبيؽ البعدم لأدكات الدراسة؛ كشؼ التحميؿ الإحصائي عف كجكد 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء المجمكعتيف في القياس البعدم لاختبارم القراءة الجيرية، 

؛ بما يؤكد فاعمية البرنامج القائـ عمى مدخؿ كالكتابة اليجائية لصالح المجمكعة التجريبية
التحميؿ اليجائي في تنمية ميارات القراءة الجيرية كالكتابة اليجائية لدل تلبميذ المرحمة 

   الابتدائية.
( بإجراء دراسة كاف ىدفيا الكشؼ تأثير استخداـ (Dizon & Sanchez, 2020 كقاـ 

نة مختارة مف طلبب الصؼ السابع في إحدل النمكذج الانتقائي عمى أداء القراءة لدل عي
تقسيمات المدارس في كسط لكزكف بدكلة الفمبيف. استخدـ المنيج التجريبي ذم الصميـ شبو 
التجريبي، كتٌـ تطبيؽ الدراسة عمى مجمكعتيف: ضابطة كتجريبيو، كبعد إجراء التجربة، كانت 

قراءة لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة أىـ النتائج التالية: إف ىناؾ فرقان كبيران بيف أداء ال
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فٌ أداء القراءة لممجمكعة التجريبية كاف أفضؿ مف  قبؿ كبعد استخداـ النمكذج الانتقائي. كا 
 المجمكعة الضابطة بعد استخداـ النمكذج الانتقائي. 

( دراسةن ىدفت إلى تعرؼ أثر استراتيجية ليد في تنمية 2021كأجرل كذلؾ العزاكم ) 
رات القراءة الجيرية عند تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، كلتحقيؽ أىداؼ البحث استخدـ ميا

الباحث المنيج التجريبي، كتمثمت أداة الدراسة في إعداد اختبار تحصمي؛ تـ التأكد مف صدقو 
( 0,05) كثباتو، كبعد تطبيؽ الاستراتيجة كشؼ النتائج عف كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند

سطي المجمكعة التي درست باستراتيجية ليد كبيف متكسط درجات المجمكعة الضابطة بيف متك 
فيـ المقركء، صحة ) المياراتُالتي درست بالطريقة التقميدية )الاعتيادية( بالتحصيؿ في 

  مجتمعة لصالح المجمكعة التجريبية. (القراءة، سرعة القراءة
عف الميارات القراءة الجيرية مف  ( فكاف ىدفيا الكشؼ2021كأمٌا دراسة، شنتكؼ )  

خلبؿ دراسة ميدانية، تتمثٌؿ في قراءة نص صغير مف طرؼ تلبميذ الطكٌر الرابع في مدرسة 
ابتدائية بمدينة تممساف، كذلؾ بتتٌبع الميارات، كرصد عدد الأخطاء، ثٌـ احتساب الدرجة التي 

مدل إتقاف المتعمٌـ ليذه تحصٌؿ عمييا كؿ متعمٌـ. كتكمف أىمية ىذا المكضكع في معرفة 
الميارات التي يفترض أنو قد اكتسبيا في الطكريف الثاني كالثالث مف المرحمة الابتدائية، 

 كاكتشاؼ الميارات التي لازاؿ يعاني النقص كالضعؼ فييا.
دراسة ىدؼ لمكشؼ عف تأثير برنامج استراتيجيات التعمـ  ((Farag ,2022كما أجرل  

كيب لتحسيف ميارات القراءة لدل طلبب المرحمة التحضيرية في المغة الذاتي القائـ عمى ال
( طالبنا مف الصؼ الثاني الإعدادم مف 60الإنجميزية كمغة أجنبية؛ كاختيرت عينة مككٌنة مف )

مدرسة رياض الصالحيف الخاصة بمدينة المنصكرة، بمحافظة الدقيمية بمصر، كاعتمدت الدراسة 
( 30) بي حيث كانت ىناؾ مجمكعتاف: مجمكعة تجريبية مككنة مفالتصميـ البحثي شبو التجري

( طالبان؛ تـ تعميميـ 30) مككٌنة مف= طالبان تٌـ تعميميـ كفؽ البرنامج المقترح، كمجمكعة ضابطة
كفؽ الطريقة العادية. كاستخدـ الباحث أدكات متعدٌدة، ككانت أىـ النتائج: تفكؽ المجمكعة 

  ابطة في ميارات القراءة.التجريبية عمى المجمكعة الض
( أجرت دراسةن ىدفت إلى تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ 2024أمٌا معير ) 

الصؼ الرابع الابتدائي المتأخريف قرائيان، ذلؾ مف خلبؿ استخداـ نمكذج فارؾ. كلتحقيؽ ىدؼ 
دكاتيا في إعداد دليؿ الدراسة استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، كتمثمت مكاد الدراسة كأ

عداد VARKلممعمـ لتدريس نمكذج فارؾ ) ( لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي المتأخريف قرائيان، كا 
اختبار تشخيص التأخر في ميارات القراءة الجيرية اللبزمة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي 

)عينة الدراسة(. ل ىؤلاء التلبميذالجيرية لدالمتأخريف قرائيان، ككذلؾ إعداد اختبار ميارات القراءة 
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أمٌا العينة؛ فتـ اختيارىا مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي المتأخريف قرائيان، كتكزيعيا عمى 
مجمكعتيف )تجريبية/ ضابطة(، كبعد تطبيؽ الاختبار القبمي عمى المجمكعتيف، كتطبيؽ نمكذج 

جمكعة الضابطة بالطريقة ( عمى المجمكعة التجريبية؛ في حيف درست المVARKفارؾ )
( VARKالمعتادة لممحتكل المقرر؛ تكصمت الباحثة إلى نتائج مف أىميا: فاعمية نمكذج فارؾ )

 في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ الصؼ الرابع المتأخريف قرائيان.
 :دراسات تتعمق بالفهم القرائي -المحور الثاني 

ىدفيا الكشؼ عف فاعمية برامج إلكتركني لتنمية ( دراسة 2017كما أجرل المصرم ) 
ميارتي السرعة كالفيـ القرائي لدل الصؼ الرابع الابتدائي بغزة، كاستخدمت الباحث المنيج شبة 

( 15التجريبي كأعدٌ قائمة بميارات الفيـ القرائي احتكت عمى ثلبث ميارات تفرٌغت منيا )
قيسّْمٍفى إلى مجمكعتيف )ضابطة، كتجريبية(،  ( طالبة،70ميارات فرعية كبمغ عدد الطالبات )

كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسط درجات تمميذات المجمكعتيف 
  الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

تيجية ( فأجرت دراسة كاف اليدؼ منيا معرفة مدل فاعمية استرا2018أمٌا الثبيتي ) 
مقترحة في ضكء ما كراء المعرفة لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات الصؼ السادس 
الابتدائي. كلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدـ الباحث المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو 

عداد د ليمي التجريبي؛ كتٌـ إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي، كبناء اختبار الفيـ القرائي، كا 
المعممة كالتمميذة، كتككٌنت العينة مف تمميذات الصؼ السادس الابتدائي في المدرسة الابتدائية 

( 16السادسة عشرة بمحافظة الطائؼ، كتككنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف: تجريبية كعددىا )
ذ كالتدريس ( تمميذة، كبعد التطبيؽ القبمي لأداة الدراسة، كتنفيذ تنفي13تمميذة، كضابطة كعددىا)

باستخداـ الاستراتيجية المقترحة لممجمكعة التجريبية، كالضابطة بالطريقة المعتادة، تـ التطبيؽ 
جراء التحميؿ الإحصائي كشؼ النتائج عف فاعمية الاستراتيجية المقترحة  البعدم لأداة الدراسة كا 

 في تنمية ميارات الفيـ القرائي. 
إلى علبج ضعؼ ميارات الفيـ القرائي  ىدفت( دراسة 2021) كأجرل حسف، كالدسكقي 

( 40مف ) لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، كاستخدـ الباحث المنيج شبة التجريبي، كتككٌنت العينة
إلى مجمكعة تجريبية تٌـ تدريسيا باستخداـ  طالبان مف طلبب الصؼ الرابع الابتدائي، كتـ تكزيعيا

ية اليكلكجراـ، أما المجمكعة الضابطة؛ فتـ تدريسيا بيئة التعمـ المقترحة كالقائمة عمى تقن
بالطريقة السائدة، كتمثٌمت أدكات الدراسة في الاختبار التحصيمي كبطاقة الملبحظة، كبعد تطبيؽ 
الدراسة كمعالجة البيانات إحصائيان تكصؿ الباحث إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

كسط الدرجة الكمية لميارات الفيـ القرائي لصالح المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في مت
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المجمكعة التجريبية، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في بطاقة الملبحظة بيف القياس القبمي 
 كالبعدم لممجمكعة التجريبية في متكسط بيعد ميارات الفيـ القرائي لصالح القياس البعدم. 

ة ىدفت إلى تعرٌؼ ميارات تنمية الفيـ ( دراس2021كما أجرل القحطاني، كالصعيرم )  
ف  القرائي اللٌبزمة لطالبات الصؼ الرابع الابتدائي، كاعتمدت الدراسة المنيج الكصفي، كتككَّ
مجتمع الدراسة مف أعضاء ىيئة التدريس المختصيف في مناىج المغة العربية كتدريسيا في 

القرائي اللٌبزمة لطالبات الصؼ  الجامعات السعكدية، كقد اختار قائمة تضمفي ميارات الفيـ
الرابع الابتدائي، كفي ضكء ىذا تكصي الدراسة بتكظيؼ ميارات الفيـ القرائي أثناء تدريس 

 )لغتي(. 
( دراسة ىدفت إلى إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي اللٌبزمة في 2022كأجرل العميرم )  

ي المممكة العربية السعكدية، كتحديد درجة مقرر لغتي الجميمة لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي ف
 مراعاة الأنشطة التقكيمية في كتاب لغتي الجميمة لميارات الفيـ القرائي بمستكياتيا الخمسة

، كلتحقيؽ ذلؾ استخدـ الباحث أسمكب (الحرفي ، كالاستنتاجي ، كالنقدم كالتذكقي، كالإبداعي)
تحميؿ محتكل، كتكصؿ البحث لقائمة ميارات تحميؿ المحتكل، كتمثمت أداة الدراسة في بطاقة 

( ميارة، كقد كشؼ التحميؿ أفٌ 30الفيـ القرائي اللبزمة لطلبب الصؼ الرابع الابتدائي كعددىا )
%(، بينما احتمت ميارة الفيـ الإبداعي  26) ميارة الفيـ التذكقي احتمت المرتبة الأكلى بنسبة

كافقة المعمميف عمى تضميف الميارات الخمس ، كما جاءت م(8,2%) المرتبة الأخيرة بنسبة
لمفيـ القرائي في الأنشطة التقكيمية بمقرر لغتي الجميمة بالصؼ الرابع الابتدائي بدرجة 

 متكسطة.
فقد ىدفت تنمية ميارات الفيـ القرائي، لدل تلبميذ الصؼ  (2023عبدالحكيـ ) أمٌا دراسة 

لمتدخؿ في التدريس، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ  جابةالخامس الابتدائي، باستخداـ استراتيجية الاست
عداد اختبار في  إعداد قائمة لميارات الفيـ القرائي المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، كا 
عداد دليؿ لممعمـ لتدريس مكضكعات القراءة المقرٌرة عمى التلبميذ كفؽ إجراءات  الفيـ القرائي كا 

( تمميذان كتمميذة بالصؼ الخامس 68) تككنت عينة الدراسة مفاستراتيجية الاستجابة لمتدخؿ، ك 
الابتدائي، كتٌـ استخداـ المنيج شبو التجريبي الذم اعتمد عمى التصميـ ذم المجمكعتيف لقياس 
أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع، كطبٌؽ الاختبار تطبيقان قبميان كبعديان عمى المجمكعتيف 

كتكصمت الدراسة إلى عدة نتائج مف أىميا فعالية استخداـ استراتيجية التجريبية كالضابطة، 
 الاستجابة لمتدخؿ في تنمية ميارات الفيـ القرائي. 

( دراسة بيدؼ التحقؽ مف فاعمية استراتيجية القراءة التشاركية في 2024كأجرل السماف ) 
لتحقيؽ ىدؼ الدراسة تٌـ تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. ك 
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( طالبة تـ اختيارىف 75استخداـ المنيج شبو التجريبي لمجمكعتيف، كتككٌنت عينة الدراسة مف )
بطريقة عشكائية مف مدرسة الإيماف الخاصة بدمياط، كتـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف: التجريبية 

( طالبة؛ 34المجمكعة الضابطة ) ( طالبة درست باستخداـ استراتيجية القراءة التشاركية، أمٌا41)
فدرست بالطريقة التقميدية، أمٌا أداة الدراسة؛ فتمثٌمت في اختبار ميارات الفيـ القرائي، كتٌـ تطبيقو 
قبؿ المعالجة التجريبية كبعدىا. كأسفرت النتائج عف كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل 

بية، كالمجمكعة الضابطة في اختبار الفيـ ( بيف متكسط درجات المجمكعة التجري0,05دلالة )
 القرائي كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية.
 التعميق عمى الدراسات السابقة: 

  دراسات المحكر الأكؿ المتعمقة بالقراءة الجيرية: بعد استعراض الدراسات السابقة كتحميميا
الدراسة، ما عدا  اتضح اتفاؽ البحث الحالي معيا في المكضكع كالمنيج كالعينة كأدكات

التي اختمؼ معيا في المنيج كالعينة؛ حيث  ((Ledger & Merga, 2018 دراسة 
اعتمدت المنيج الكصفي، كتككنت عينتيا مف الطلبب كالمعمميف، كأكلياء الأمكر، كقد 
استفادة الباحث مف الدراسات السابقة في بناء قائمة ميارات القراءة الجيرية، كالإطار 

ات الدراسة، كاختيار المنيج كالأساليب الإحصائية المناسبة، كتطبيؽ البحث، النظرم، كأدك 
  كمناقشة النتائج.

  دراسات المحكر الثاني المتعمقة بالفيـ القرائي: بعد استعراض الدراسات السابقة كتحميميا
اتضح اتفاؽ البحث الحالي معيا في المكضكع كالمنيج كالعينة كأدكات الدراسة، ما عدا 

( التي اختمؼ معيا في المنيج كالعينة كأداة الدراسة؛ حيث اعتمدت َِِِة العميرم )دراس
أسمكب تحميؿ المحتكل، كتككنت عينتيا مف الأنشطة التقكيمية لميارات الفيـ القرائي في 
مقرر لغتي الجميمة لطلبب الصؼ الرابع بالمممكة العربية السعكدية، ككانت الأداة بطاقة 

استفادة الباحث مف الدراسات السابقة في بناء قائمة ميارات الفيـ  تحميؿ محتكل. كقد
القرائي، كالإطار النظرم، كأدكات الدراسة، كاختيار المنيج كالأساليب الإحصائية المناسبة، 

 كتطبيؽ البحث، كاختيار، كمناقشة النتائج.
 ديد الثغرة البحثية كما استفاد الباحث مف استعراض الدراسات السابقة كتحميميا التمكف مف تح

مف بيف تمؾ الدراسات ، كقد تمثٌمت في بناء برنامج مقترح قائـ عمى المسؤكلية كالحرية 
لـ يتـ بحث ىذا المكضكع بيذه الطريقة، إذ تقكـ فمسفة  -حدكد عمـ الباحث -القرائية، كفي 

ة، كبحرية تامة، البرنامج عمى أف يتحمٌؿ الطلبب الميمة التعميمية، كيتخذكا القرارات بمسؤكلي
كىي رؤية ترتكز عمى البنائية مف حيث المنطمؽ، كمف الاتجاىات الحديثة في التعميـ 
كالتعمٌـ، كالتي تجعؿ المتعمـ محكرنا لمعممية التعميمية نشطان فاعلبن في المكقؼ التعميمي، 
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ىمية بأنو ستككف إضافة في مجالو؛ نظران لأ كالمعمـ مسيرنا كمرشدنا، كيحسب ليذا البحث
 المكضكع، كطريقة المعالجة. 

جراءاته :منهجية البحث وا   
 منهج البحث: -أولاً 

اعتمد البحث الحالي المنيج شبو التجريبي، كفقنا لتصميـ المجمكعة الكاحدة بتطبيقيف   
بعدم(، كفي ىذا التصميـ يتـ تطبيؽ أداتي الدراسة كالمتمثمة ببطاقة الملبحظة كاختبار  –)قبمي

ي، كبعد تنفيذ البرنامج؛ كيتٌـ تطبيؽ أداتي الدراسة بعديان؛ بيدؼ معرفة تأثير المتغير الفيـ القرائ
  المستقؿ )البرنامج(، كالمخطط التالي يكضح تصميـ الدراسة:

 المجموعة القياس القبمي 
 )عينة البحث(

 المعالجة التجريبية
 )تطبيق البرنامج(

 القياس البعدي

تطبيؽ أدكات البحث 
ة )عينة عمى المجمكع

البحث( قبؿ تطبيؽ 
 .البرنامج

التجريبية 
)طلبب الصؼ 

 .الرابع(
 

برنامج تعميمي قائـ عمى 
في  المسؤكلية كالحرية القرائية

تحسيف اكتساب ميارات القراءة 
الجيرية كالفيـ لدل طلبب الصؼ 
الرابع الابتدائي )كفؽ الإجراءات 

 .المبيٌنة في الدليؿ(

تطبيؽ أدكات البحث 
كعة )عينة عمى المجم

البحث( بعد تطبيؽ 
  .البرنامج

 

 ( التصميم شبه التجريبي لمبحث1مخطط )
 :متغيرات البحث -اثانيً 
برنامج تعميمي قائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في تحسيف  المتغير المستقل: -ُ

 اكتساب ميارات القراءة الجيرية كالفيـ لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي.
اختبار ميارات القراءة الجيرية كالفيـ القرائي لدل طلبب الصؼ الرابع  بع:المتغير التا -ِ

 الابتدائي.
تككٌف مجتمع الدراسة مف طلبب الصؼ الرابع بمكتب ترج بتعميـ بيشة  المجتمع البحث: -اثالثً 

 ( طلبب.303ىػ. كالبالغ عددىـ )1444لمعاـ 
 :عينة البحث -ارابعً 
( طالبان مف طلبب الصؼ 12نة الاستطلبعية مف )تككنت العي العينة الاستطلاعية:-ُ

الرابع مف المجتمع نفسو، كمف خارج عينة الدراسة لغايات التحقٌؽ مف صدؽ أدكات 
 البحث كثباتيا.

( طلبب مف 10تككٌنت عينة الدراسة مف مجمكعة كاحدة عددىا ) العينة الأساسية:-ِ
عميـ بمحافظة بيشة، كقد كتـ طلبب الصؼ الرابع بمكتب التعميـ ترج التابع لإدارة الت

 تية:يقة القصدية الميسٌرة للؤسباب الآاختيار أفرادىا بالطر 
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 لسيكلة تطبيؽ البرنامج عمييـ بحكـ عمؿ الباحث. -
لضماف حضكر أفراد عينة الدراسة المشاركيف بانتظاميـ في التجربة كالخضكع  -

 ر البرنامج. لمبرنامج طيمة فترة البرنامج المعتمدة في التجربة، كتعرٌؼ أث
( 5ىػ، كلمدة )1445 - 1444تٌـ تطبيؽ الدراسة خلبؿ الفصؿ الثالث مف العاـ  -

 ىػ. 30/11/1444إلى  1444/ 26/10أسابيع خلبؿ الفترة مف 
  .كالجدكؿ التالي يكضٌح خصائص عينة الدراسة -ّ

 خصائص عينة البحث (1جدول )
 

 العينة
 

 العدد
 

 العمر
 مستوى الطالب وأسرته

جتماعيالا  الثقافي 
 12 الاستطلاعية

 طالبان 
9  

 سنكات
يعيش جميع الطالب في 

الكسط الاجتماعي جيد كلا 
.يكجد فركؽ  

المستكل الثقافي متقارب كلا 
 يكجد فركؽ مؤثرة.

 10 الأساسية
 طلبب

9  
 سنكات

يعيش جميع الطالب في 
الكسط الاجتماعي جيد كلا 

.يكجد فركؽ  
المستكل الثقافي متقارب كلا 

 يكجد فركؽ مؤثرة.

 بناء البرنامج التدريبي:  -اخامسً 
  :الأسس التي انطمق منها البرنامج التعميمي

 .أىداؼ المرحمة الابتدائية التي تجمع بيف التربية كالتعميـ 
 .الطبيعة العمرية لطلبب المرحمة الابتدائية التي تتسـ بحب المعب كممارسة المكاقؼ الدرامية 
 لحديثة التي تؤكد عمى أىمية الممارسة كنشاط الطالب في اكتساب النظريات التربكية ا

 الميارات كبقاء أثرىا. 
  نتائج دراسات مسرحة المناىج كالمكاقؼ التعميمية، كالتعمٌـ بالأقراف، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ

 النشط التي كشفت أثرىا الكبير في اكتساب الميارات كتنميتيا. 
دبيات التربكية، كالدراسات السابقة، كفمسفة تعميـ كتعمـ المغة مف خلبؿ رجكع الباحث للؤ 

عميـ العربية، ككثيقة منيج المغة العربية لممرحمتيف الابتدائية كالمتكسطة الصادرة عف كزارة الت
ق(؛ فضلبن عف خبرتو الطكيمة في ُْْٖ -قِِْٕكزارة التعميـ، ) بالمممكة العربية السعكدية
شرافنا. تـ التكصؿ إلى الصيغة التالية المجاؿ سكاءن في التعم يـ العاـ، أك الجامعي، تدريسان كا 

لبرنامج )بناء برنامج مقترح قائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في تحسيف اكتساب ميارات 
 القراءة الجيرية كالفيـ لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي(.
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 مكونات البرنامج:
المقدمة إلى إنٌو كمف منطمؽ الدكر الرئيس لمبحث العممي يأتي تشير ىذه  مقدمة البرنامج: .ُ

سيامان في استثارة دافعية الطلبب للبنخراط في  ىذا البرنامج لتحسيف كاقع العممية التعميمية كا 
المكقؼ التعميمي؛ بما ينعكس إيجابان عمى تمكنيـ مف الميارة المستيدفة، إلى جانب بناء 

خلبؿ قيادتيـ لنشاط المكقؼ التعميمي كالجرأة في اتخاذ  شخصياتيـ كثقتيـ بأنفسيـ؛ مف
 القرار في جكٍّ محببو لأنفسيـ كطبيعة مرحمتيـ العمريٌة(. 

يـ لو كصفان في الصفحات اللبحقة لذا فإفٌ "  برنامج المسؤكلية كالحريٌة القرائية " الذم نيقدّْ
يأتي في سياؽ تكجٌو كزارة التعميـ نحك بناء جيؿو متمكٌفو فاعؿو مف أبرز سماتو النيـ القرائي الذم 

 .2030ييعدُّ أساسان لمتعمٌـ الذاتي؛ بما ييسٍيـ في تحقيؽ رؤية المممكة العربية السعكدية 
 : كقد سبقت الإشارة إليو في مصطمحات الدراسة.تعريف برنامج المسؤولية والحريّة القرائية .ِ
 المحتوى التعميمي لمبرنامج: .ّ

نصكص قرائية يتـ اختيارىا مف قبؿ الطلبب فيما بينيـ، مف كتاب لغتي الجميمة لمصؼ 
 ة. الرابع الابتدائي المقرر مف كزارة التعميـ بالمممكة العربية السعكدي

  :أهداف برنامج المسؤولية والحريّة القرائية. ْ
  تحسيف مستكل ميارات القراءة الجيرية كالفيـ لدل طلبب المرحمة الابتدائية بمبادرة

 منيـ كتنافس شريؼ فيما بينيـ. 
  اكتساب الطلبب لبعض ميارات المسؤكلية كالحريٌة القرائية؛ كحرية الاختيار، كتقبٌؿ

  المكضكعية في الحكـ كالتقكيـ، كقبكؿ نتائج التصكيت التقكيمية. الرأم الآخر، كالتزاـ
  ،تنمية بعض الميارات الاجتماعية الميمة لدل الطلبب مثؿ: فف القيادة، كالثقة بالنفس

 كميارة المناقشة كالإقناع، كاحتراـ الأنظمة كالقكانيف. 
  المشاركة الفاعمة في إعداد جيؿو قادرو عمى تحمٌؿ المسؤكلية كاتخاذ القرار المناسب ك

 .2030خدمة المممكة العربية السعكدية اتساقان مع أىداؼ رؤية 
 . آلية تنفيذ برنامج المسؤولية والحريّة القرائية:5

  يتٌـ تطبيؽ اختبار قبمي لتحديد مستكل ميارات القرائية الجيرية كالفيـ لدل طلبب الصؼ
قرائية، إلى جانب مقياس لملبحظة الرابع قبؿ البدء في برنامج المسؤكلية كالحرية ال

 مستكل ثقة التلبميذ بأنفسيـ كمستكل مياراتيـ الاجتماعية.
 ة يحدد الطلبب حصة كاحدة مف حصص مادة لغتي في أحد أياـ الأسبكع، كتسمٌى جمس

 ". "المسؤكلية كالحريٌة القرائية
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 " مسبقان، كيستعدُّ كؿ  يتـ الاتفاؽ فيما بيف الطلبب عمى نص " المسؤكلية كالحريٌة القرائية
طالب قبؿ يكـ الجمسة بتدريب نفسو عمى القراءة الجيرية الصحيحة لمنص كسرعة 
الانطلبؽ المناسبة؛ كي يناؿ أكبر عدد مف صكات أعضاء مجمس المسؤكلية كالحريٌة 

 القرائية. 
 .يتـ تحديد رئيس مجمس المسؤكلية كالحرية القرائية بالاقتراع في بداية كؿ جمسة             
  يتكلٌى الرئيس إدارة الجمسة؛ بحيث يفتتحيا بكممة مختصرة، ثـ يمنح الفرصة لمطالب الذم

 سيقرأ النص أماـ أعضاء مجمس المسؤكلية كالحريٌة القرائية.
  يكمٌؼ رئيس الجمسة عضكيف مف أعضاء المجمس أحدىما متميٌز في القراءة، كيعمؿ

لذم يقرأ، كالعضك الثاني يقكـ بتسجيؿ نتائج عمى تصحيح الخطأ عندما يقع فيو الطالب ا
 التصكيت عمى السبكرة. 

  )يدعك الرئيس أعضاء المجمس لمتصكيت عمى مستكل قراءة الطالب )عضك المجمس
 كيحؽُّ لمطالب التصكيت لنفسو.

  يقكـ العضك المكمٌؼ مف قبؿ رئيس الجمسة بتسجيؿ نتائج التصكيت أماـ الأسماء في
 .جدكؿ محدٌد لكؿ طالب

  يقكـ كؿ طالب بتمكيف المربع الذم يمثٌؿ عدد الأصكات التي حصؿ عمييا في الجمسة
 بطاقة

  بعد انتياء جمسة المسؤكلية كالحريٌة القرائية ينادم رئيس الجمسة بإغلبقيا مقدمان شكره
 دقيقة(.َْكتقديره لجميع أعضاء المجمس )مدة الجمسة 

 لقرائية:. وسائل وأدوات جمسة المسؤولية والحريّة ا6
 كىي حجرة الصؼ الرابع الابتدائي، كيتـ تحكيؿ طاكلات الطلبب إلى مجمس القراءة :

طاكلة مستطيمة بصفيا بجكار بعض، ثـ يجمس حكليا طلبب الصؼ؛ بينما الرئيس 
 يجمس عمى رأس الطاكلة مترأسان مجمس القراءة.

 ئج التصكيت : كىي بطاقة ذات تصميـ خاص يقكـ الطالب بتسجيؿ نتابطاقة الطالب
       عمى قراءتو في كؿ جمسة كيحتفظ بيا في ممؼ الإنجاز الخاص بو.

 :ؿ فييا المعمـ نتائج التصكيت عمى  بطاقة المعمم كىي بطاقة ذات تصميـ خاص يسجٌٍ
  قراءة جميع الطلبب في كؿ جمسة كيحتفظ بيا في ممؼ متابعتو لمطلبب.

 :كيت لمطلبب في جدكؿ يسمى جدكؿ كفييا تسجيؿ نتيجة التص سبورة صغيرة متحركة
 التصكيت. 
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 :كىي تحتكم عمى ألكاف خشبية يستخدميا الطالب لتككيف المربع الذم  عمبة ألوان
 يقابؿ عدد الأصكات التي صكتت مستكل قراءتو.

 :كىي لكحة تكضع أماـ رئيس الجمسة مكتكب عمييا " الرئيس. لوحة الرئيس 
 . أدوات التقويم:7

 لمسؤكلية كالحريٌة القرائية )جميع طلبب الصؼ بمف فييـ تصكيت أعضاء مجمس ا
 رئيس الجمسة يحؽ لو التصكيت(.

  .بطاقة الملبحظة التي يستخدميا المعمـ خلبؿ الجمسة لتسجيؿ الإيجابيات كالسمبيات
كالملبحظات؛ لمناقشتيا في الخمس الدقائؽ الأخيرة مف الحصة بعد إعلبف انتياء 

 الجمسة. 
 مؿ )الميارات القرائية كالاجتماعية كمستكل ميارات الفيـ القرائي(.اختبار بعدم، كيش 

 أدوار المعمم والمتعمم في جمسة المسؤولية والحرية القرائية: .7
: التكجيو كالإرشاد كالإشراؼ كالتشجيع كالتحفيز إلى جانب تدكيف أدوار المعمم *

 الإيجابيات كالمعكقات كالممحكظات في بطاقة الملبحظة.
: التخطيط )اختيار مكضكع القراءة(، كالتنفيذ )إدارة الجمسة كتنفيذىا(، ار المتعممأدو  *

 التقكيـ )التصكيت عمى مستكل قراءة عضك مجمس المسؤكلية كالحريٌة القرائية(.
لقياس أثر المتغير المستقؿ )البرنامج( عمى المتغير التابع كجمع البيانات  أداتا البحث: -اسادسً 

 فركض الدراسة كالتكصؿ إلى النتائج تـ إعداد أداتي الدراسة: اللبزمة لاختبار
  .بطاقة الملبحظة لقياس طلبقة قراءة الطالب -
اختبار الفيـ القرائي لطلبب الصؼ الرابع الابتدائي )قائـ عمى برنامج المسؤكلية  -

 .كالحرية القرائية(
 مكونات أداتي البحث:

  القرائي: بطاقة الملاحظة لقياس مهارات الأداء -أولاً 
تككٌنت بطاقة الملبحظة لقياس ميارات الأداء القرائي لدل الطالب، مف ثلبثة جكانب، كىي  - أ

 كما يظير في الجدكؿ التالي: 
 .صحة القراءة )نطقان كضبطان( -ُ
 السرعة كالطلبقة في القراءة الجيرية. -ِ
 كضكح الصكت. -ّ
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 (ِجدكؿ )
 ميارات القراءة الجيرية )ميارات الأداء القرائي(

درجة  قياس المهارة المهارة م
التقييم 
لمنص 
 الأول

درجة 
التقييم 
لمنص 
 الثاني

درجة 
التقييم 
لمنص 
 الثالث

 المجموع

بطاقة قياس صحة   .ينطؽ كممات النص نطقان سميمان  ُ
 ميارة القراءة الجيرية

(39) (57) (70) (166) 
يضبط الكممات ضبطان إعرابيان 

 .اصحيحن 
 (9) (3) (3) (3) بطاقة السرعة كالطلبقة .لبقة مناسبةيقرأ النص بط ّ
يقرأ النص بصكت كاضح  ْ

 .مسمكع
 (15) (5) (5) (5) بطاقة كضكح الصكت

 :ىك قياس الأداء القرائي )القراءة الجيرية( لدل طلبب  تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة
 الصؼ الرابع.

 :إعداد بطاقة الملاحظة كما يمي 
اسات السابقة كالأدب التربكم المتعمؽ بمكضكع الدراسة الحالية الاطلبع عمى الدر  -

 كالمتمثؿ في ميارات الأداء القرائي اللبزمة تكافرىا لدل الطلبب.
 تحديد ميارات الأداء القرائي )القراءة الجيرية( كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف. -
المحكميف كأخذ  بناء بطاقة الملبحظة في صكرتيا الأكلية؛ ثـ عرضيا عمى عدد مف -

مناسبة الميارة لطلبب الصؼ الرابع الابتدائي، كدقة كصؼ الميارة  آرائيـ العممية في
لأداء الطالب في القراءة الجيرية، كضكح الصياغة كخمكىا مف الأخطاء الإملبئية 

 كالمطبعية، كقابمية الميارات لمملبحظة كالقياس. 
قة الملبحظة، التقدير الكمي لمستكل أداء اشتمؿ القسـ الأكؿ عمى تعميمات استخداـ بطا

 الطالب.
 صدق بطاقة الملاحظة:  

( 5) قاـ الباحث بعرض بطاقة الملبحظة عمىصدق المحكمين )الصدق الظاهري(:  . أ
محكميف مف تخصصات المناىج كطرؽ التدريس لمتأكٌد مف صدؽ محتكل بطاقة 

بداء الرأم حكليا الملبحظة كصلبحيتيا لقياس الأداء القرائي لدل طلبب الصؼ  الرابع كا 
 (80%) أك تعديميا اك إضافة ميارات جديدة، كقد تـ اعتماد نسبة اتفاؽ المحكميف

للئبقاء عمى الفقرات كفي ضكء ذلؾ تـ إجراء تعديلبت المحكميف لإثراء بطاقة الملبحظة 
 كخركجيا بصكرتيا النيائية كالمككنة مف ثلبثة ميارات أساسية.
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: قاـ الباحث بتطبيؽ أداة الملبحظة عمى عينة استطلبعية داخميصدق الاتساق ال . ب
( طالبنا مف خارج عينة الدراسة، كتـ احتساب معاملبت ارتباط بيرسكف 12مككنة مف )

بيف ميارات الأداء القرائي في بطاقة الملبحظة بالدرجة الكمية لمميارات، كما يتضح مف 
 بيانات الجدكؿ التالي: 

 رتباط بيرسكف بيف ميارات الأداء القرائيمعاملبت ا( ّجدكؿ )
 في بطاقة الملبحظة بالدرجة الكمية لميارات الأداء القرائي 

 الدلالة الاحصائية معامل الارتباط المهارة الفقرة
 000. **999. صحة الميارة القراءة الجيرية ُ
 000. **954. بطاقة السرعة كالطلبقة ِ
 000. **965. بطاقة كضكح الصكت ّ

 َُ.َ** دالة عند مستكل   
معاملبت ارتباط )بيرسكف( بيف ميارات الأداء القرائي في  ( إفٌ قيـّ) الجدكؿ مف اتضح

(، حيث 0,01الدلالة ) مستكل عند إحصائيان  بطاقة الملبحظة بالدرجة الكمية لمميارات دالة
 تتمتٌع حظة( كىذا يشير الى أف بطاقة الملب0,999 – 0,954تراكحت معاملبت الارتباط )

 مف أجمو. ما أيعدٌت عالية؛ مما يشير الى تحقيؽ البطاقة لقياس صدؽ بدرجة
 ثبات بطاقة الملاحظة: -اخامسً 

ثبات الأداة كيسمى الاتساؽ أك الانسجاـ الداخمي لمخصائص السيككمترية الميمة  
معامؿ ثبات  ( كالتي يجب عمى الباحث التحقؽ منيا؛ لذا تـ التحقؽ مف214، 2014)أبكعلٌبـ، 

  بطاقة ملبحظة الأداء القرائي لمطلبب بطريقتيف:
 .(Cooperحساب الثبات باستخداـ معادلة ككبر ) – ُ

Cooper= 

 ((Cooper,1974, p:27تمثل عدد مرات عدم الاتفاق  NPحيث: 

ت كبعد تطبيؽ معادلة ككبر عمى تكرارات الملبحظيف كانت النتائج كما يتضح مف بيانا 
 الجدكؿ التالي: 

 نتائج معامؿ ككبر لمتحقؽ مف ثبات بطاقة الملبحظة  (ْجدكؿ )
 في قياس ميارات الأداء القرائي كالدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة

 قيمة معامل كوبر عدد مرات الاختلاف عدد مرات الاتفاق المهارات
 0.83 2 10 صحة الميارة القراءة الجيرية

 0.92 1 11 ةبطاقة السرعة كالطلبق
 0.92 1 11 بطاقة كضكح الصكت

 0.89 4 32 الثبات الكمي لبطاقة الملبحظة
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( إفٌ نتائج حساب معامؿ ككبر لثبات بطاقة الملبحظة الكمي جاء ْاتضح مف الجدكؿ )
( كىي 0,92 – 0,83(، كما تراكحت معاملبت ثبات ميارات الأداء القرائي بيف )0,89مرتفعان )

تفعة كمناسبة، مما جعؿ الباحث يطمئف لاستخداـ بطاقة الملبحظة في قياس معاملبت ثبات مر 
  الأداء القرائي لمطلبب.

 معامل ثبات الإعادة: –0
لمتأكد مف ثبات بطاقة الملبحظة لميارات الأداء القرائي، تـ استخداـ طريقة الثبات عبر 

( 15عية نفسيا بعد مركر )الزمف مف خلبؿ إعادة تطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى العينة الاستطلب
 يكمنا مف التطبيؽ الأكؿ، كتـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف لقياس العلبقة بيف التطبيقيف.

 نتائج تطبيؽ معامؿ ارتباط بيرسكف لمتحقؽ مف ثبات الإعادة بطاقة الملبحظة  (ٓجدكؿ )
 عمى ميارات الأداء القرائي كعمى الدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة

 مستوى الدلالة معامل ارتباط بيرسون الأداء القرائي مهارات
 000. 98. .صحة الميارة القراءة الجيرية

 000. 90. .بطاقة السرعة كالطلبقة
 000. 93. .بطاقة كضكح الصكت

 000. 98. .الثبات الكمي لبطاقة الملبحظة
قة الملبحظة ( أفٌ نتائج حساب معامؿ ثبات الإعادة عمى بطآتكشؼ بيانات الجدكؿ ) 

ػػػػػػػػ  0,90(، كما تراكحت معاملبت ثبات ميارات الأداء القرائي بيف )0,98الكمي جاء مرتفعان )
 ( كىي معاملبت ثبات مرتفعة كمناسبة؛ مما يشير إلى ثبات بطاقة الملبحظة. 0,98
 اختبار الفهم القرائي: -اثانيً 

ابقة ذات الصمة بمكضكع مف خلبؿ الاطلبع عمى الأدب التربكم، كالدارسات الس 
الدراسة، ككتاب لغتي المقرر مف كزارة التعميـ بالمممكة العربية السعكدية، ككثيقة منيج المغة 
العربية لممرحمتيف الابتدائية كالمتكسطة فضلبن عف خبرة الباحث في مجاؿ تعميـ كتعمٌـ المغة 

قدرات طلبب الصؼ الرابع العقمية، العربية، قاـ الباحث بتصميـ اختبار الفيـ القرائي بما يناسب 
كنمكىـ المعرفي. ككانت طبيعة الأسئمة كميا أسئمة مكضكعية؛ حيث أكرد الباحث ثلبثة 
نصكص قرائية، كأكرد مع كؿ نص أسئمة تقيس الفيـ القرائي لدل الطلبب، كقد شممت ثلبثة 

 أنكاع مف الاختبارات المكضكعية، كىي:
 . أسئمة الصكاب، كالخطأ. ِ          ".ائمة "ببيف القائمة" أ" كالق. )الكصؿ ُ
 أسئمة الاختيار مف متعدٌد. .ّ
 . كأخيرنا سؤاؿ يتعمٌؽ بترتيب الأحداث كفؽ ما كردت في النص القرائي المعطى لمطلبب. ْ

 ( أسئمة.8كقد تككٌف اختبار الفيـ القرائي مف )
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 الصورة الأولية لأسئمة اختبار الفهم القرائي:
      ختبار:تعميمات الا

 عزيزم الطالب اقرأ التعميمات التالية قبؿ البدء في حؿ الاختبار
 اقرأ النص قراءة صامتة قبؿ البدء بالإجابة عف الأسئمة التي تمية. .ُ
 أجب عمى جميع الأسئمة كلا تترؾ أم سؤاؿ. .ِ
 يا.. يككف الحؿ في كرقة الاختبار نفسْ          ( دقيقة. 40. مدٌة حؿ الاختبار )ّ

    اقرأ النص التالي قراءة جيرية؛ ثـ أجب عف الأسئمة التي تميو: :النص القرائي الأول
كؾي لًنىمٍبى   لىيىالًيىنىا. كأيحًبُّوي؛ لأىنَّوي يىعٍمىؿي كيىحي ؛ لأىنَّو ييجمَّؿي أىيَّانمىنا كى سى الثّْيابً أيحًبُّ مًفى النَّاسً العىامًؿى

دًيدىةى، كأيحًبُّوي؛ لأنَّوي  نىازًؿى العىالًيىةى، كيىسٍكفي البيييكتى الميتىكاضًعىةى.  الجى  يىبٍنًي المى
مُّدً، كىأيحًبُّ جًبىاىىييٍـ  بٍرً كالتَّجى اتً الصَّ مىييىا موفٍ عىلبمى كىىييٍـ بًمىا عى ميعان، كأيحًبُّ كجي بُّ ىىؤيلاءً جى أيحو

  الميضًيئىةى بًنيكرً الاجٍتًيادً.
 أسئمة النص الأول م
  رةن حكؿ ضد كممة " أحبّّ " فيما يمي:ضع دائ ُ

 أكره  جػ.  أشتاؽي  ب. أ. أفتخري 
  صًؿ بخط بيف الجممة )أ( كالقيمة التي تضمٌنو في القائمة )ب( ِ

 ب( )        ( أ)
  لنتعمـ -   أحب العامؿ؛ لأنو يعمؿ يحكؾ العامؿ لنمبس الثياب الجديدة -

 لنقرأ كنفيـ -           
 الثياب الجديدةلنمبس  -           
          لنكسب كنربح -           
  اقرأ النص التالي قراءةن صامتة؛ ثـ أجب عف الأسئمة التي تميو: النص القرائي الثاني:

اسًرً،   عًبً أىك الٍفىرًيؽً الٍخى بو مًفى اللبَّ بو أىك غىضى كينٌا نىمٍعىبي لًمٍميتعىةً كالتَّنىافيسً الشَّرًيؼ، ديكفى نىعىصُّ
، أىككى  ارو يذىاء لًممىارَّةً،  نىمٍعىبي ديكفى إًيذاء جى تًوً أىك تىعٍطًيؿً طىرًيؽو كاً  اجً مىنٍزولًوً، أىك تىحٍطًيًـ سىيَّارى تىيٍشيًـ زيجى

ميمٍتىمىكىاتً  ، كى رًيفى قيَّاتً المهسٍمًًـ فًي احٍترىاًـ الأخى غىيرنا، فىالميتٍعىةه كىالمَّعًبي لا تىمٍنىعىافً مًفى التزىاًـ أىخٍلبى
، كاليىدىؼه مًفٍ ميمىارىسىة الأىلٍعىاب ىيك الميتٍعىةي كىالفىا ؽي الميسٍمًـ تىقبُّؿً النىتىائًجً أيٌان كىانىت، فىيذًهً أىخٍلبى  ئًدىةي. كى

 أسئمة النص الثاني م
 ( أماـ الفكرة الرئيسة التي ظيرت في النص السابؽ:) ضع علبمة ّ

 ب. المعب متعة كتنافس شريؼ كأخلبؽ.     أ. المعب متعة كتنافس كأخلبؽ.
   جػ. المعب فكز لتحقيؽ المكاسب بأم أسمكب.

    صًؿ بخط الجممة التالية بما يناسبيا مف القائمة المقابمة: ْ
 .الكسؿ كالرسكب          - .النجاح التفكؽ - ممارسة الألعاب يؤدم إلى:
 .المتعة كالفائدة           -.إيذاء الجار -
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 قرأ النص التالي قراءة جيرية صحيحة بصكت كاضح مسمكع:  قرائي الثالث:النص ال
طىنًي؛   اٍوـ بًعًيٍدًىىا الٍكى بًيِّةي الٍسُّعيكٍدًيَّةي كيؿَّ عى مٍمىكىةي الٍعىرى ان تىحٍتفًؿي الٍمى مًؾً  ابٍتًيىاٍجى مىى يىدً الٍمى بًذًكٍرىل تىكٍحًيٍدًىا عى

يٍؿً، عبد العزيز ػػػ طىيَّبى ا﵀ي ثىرىاه ػ اٍءى عمى الٍفىقٍرً، كالٍمىرىضً، كالٍجى عىؿى مًفٍ أىكٍلىكًيَّاٍتًوً الٍقىضى ػ الَّذم جى
تىكٍفًيٍرً فيرىصً  ، كالٍميسٍتىشٍفىيىاتً، كى مىى ذىلًؾ مًفٍ إًنٍشىاءً ديكٍرً الٍعًمًٍـ  فأمر رحًمىوي ا﵀ي بًكًؿً ماٍ ييعًيٍنيوي عى

 الٍعىمىؿً.
، فىتىدىفىقىتٍ بًفىضٍؿً اً﵀  يٍرً الٍعىمًيًٍـ يـ بًالٍخى ىـ الٍميكىاطًفي كىالٍميقًيٍ كٍؼً الأىرٍضً؛ لًيىنٍعى يٍرىاتي مًف جى تىعىاٍلىى الٍخى

رًمّّ بًنىا فًي ىىذًه الٍمينىاسىبىةً أفٍ نىشٍكيرى ا﵀ى، كنىدٍعيكه أىفٍ يىحٍفىظى لىنىا قًيىادىتًنىا، كىأمٍنىنىا  .فىحى
 نص أسئمة النص الثالث: ـ
  ئرةن حكؿ معنى الكممة التي تحتيا خط:ضع دا ٓ

 عادةن  جػ.  سركران  ب. أ. استعدادان 
 اكتب في الفراغ التالي اسـ الشخصية التي كردت بالنص السابؽ: ٔ

.............. 
 أماميا:  () اختر عبارة الفكرة الفرعية التي كردت في النص السابؽ بكضع ٕ

  () كانئأ. إنشاء أندية رياضية كأندية أدبية كم
 () ب. بناء أسكاؽ كمحطات كيرباء كبيرة كطرؽ كاسعة

  () جػ. القضاء عمى الفقر، كالمرض، كالجيؿ
      () د. الاحتفاؿ باليكـ الكطني 

 رتب الأحداث حسب تسمسيا بكضع الرقـ المناسب بيف القكسيف ٖ
كٍؼً )  يٍرىاتي مًف جى  الأىرٍضً.( فىتىدىفىقىتٍ بًفىضٍؿً اً﵀ تىعىاٍلىى الٍخى
 ( تكحيد المممكة العربية السعكدية عمي يد الممؾ عبد العزيز طيٌب ا﵀ ثراه .) 
تىكٍفًيٍرً فيرىصً الٍعىمىؿ.)  ، كالٍميسٍتىشٍفىيىاتً، كى  ( إًنٍشىاء ديكٍرً الٍعًمًٍـ
 (. يٍرً الٍعىمًيًٍـ يـ بًالٍخى قًيٍ ىـ الٍميكىاطًفي كىالٍمي  ( لًيىنٍعى

 ختبار الفهم القرائي:الخصائص السكومترية لا
( طالبنا، كذلؾ بغرض تحميؿ 12تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية مككٌنة مف )

أسئمة الاختبار إحصائيا مف حيث معاملبت الصعكبة كالتمييز، ككذلؾ لاستخراج دلالات 
 الصدؽ كالثبات.

( 12ة المككنة مف )كلتحميؿ أسئمة الاختبار طبٌؽ الباحث الاختبار عمى العينة الاستطلبعي
طالبنا مف خارج عينة الدراسة، كتـ تقسيميـ الى فئتيف حسب الدرجة الكمية عمى الاختبار )فئة 

( طلبب لكؿ فئة؛ لاستخراج معاملبت 6( لكؿ فئة كبكاقع )50%عميا كفئة دنيا( كبنسبة )
 الصعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار.
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 بار: معاملات الصعوبة والتمييز للاخت -أولاً 
 أ. معاملات الصعوبة:

 تـ قياس معامؿ الصعكبة لأسئمة الاختبار كفقا لممعادلة الآتية:
( )عدد 2معامؿ الصعكبة = )مجمكع درجات طلبب الفئتيف العميا كالدنيا عمى السؤاؿ( / )

( يكضح معاملبت 6(، كالجدكؿ )2005* علبمة السؤاؿ، )عكده، الطلبب في إحدل الفئتيف(
 مة اختبار الفيـ القرائي بناء عمى نتائج العينة الاستطلبعية: الصعكبة لأسئ

 نتائج معاملبت الصعكبة لأسئمة اختبار الفيـ القرائي (ٔجدكؿ )
 معامل الصعوبة السؤال معامل الصعوبة السؤال
ُ 0.75 ٓ 0.42 
ِ 0.58 ٔ 0.58 
ّ 0.67 ٕ 0.50 
ْ 0.50 ٖ 0.54 

الصعكبة لأسئمة اختبار الفيـ القرائي تتراكح بيف  ( إفٌ قيـ معاملبتٔاتضح مف الجدكؿ )
( فإف أم سؤاؿ يتراكح معامؿ صعكبتو بيف 257، 2005(، ككفقنا لعكدة )0,75 - 0,42)
، كينصح بالاحتفاظ بو في الاختبار. (0,80- 0,20)  ييعد سؤالان مقبكلان

 .( كييعدُّ الاختبار متكسط الصعكبة0,57كما بمغ متكسط صعكبة الاختبار )
 ب. معاملات التمييز:

كيقصد بالتمييز قدرة الاختبار عمى قياس الفركؽ الفردية بكاسطة أسئمة الاختبار مف خلبؿ 
 (.2005نتائج طلبب الفئتيف العميا كالدنيا، كما أشار عكده )

تـ حساب معاملبت التمييز لأسئمة الاختبار مف خلبؿ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعتيف: 
مف الطلبب الذيف حصمكا عمى أعمى الدرجات في الاختبار،  % 50مجمكعة عميا ضمت 
مف الطلبب الذيف حصمكا عمى أدنى الدرجات في الاختبار، بكاقع  % 50كمجمكعة دنيا ضمت 

( إفٌ المتخصصيف في القياس قد كضعكا 2005( طلبب لكؿ فئة عميا كدنيا، كيشير )عكده، 6)
الأحكاـ عمى مفردات الاختبار، كذلؾ عمى النحك قيمنا مرجعية يتـ الاستناد إلييا في إصدار 

 الآتي: 
 تحذؼ المفردة التي يككف معامؿ تمييزىا سالبنا.

 .0,20يينصح بحذؼ المفردة التي يككف معامؿ تمييزىا أقؿ مف 
فما فكؽ، كتـ استخراج معامؿ التمييز مف  َِ.َتيقبؿ المفردة التي يككف معامؿ تمييزىا مف 

 ية: خلبؿ المعادلة التال
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 X(*Tu – TI( / )Nمعامؿ التمييز= )
 Tu.مجمكع درجات أفراد الفئة العميا عمى السؤاؿ = 

TI.مجمكع درجات أفراد الفئة الدنيا عمى السؤاؿ = 
N .عدد أفراد احدل المجمكعتيف العميا اك الدنيا = 
x .عدد أفراد احدل المجمكعتيف العميا اك الدنيا = 

 مييز لأسئمة اختبار الفيـ القرائينتائج معاملبت الت (ٕجدكؿ )
 معامل التمييز السؤال معامل التمييز السؤال
ُ 0.50 ٓ 0.42 
ِ 0.67 ٔ 0.33 
ّ 0.67 ٕ 0.42 
ْ 0.67 ٖ 0.50 

- 0,33( إفٌ قيـ معاملبت التمييز لأسئمة الاختبار تتراكح بيف )ٕاتضح مف الجدكؿ )
( فأعمى تيعدُّ فقرة 0,20يككف معامؿ تمييزىا ) ( فإف أم فقرة257، 2005(، ككفقنا لعكدة )0,67

 مقبكلة، كينصح بالاحتفاظ بيا في الاختبار.
 الفهم القرائي: معاملات الصدق والثبات لاختبار

 (:Internal Consistency) "الصدق البنائي " صدق الاتساق -أولاً 
ؿ مع الدرجة استخدـ الباحث معامؿ ارتباط "بيرسكف" لقياس العلبقة بيف درجة كؿ سؤا
( طالبنا، كما ُِالكمية للبختبار، مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية مككنة مف )

 يتضح مف بيانات الجدكؿ التالي: 
 (ٖجدكؿ )

 نتائج معاملبت ارتباط بيرسكف بيف أسئمة اختبار الفيـ القرائي مع الدرجة الكمية للبختبار 
 ل الارتباطمعام السؤال معامل الارتباط السؤال
1 .686* 5 .829** 
0 .753** 6 .603* 
3 .788** 7 .849** 
4 .693* 8 .657* 

 .(َٓ.َ(، * دالة عند مستكل )َُ.َ** دالة عند مستكل ) 
معاملبت ارتباط بيرسكف بيف درجات أسئمة اختبار  ( إفٌ قيـٖ) الجدكؿ تكشؼ بيانات 

(؛ َٓ.َ( أك )َُ.َالدلالة ) مستكل عند إحصائيان  ةالفيـ القرائي مع الدرجة الكمية للبختبار دال
 يتمتع **( كىذا يؤكد أفٌ الاختبارْٖٗ.َ --* َّٔ.َحيث تراكحت معاملبت الارتباط )

 مف أجمو. ما أعد مما يشير إلى تحقؽ صدؽ الاختبار لقياس صدؽ؛ بدرجة
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 ثبات اختبار الفهم القرائي: -اثانيً 
الدرجة الكمية للبختبار قاـ الباحث بتطبيؽ  لحساب قيـ معامؿ ثبات الاختبار عمى

الاختبار عمى العيٌنة الاستطلبعية، كتـ حساب قيـ معامؿ الثبات باستخداـ ألفا كركنباخ ككذلؾ 
( يكمان مف التطبيؽ الأكؿ ُٓمعامؿ ثبات الإعادة مف خلبؿ معامؿ ارتباط بيرسكف بعد )

 كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ: 
 ت ثبات الاختبار ألفا كركنباخ كثبات الإعادةنتائج معاملب (ٗجدكؿ )
 

 الدرجة الكمية
 ثبات الإعادة ألفا كرونباخ عدد الأسئمة

8 0.87 0.97 
(، كما ٕٖ.َ( إفٌ معامؿ ثبات الاختبار الكمي لمعادلة ألفا كركنباخ بمغ )ٗأظير الجدكؿ )

سبة لمدراسة؛ مما يشير (، كىي معاملبت ثبات مرتفعة كمنإٗ.َبمغ ثبات الإعادة للبختبار )
 إلى ثبات الاختبار.

 الأساليب الإحصائية: -اثالثً 
 SPSS اعتمد الباحث عمى عدد مف الأىساليب الإحصائية في برنامج التحميؿ الإحصائي

 ( حيث تـ استخراج:23نسخة )
 لمكشؼ مدل صدؽ بناء أدكات الدراسة. (Pearson correlationمعامؿ ارتباط بيرسكف ) -ُ
 لمتأكٌد مف ثبات الأدكات. (Alpha Cronbachامؿ ثبات ألفا كركنباخ )مع - ِ
 معامؿ ككبر لمتحقؽ مف ثبات بطاقة الملبحظة  -ّ
اختبار كيمككسكف للئجابة عف السؤاؿ الرابع كالخامس لبياف دلالة الفركؽ بيف القياس القبمي  -ْ

 كالبعدم.
ثر مف خلبؿ المعادلة حجـ الأثر = حجـ الأثر كفؽ معامؿ ككىيف لتحديد مستكل حجـ الأ –ٓ

 )قيمة ز / الجذر التربيعي لحجـ العينة(. 
 :عرض النتائــج ومناقشتها وتفسيرها

ما أثر البرنامج التعميمي في تنمية مهارات عرض نتائج سؤاؿ البحث الرئيس: كنصو " 
 ؟".القراءة الجهرية لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

 ـ التحقٌؽ مف الفرضية الآتية:للئجابة عف ىذا السؤاؿ ت
( بيف (a≤ 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة " :الفرض الأول

متكسط رتب درجات مجمكعة الدراسة في التطبيؽ القبمي كالبعدم في بطاقة الملبحظة لميارات 
 ."الأداء القرائي لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي كلصالح التطبيؽ البعدم
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قاـ الباحث باستخداـ اختبار كيمككسكف لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسط رتب المجمكعة 
 التجريبية عمى ميارات الأداء القرائي في التطبيقيف القبمي كالبعدم كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ:

نتائج اختبار ويمككسون لبيان دلالة الفروق بين متوسط رتب المجموعة  (12جدول )
 ى مهارات الأداء القرائي في التطبيقين القبمي والبعديالتجريبية عم

متوسط  المهارة
 -الرتب 

متوسط 
 الرتب +

مجموع 
 الرتب _

مجموع 
 الرتب +

مستوى  Zقيمة 
 الدلالة

حجم 
 الاثر

مستوى 
 التأثير

صحة الميارة القراءة 
 الجيرية

 كبير 89. 005. -2.809- 55.00 00. 5.50 00.

 كبير 90. 004. -2.848- 55.00 00. 5.50 00. السرعة كالطلبقة
 كبير 76. 016. -2.414- 28.00 00. 4.00 00. كضكح الصكت

الدرجة الكمية لميارات 
 الأداء القرائي

 كبير 89. 005. -2.807- 55.00 00. 5.50 00.

( عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل َُكشفت النتائج الكاردة في الجدكؿ )
بيف متكسط رتب عينة البحث في القياسيف القبمي كالبعدم لميارات القراءة ( 0,05دلالة )

" عمى الدرجة الكمية لميارات  zالجيرية، ككانت الفركؽ لصالح القياس البعدم، كبمغت قيمة" 
( كبمستكل تأثير كبير، 0.89( كبحجـ أثر )0,005( كبمستكل دلالة )َٕٖ.ِالأداء القرائي )

( بيف متكسطات َٓ.َد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )كما أظيرت النتائج كجك 
رتب بيف متكسط المجمكعة التجريبية عمى جميع ميارات الأداء القرائي كبحجـ أثر تراكح بيف 

(0,76 – 0,90.)  
" تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند كعميو يتـ قبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى 

بيف متكسط رتب درجات مجمكعة الدراسة في التطبيؽ القبمي  ((a≤ 0.05مستكل الدلالة 
كالبعدم في بطاقة الملبحظة لميارات الأداء القرائي لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي كلصالح 

مما يعني كجكد أثر لمبرنامج التعميمي في تحسيف اكتساب ميارات القراءة  "التطبيؽ البعدم."
 الابتدائي.  الجيرية لدل طلبب الصؼ الرابع

كيمكف تفسير ذلؾ بأفٌ تطبيؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية  
عمى الطلبب كاف لو أثر كبير في تحسيف اكتسابيـ لميارات القراءة الجيرية؛ لأف ذلؾ أسيـ في 

الطلبب فعميان  زيادة ثقة الطلبب بأنفسيـ؛ ككف البرنامج يضـ العديد مف الأنشطة التي يمارسيا
 أثناء تنفيذ البرنامج بالقدر الذم يحقٌؽ لدييـ تعمٌمنا قائمنا عمى المتعة القرائية.

 (،2018) (، كالثبيتي2018) كاتفقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف: الجعفرم 
التي أشارت نتائجيا إلى  (Dizon & Sanchez, 2020)( ك2020) (، كسيؼ2019) كأحمد

المستقؿ عمى المتغير التابع المتمثؿ في تحسيف ميارات القراءة الجيرية في التطبيؽ  أثر المتغير
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ّٓ 

(؛ التي حددت معيقات القراءة 2018البعدم. كاختمفت مع نتائج دراسة كؿ مف: رحاب )
( التي أظيرت أسباب تدني الميارات القرائية لدل 2023الجيرية، كنتائج دراسة البمكشي) 

 الطلبب. 
ما أثر البرنامج المقترح في تنمية  "نتائج السؤال التالي: ونصه  عرض ومناقشة

 ؟ " مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي
 للإجابة عن السؤال تم التحقّق من الفرض الثاني:

( بيف (a≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة لا " الفرض الثاني:
ت مجمكعة الدراسة في التطبيؽ القبمي كالبعدم في ميارات الفيـ القرائي لدل متكسط رتب درجا

  طلبب الصؼ الرابع الابتدائي كلصالح التطبيؽ البعدم."
قاـ الباحث باستخداـ اختبار كيمككسكف لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسط رتب المجمكعة  

 ( يكضح ذلؾ:ُُكالجدكؿ ) كالبعدم التجريبية عمى ميارات الفيـ القرائي في التطبيقيف القبمي
 ( ُُجدكؿ )

 نتائج اختبار كيمككسكف لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسط رتب المجمكعة التجريبية
 عمى الفيـ القرائي في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

متوسط  المهارة
-الرتب   

متوسط 
 الرتب +

مجموع 
 الرتب _

مجموع الرتب 
+ 

 مستوى Zقيمة 
الدلالة   

 حجم
لاثرا   

مستوى 
 التأثير

الدرجة الكمية 
 لمفيـ القرائي

 كبير 89. 005. -2.825- 55.00 00. 5.50 00.

( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ُُاتضح مف خلبؿ النتائج الكاردة في الجدكؿ )
( بيف متكسطات رتب المجمكعة التجريبية عمى الفيـ القرائي في التطبيقيف 0,05مستكل دلالة )

ى الدرجة الكمية لمفيـ القرائي " عم zي كالبعدم، كلصالح التطبيؽ البعدم، كبمغت قيمة" القبم
 (. 0,89( كبحجـ أثر )0,005( كبمستكل دلالة )2,825)

كعميو يتـ قبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى " تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  
ة الدراسة في التطبيؽ القبمي بيف متكسط رتب درجات مجمكع (a≤ 0.05) مستكل الدلالة

 كالبعدم في ميارات الفيـ القرائي لدل طلبب الصؼ الرابع الابتدائي كلصالح التطبيؽ البعدم."
مما يعني كجكد أثر لمبرنامج التعميمي في تحسيف اكتساب ميارات الفيـ القرائي لدل طلبب 

 .الصؼ الرابع الابتدائي



 أثر برنامج مقترح قائم عمى المسؤولية والحرية القرائية  
 في تحسين اكتساب مهارات القراءة الجهرية والفهم لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

 

ّٔ 

نامج التعميمي القائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائية أفٌ تطبيؽ البر  كيعزك الباحث ذلؾ إلى 
عمى الطلبب كاف أثره كبيران في تحسيف اكتسابيـ لميارات الفيـ القرائي، حيث إفٌ الطالب ىك 

، كاىتماماتو؛ مما يعني ذلؾ تكفر الدافعية ختيار النصكص القرائية حسب ميكلومف يقكـ با
ءة كتحمٌؿ المسؤكلية في المكقؼ التعميمي، كىذا ما تدعك القرائية ، كالتفاعؿ مع النصكص المقرك 

كالتي مف أىدافيا أف يككف التعمٌـ ذا معنى  الحديثة في التربية كلا سيما البنائية إليو التكجيات
سؤكلية لدل المتعمميف، كيقتصر دكر المعمـ عمى الإرشاد كالتكجيو، كىك ما أكٌد عميو برنامج الم

(؛ كحسف 2017) المصرم . كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مفرحكالحرية القرائية المقت
(؛ حيث الأثر الإيجابي لممتغير 2024كالسماف) (؛2023) (؛ كعبد الحكيـ2021) كآخريف

المستقؿ عمى المتغير التابع كىك تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدل العينة المستيدفة(. كاختمفت 
القحطاني كالصعيرم ك ؛ Molina (2019)؛ وOverstreet (2014)مع نتائج دراسة كؿ مف: )

 (  2022) كالعميرم (؛2021) شنتكؼ،؛ ك (2021)
 تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية: :أهم النتائج

؛ لمبرنامج التعميمي القائـ عمى المسؤكلية كالحرية القرائيةكشفت النتائج كجكد أثر إيجابي  .ُ
( بيف متكسط رتب 0,05ة عند مستكل دلالة )حيث اتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائي

التطبيقيف القبمي كالبعدم لميارات القراءة الجيرية، ككانت الفركؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ 
( كبمستكل دلالة 2,807" عمى الدرجة الكمية لميارات الأداء القرائي ) zحيث بمغت قيمة" 

 ( كبمستكل تأثير كبير.0,89( كبحجـ أثر )0,005)
( بيف متكسطات 0,05فرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )أس .ِ

رتب بيف متكسط المجمكعة التجريبية عمى جميع ميارات الأداء القرائي كبحجـ أثر تراكح بيف 
(0,76 –0,90). 
( بيف متكسطات رتب 0,05. اتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )ّ

التجريبية في الفيـ القرائي في التطبيقيف القبمي كالبعدم، كلصالح التطبيؽ البعدم  المجمكعة
( 0,005( كبمستكل دلالة )2,825" عمى الدرجة الكمية لمفيـ القرائي ) zحيث بمغت قيمة" 

 ( كبمستكل تأثير كبير.0,89كبحجـ أثر )
 لية:في ضكء النتائج السابقة يكصي الباحث بالتكصيات التا التوصيات:

 . الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة.ُ



0205/ يناير 3ج–د الأول العموم التربوية/ العد  

 

  

ّٕ 

. تدريس الميارات المغكية بطريقة تفاعمية في ضكء الدراسات التكاصمية الحديثة التي تجعؿ ِ
 الطالب يمارس الميارة فعميان. 

. تدريب معممي لغتي عمى تكظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية ميارة التحدٌث لدل ّ
 دائية.لطلبب المرحمة الابت

 المقترحات: 
 . إجراء دراسة قائمة عمى المسؤكلية كالحرية القرائية في المرحمة المتكسطة.ُ
. إجراء دراسة قائمة عمى المسؤكلية كالحرية لتنمية ميارة التحدٌث لدل طمبة الحمقة الأكلى مف ِ

 المرحمة الابتدائية. 
  حمة المتكسطة.. إجراء دراسة قائمة عمى القراءة التشاركية لطلبب المر ّ



 أثر برنامج مقترح قائم عمى المسؤولية والحرية القرائية  
 في تحسين اكتساب مهارات القراءة الجهرية والفهم لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي

 

ّٖ 

 المراجع
(. صعكبات الفيـ القرائي، المممكة العربية السعكدية: دار الزىراء 2015أبك الديار، مسعد )
 لمنشر كالتكزيع.

(. طراؽ تدريس المغة العربية، دار الفكر ناشركف 2007أبك الضبعات، زكريا إسماعيؿ. )
 مكزعكف.

 النفسية كالتربكية: دار النشر الحديث. ( مناىج البحث في العمكـ2014أبك علبـ، رجاء. )
(. أثر استخداـ الاستراتيجية التذكرية لتعمـ المغة العربية في 2019أحمد، سناء محمد جسف. )

تحسيف ميارات القراءة الجيرية كالكتابة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، المجمة التربكية، ع 
  (، كمية التربية، جامعة سكىاج.64)

محمكد عبد الظاىر سيد؛ السماف، مركاف أحمد محمد؛ شحاتو، حسف سيد حسف.  أحمد، فاتف
( . الحاسكب كتعميـ القراءة الجيرية، مجمة القراءة كالمعرفة، جامعة عيف شمس 2014)
 .40 -21(، 153كمية التربية، ع ) –

الكتاب ( أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا: دار 2005البجة، عبد الفتاح حسف. )
 الجامعي. 

(. تنمية ميارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس 2011البصيص، حاتـ حسيف. )
 كالتقكيـ، دمشؽ، منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب، كزارة الثقافة.

(، مجمة دراسات تربكية كطفكلة، أسباب تدني مستكيات طلبب 2023البمكشي، زىرة حسف. )
لعميا مف المرحمة الابتدائية )مف الثالث إلى الخامس( في ميارات القراءة الصفكؼ ا

 -93(، 1( مف كجية نظر معممي المغة العربية، ع )19 -الجيرية في ظؿ أزمة )ككفيد 
130. 

2024مف الرابط التالي:     / 10 /24 تـ استرجاعيا بتاريخ    
https://sjsw.journals.ekb.eg/article_264414_9ccc2778fb4616497e83fd731c3dad37.pdf  

(. استراتيجية مقترحة في ضكء ما كراء المعرفة لتنمية 2018الثبيتي، مريـ سعيد محمد. )
بتدائي بمحافظة الطائؼ، مجمة ميارات الفيـ القرائي لدل تمميذات الصؼ السادس الا

 . 74-57(، 14) 2العمكـ التربكية كالنفسية، 
(. فاعمية استراتيجية النمكذجية في تنمية 2018الجعفرم، حسيف بف منصكر بف ناصر. )

 –، المجمة العممية بكمية التربية  ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية
 . ْٓٔ -ِٔٔأكتكبر،  ، (،10) 34جامعة أسيكط، 

 مف الرابط التالي: 2025 / 3 / 4 تـ استرجاعيا في

https://sjsw.journals.ekb.eg/article_264414_9ccc2778fb4616497e83fd731c3dad37.pdf
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https://mfes.journals.ekb.eg/article_105054_ca8d9b02514c22cf40c9d5af9ed0b020.pdf  

(. بيئة تعمـ قائمة عمى تقنية 2021أبك ىاشـ عبد ا﵀؛ كالدسكقي، إبراىيـ محمد. )حسف، محمد 
اليمكجراـ لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية، مجمة الجمعية 

 . 167 – 119(، 242) 21المصرية لمقراءة كالمعرفة،
ثانكم(،  –متكسط  -ربية )ابتدائي (. فصكؿ في تدريس المغة الع2003الخميفة، حسف جعفر. )

 ، المممكة العربية السعكدية: مكتبة الرشد. 4ط
رحاب، عبد الشافي أحمد سيد، أميف، عبد الرحيـ عباس، عمي، رقية محمكد أحمد، عمر، راندا 

(. معكقات تعميـ القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية، محمة 2018معركؼ محمد. )
 . 261 - 238(، 2العمكـ التربكية، ، )

(. أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة: دار اليازكرم 2006زايد، فيد خميؿ. )
 العممية لمنشر كالتكزيع.

. إستراتيجيات الفيـ القرائي، التحكؿ مف تصنيؼ الاستراتيجيات إلى (2018) الزىراء، عاشكر.
، (2) 5مكـ الإنسانية لجامعة أـ القرل، تعمٌميا عمى مستكل قسـ المغة العربية، مجمة الع

582 – 596 . 
  :تـ استرجاعيا في21/ 10/  2024مف الرابط التالي:  

https://search.shamaa.org/PDF/Articles/AERshlbm/RshlbmVol5No2Y20

18/rshlbm_2018-v5-n2_582-596.pdf  

(. استخداـ استراتيجية القراءة التشاركية لتنمية ميارات الفيـ 2024السماف، ألاء إبراىيـ. )
(، 88)39جامعة دمياط،  -القرائي لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، مجمة كمية التربية

361 – 384. 
 (. المغة تدريسان كاكتسابان: دار الفيصؿ الثقافية.1988السيد، محمكد أحمد. )

(. فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ التحميؿ اليجائي لتنمية 2020سيؼ، أحمد محمد حسيف. )
ميارات القراءة الجيرية كالكتابة اليجائية لدل طلبب تلبميذ المرحمة الابتدائية، مجمة 

 .  318 -287، (1)14العمكـ التربكية كالنفسية، جامعة القصيـ، 
(. المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا: مكتبة الدار 2012شحاتو، حسف كالسماف، مركاف )

 العربية لمكتاب.
(. معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية: الدار المصرية 2003شحاتو، حسف؛ كالنجار، زينب. )

 المبنانية.

https://mfes.journals.ekb.eg/article_105054_ca8d9b02514c22cf40c9d5af9ed0b020.pdf
https://search.shamaa.org/PDF/Articles/AERshlbm/RshlbmVol5No2Y2018/rshlbm_2018-v5-n2_582-596.pdf
https://search.shamaa.org/PDF/Articles/AERshlbm/RshlbmVol5No2Y2018/rshlbm_2018-v5-n2_582-596.pdf
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َْ 

رية لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، مجمة (، تقكيـ ميارات القراءة الجي2021شنتكؼ، آمنة. ) 
 -كحدة البحث  -النداء التربكم )مركز البحث العممي كالتقني لتطكير المغة العربية 

 .113-99، ((28الجزائر العدد  –تممساف 
. ميارات الفيـ القرائي في المغة العربية كمدل تكافرىا (2022) صبح، نجلبء فتحي عكض .
لإعدادية غير الناطقيف، مجمة العمكـ التربكية بكمية التربية بالغردقة لدل تلبميذ المرحمة ا

  147. – 114،يناير (1)5جامعة جنكب الكادم،  –
(. التدريس في المغة العربية: دار المريخ 1984ظافر، محمد إسماعيؿ، الحمادم، يكسؼ. )

 لمنشر. 
س المغة العربية: دار المسيرة (. أساليب تدري2003عاشكر، راتب قاسـ؛ الحكامدة محمد فؤاد. )

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

(. تقكيـ أداء معممي المغة العربية لتعميـ الكبار في 2021) العامرم، أزىار حسيف إبراىيـ.
كمية  -مراكز محك الأمية في ضكء ميارات القراءة لممبتدئيف، مجمة الآداب، جامعة بغداد

  .342 -315 (، آذار136الآداب، )
(. فاعمية استراتيجية الاستجابة لمتدخؿ في تنمية 2023لحكيـ، نيفيف أحمد ممدكح. )عبد ا

ميارات الفيـ القرائي لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، مجمة التربية بكمية التربية في 
 . 617 – 573(، أبريؿ 2(، الجزء )198جامعة الأزىر )

استراتيجاتو، بيركت:  -مياراتو-ئي طبيعتو(. الفيـ القرا2015عبدا﵀، سامية محمد محمكد.)
 دار الكتاب الجامعي.
(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة السريعة لدل 2014) عبده، أحمد عبده عكض.

كمية التربية،  -طلبب المرحمة الجامعية، مجمة القراءة كالمعرفة، جامعة عيف شمس
(150 ،)209- 285. 

(. أثر استراتيجية ليد في تنمية ميارات القراءة الجيرية 2021حسيف. )العزاكم، إبراىيـ خالص 
عند تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية الأساسية، 

 جامعة ديالي، جميكرية العراؽ. 
 ، مصر: مركز الكتاب2(. المرجع في تدريس المغة العربية، ط2006عطا، إبراىيـ محمد. )

 لمنشر.
في تنمية ميارات الفيـ القرائي في  PQ4R(. أثر استراتيجية 2018العمكش، ريـ عبد الكريـ. )

مادة المغة العربية لطالبات الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة الزرقاء بالأردف، غزة 
 ِْ - ُ(، 19)2 فمسطيف: مجمة العمكـ التربكية كالنفسية،
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https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/331/295 الاسترجاع  ـت
 مف خلبؿ الرابط. 2024/  11 / 8 في

(. تقكيـ الأنشطة التقكيمية لمقرر لغتي الجميمة لمصؼ 2022العميرم، حاتـ سعد سعكد. )
دائي في ضكء ميارات الفيـ القرائي، المجمة الدكلية لنشر البحكث الدكلية الرابع الابت
 . 211 -134(، يكليك 33)3كالدراسات 

 لمنشر. : دار الأمؿ 3العممية التدريسية، ط في القياس كالتقكيـ2005).) أحمد. عكدة،
تمايز في . فاعمية برنامج إلكتركني قائـ عمى التعميـ الم(2024) عمي ، أحمد أجمد عمي . 

تنمية القراءة الجيرية لدل تلبميذ الصفكؼ الأكلية في المممكة العربية السعكدية، مجمة 
  (28) 7 ركاد الإبداع التي تصدر عف مؤسسة البكرد العالمية،

  cpm.site/archives/5846https://sمف خلبؿ الرابط التالي:  2025 / 3 / 4 تـ الاسترجاع في

(.برنامج قائـ عمي القراءة الجيرية لتنمية بعض ميارات 2018عمي، ىبة حسيف طمعت حامد. )
  . 980- 920(، سبتمبر، 30الفيـ القرائي لطفؿ الركضة، مجمة الطفكلة العدد)

https://jchild.journals.ekb.eg/article_73843_713dc0d6659cf595a7fbbb77c040af90.pdf  

(. أثر استخداـ القراءة الاستراتيجية التعاكنية في 2018الغامدم، عمي بف عبدا﵀ بف عمي، )
المعرفي لدل تدريس المغة العربية عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي كالتفكير ما كراء 

 طلبب المرحمة المتكسطة. رسالة دكتكراه المممكة العربية السعكدية: جامعة الممؾ خالد.
(. أثر برنامج قائـ عمى الكعي الصكتي تنمية ميارات القراءة 2021فياض، حناف محمد. )

الجيرية لدل التلبميذ ضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية، مجمة كمية، جامعة عيف شمس، 
1(45) :381-484 . 

(. كاقع استخداـ أساليب تقكيـ الفيـ القرائي في 2024) القثامي، أصالة بنت سعكد سركر.
تدريس المغة العربية مف كجية نظر المعممات كالمشرفات في المرحمة الابتدائية بمدينة 

(، الجزء 269مكة المكرمة، مجمة القراءة كالمعرفة، كمية التربية بجامعة عيف شمس،)
 .221 -177مارس،  الأكؿ،

(. أسباب تدني نتائج 2022القحطاني، عادؿ بف عبدا﵀ منصكر، كالأحمدم، سارة عمر. )
الطلبب السعكدييف في اختبار بيرلز، المجمة العممية، كمية التربية بجامعة الكادم الجديد، 

 . 82 -65(، يكليك، 42العدد )
  :تـ استرجاعيا في4/ 3/  2025مف الرابط التالي:  

https://sjsw.journals.ekb.eg/article_264414_9ccc2778fb4616497e83fd731c3dad37.pdf  

https://journals.ajsrp.com/index.php/jeps/article/view/331/295%20%20تم
https://scpm.site/archives/5846
https://jchild.journals.ekb.eg/article_73843_713dc0d6659cf595a7fbbb77c040af90.pdf
https://jchild.journals.ekb.eg/article_73843_713dc0d6659cf595a7fbbb77c040af90.pdf
https://sjsw.journals.ekb.eg/article_264414_9ccc2778fb4616497e83fd731c3dad37.pdf
https://sjsw.journals.ekb.eg/article_264414_9ccc2778fb4616497e83fd731c3dad37.pdf
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مية (.ميارات تن2021) القحطاني، عادؿ بف عبدا﵀ منصكر؛ الصعيرم، فكزية بنت عمي سالـ.
الفيـ القرائي اللبزمة لطالبات الصؼ الرابع الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية، مجمة 

 . 862 -841( أكتكبر، 9كمية التربية بجامعة سكىاج،)
(. تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية أسسو 1983مجاكر، محمد صلبح الديف عمي. )

 : دار القمـ. 4كتطبيقاتو، ط
(. فعالية نمكذج فارؾ في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل 2024محمد عبده. ) معير، عائشة

جامعة المنصكرة، -التلبميذ المتأخريف قرائيان بالمرحمة الابتدائية، مجمة كمية التربية 
 .1043-1014( يكنيك، 127)

 (. تدريس فنكف المغة العربية: مكتبة الفلبح.1984مدككر، أحمد عمي. )
 (. فنكف تدريس المغة العربية: دار الفكر العربي. 1991أحمد. ) مدككر، عمي

(. الصعكبات القرائية لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي كسبؿ 2024المزيف، خالد محمد. )
إدارة تطكير التعميـ بجامعة عيف شمس،  –علبجيا، مجمة بحكث التعميـ كالابتكار 

 .335 -314 ،12(، الجزء 12ع)
(. فعالية برنامج إلكتركني لتنمية ميارتي السرعة كالفيـ 2017اعيؿ. )المصرم، ىالة إسم

القرائي لدل تمميذات الصؼ الرابع الأساسي بغزة. رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية 
 التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة. 

طمبة  (. فاعمية التعمـ التعاكني في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل2005مفمح، غازم. )
 . 269 -302(، 2) 21الصؼ الثانكم، مجمة جامعة دمشؽ، 

https://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/26900.pdf  

حمد عمي، السناني، بدر سالـ جميؿ، عبد الجميؿ،  المقبالي، ىلبؿ عمي عبد ا﵀، الريامي، عمي
(، مستكل ميارات القراءة لدل طمبة 2024رقية محمد نكر، الفميتية، ىالة حمد سميماف. )

الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي بسمطنة عماف كعلبقتيا ببعض المتغيرات، مجمة كمية 
 . 448-417(، 2)48جامعة عيف شمش،  –التربية 

https://jfees.journals.ekb.eg/article_371616_f0ab0587644574ef55b5d7ad4c8fe2d5.pdf  

ي (. أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي عمى الفيـ القرائ2013الميعاد، ىند أحمد. )
كالاتجاه نحك القراءة لدل طالبات الصؼ السابع بدكلة الككيت، مجمة الدراسات التربكية 

 .354 -314(، 3)7 جامعة السمطاف قابكس، -كالنفسية
دراسة كصفية تحميمية، رسالة  -(. تعميمية القراءة في المرحمة الابتدائية2016نبيمة، حساينية. )

 قالمة، الجزائر.  1945مام 8غات، جامعة ماجستير غير منشكرة، كمية الآداب كالم

https://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/26900.pdf
https://www.damascusuniversity.edu.sy/mag/edu/images/stories/26900.pdf
https://jfees.journals.ekb.eg/article_371616_f0ab0587644574ef55b5d7ad4c8fe2d5.pdf
https://jfees.journals.ekb.eg/article_371616_f0ab0587644574ef55b5d7ad4c8fe2d5.pdf


0205/ يناير 3ج–د الأول العموم التربوية/ العد  

 

  

ّْ 
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