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ركة الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات المعيارية الوطنية معوقات مشا
 والدولية بالمممكة العربية السعودية

 *هناء بنت عبدالله الزهراني /د

 :الممخص
تيدؼ ىذه الدراسة إلى تقييـ التحديات المرتبطة بمشاركة الطمبة السعودييف مف ذوي الإعاقة في 

لضوء عمى جدوى مشاركتيـ في ىذه التقييمات مف الاختبارات الوطنية والدولية، كما تسمط ا
، وىيئة تقويـ التعميـ ((MOEوجية نظر الجيات الرسمية المشرفة عمييا، مثؿ وزارة التعميـ 

( بصفتيا الجية المشرفة عمى الاختبارات الدولية في المممكة العربية  (ETECوالتدريب 
يارىـ وفؽ معايير محددة لتحقيؽ أىداؼ السعودية. شارؾ في ىذه الدراسة عشرة مسؤوليف تـ اخت

الدراسة، وذلؾ مف خلاؿ إجراء مقابلات شبو منظمة، تمتيا عممية تحميؿ لممحتوى بناءً عمى 
الموضوعات والمحاور التي طرحيا المشاركوف. خمصت الدراسة إلى أف بعض السياسات 

وأف ىناؾ تحديات متعددة تعيؽ التعميمية في المممكة تتأثر بنتائج الاختبارات الوطنية والدولية، 
شموؿ الأشخاص ذوي الإعاقة في ىذه الاختبارات، إضافة إلى وجود خمؿ واضح في نظاـ 
التقويـ والتشخيص الخاص بيذه الفئة. وتؤكد الدراسة عمى ضرورة العمؿ لتوفير بيانات دقيقة 

 يمكف الاستفادة منيا مستقبلًا بما يحقؽ مصمحة الطمبة السعودييف.
 .الاختبارات الوطنية والدولية، التحديات، المشاركة، الطلاب ذوي الإعاقة مفتاحية: كممات
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Abstract: 

This study aims to assess the challenges of including Saudi students with 

disabilities in national and International assessments. In addition, it also 

sheds light on the feasibility of their participation in this assessments 

according to the view of official circles in charge of these assessments, 

such as the Ministry of Education (MOE), Education and Training 

Evaluation Commission (ETEC) as a supervisory body for international 

tests in Saudi Arabia. Ten officials participated in this study who were 

selected on the basis of certain standards to achieve the objectives of this 

study by conducting semi-structured interviews, then data analysis by 

participants using content analysis of topics and subtopics. The study 

concluded that some educational policies in Saudi Arabia are affected by 

the results of national and international assessments, and there are 

several challenges that impede the inclusion of persons with disabilities 

in these assessments, in addition to the existence of a clear defect in the 

assessment and diagnosis system of persons with disabilities. However, it 

is necessary to work on providing accurate data to be invested later on 

for the benefit of the Saudi students. 

Keywords: National and international assessments, inclusion, 

Exclusion, persons with disabilities, Saudi Arabia. 
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 مقدمة:
تسعى الأنظمة التعميمية إلى التطوير المستمر مف خلاؿ ضماف جودة المدخلات  

عمى المستوى الوطني والدولي. وتواجو ىذه  والمخرجات بما يتوافؽ مع المستجدات التعميمية
الأنظمة تحديات متعددة، أبرزىا ضعؼ المخرجات وتدنّي المستوى التعميمي لمطمبة. لذا، ركّزت 
ىذه الأنظمة عمى تنمية ميارات الأفراد ومعارفيـ لتمكّينيـ مف تسخير قدراتيـ ليكونوا منتجيف 

 United Nations Educational Scientific and Culturalفي مجتمعاتيـ

Organization,2020) .) ويتحقؽ ذلؾ بجعؿ التطوير والتحسيف والقياس ىدفًا أساسيًا لمنظاـ
التعميمي، مف خلاؿ التقييـ والمراجعة الدورية المستمرة لكافة جوانب العممية التعميمية، والمشاركة 

مؤشرات الأداء التي تقيس مدى في التقييمات الوطنية والدولية والمقارنات المعيارية، وبناء 
 تحقيؽ أىداؼ النظاـ وتطوره استنادًا إلى النتائج.

وقد وجيت معظـ الدوؿ جيودىا لإعداد الطمبة لممشاركة في التقييمات الوطنية لتوفير  
بيانات عف إنجازات الطمبة في مختمؼ المواد الدراسية؛ مما يسيـ في رفع جودة التعميـ. وقد 

الولايات المتحدة الأمريكية والمممكة المتحدة إطار لمتقييـ الشامؿ طورت بعض الدوؿ ك
للاختبارات الوطنية؛ ليتـ إدراج جميع الطلاب بلا استثناء مع توفير التسييلات اللازمة ليـ 

(Douglas et al., 2015.)  وكذلؾ حرصت الدوؿ عمى تعزيز مشاركة طلابيـ في الدراسات
رنتيا بطمبة الدوؿ الأخرى حوؿ العالـ، إذ تُعدّ الاختبارات الدولية الدولية لمعرفة مستوياتيـ ومقا

( مف المؤشرات الرئيسة والميمة في التعميـ كما تُعتبر PISA, TIMSS, PIRLSمثؿ )
مخرجات تعمـ موحدة بيف الدوؿ. وتقوـ ىذه الاختبارات برصد أداء الطمبة في الدوؿ المشاركة، 

 ,Cobb & Couchالأنظمة التعميمية في مختمؼ دوؿ العالـ ) وأصبحت مؤخرًا أداة لإعادة بناء

2018.)  
وتنعكس نتائج ىذه التقييمات عمى النُظـ التعميمية في جميع أنحاء العالـ، إذ يُشار إلى أف  

الدوؿ التي تحقؽ نتائج متفوقة في ىذه التقييمات تمتمؾ سياسات تعميمية متميزة. ونتيجة لذلؾ، 
جّؿ أداءً ضعيفًا في ىذه التقييمات إلى تبني السياسات المُطبقة في أفضؿ تسعى الدوؿ التي تُس

 ,.Sellar et alالأنظمة التعميمية عالميًا استنادًا إلى ترتيبيا في جدوؿ تصنيؼ ىذه التقييمات

وتعد الدوافع الأساسية لتطبيؽ التقييمات في الحاجة إلى سد الفجوة بالبيانات القائمة (.  (2017
شرات حوؿ نظـ التعميـ العالمية، إذ توفر ىذه الاختبارات رؤية شاممة لمدخلات النظـ، عمى المؤ 

 (Baird et al., 2011والعمميات البشرية والمالية، وبيئة التعمـ، بالإضافة إلى تنظيـ المدرسة )
حيث توفر بيانات متنوعة تُوجّو صانعي القرار. وتتمثؿ ىذه البيانات في مؤشرات أساسية 

ؼ الطمبة ومياراتيـ وعلاقتيا بعوامؿ ديموغرافية، وتعميمية، واجتماعية، واقتصادية متعددة، لمعار 
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إلى جانب مؤشرات الاتجاىات التي تُظير التغيرات في النتائج وتأثيرىا عمى مستوى الطمبة 
(. كما تحصؿ الدوؿ  (OECD, 2018-bوتنعكس عمى نتائج المدارس والنظاـ التعميمي ككؿ

والنتائج بطرؽ متنوعة وبدرجات متفاوتة، بالاعتماد عمى التقييمات الصفية والوطنية  عمى الأدلة
  (.Douglas et al., 2015والدولية )

( عمى سبيؿ OECD، ىدفت منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية )0602وبدءًا مف عاـ  
توسط، بغية ليشمؿ الدوؿ ذات الدخؿ المنخفض والم PISAالمثاؿ إلى توسيع نطاؽ برنامج 

(. ويُعدّ Kaess, 2018؛ Auld et al., 2019) 0606دولة بحموؿ عاـ  256الوصوؿ إلى 
، Gorur et al., 2019مف أكثر التقييمات الدولية فاعمية عمى مستوى العالـ ) PISAاختبار 

عمى أىمية  0602–0626لمفترة  PISA(. وتؤكد الاستراتيجية طويمة المدى لبرنامج 060ص
عمى المدى البعيد في إيجاد  PISAنامج أكثر شمولًا، إذ يتمثؿ أحد أىداؼ تطوير جعؿ البر 

 PISA)طرؽ تُمكِّف الطمبة مف ذوي الإعاقة والاحتياجات التعميمية الخاصة مف خوض التقييـ 

Governing Board, 2013 .) 

 ، بدأت المممكة في إعادة0625في عاـ  0606محميًا، ومنذ إطلاؽ رؤية السعودية  
تشكيؿ السياسات الوطنية لتتوافؽ مع السياسات الدولية والاتفاقيات والمعاىدات، مف خلاؿ 

(. وجعمت الرؤية مف تنمية Alsalem, 2021التركيز عمى أىداؼ ومشروعات وبرامج متعددة )
القدرات البشرية أحد ركائزىا الأساسية لتحقيؽ تنمية متكاممة تُمكّف المممكة مف الوصوؿ إلى 

رائدة عالميًا في مختمؼ المجالات. ويركز برنامج تنمية القدرات البشرية عمى إعداد  مكانة
مواطف تنافسي عالميًا، مف خلاؿ تطوير الميارات الأساسية والمعارؼ، وتعزيز القيـ، وتأىيؿ 

(. ولتحقيؽ ىذه 0600، 0606الشباب لسوؽ العمؿ المحمي والعالمي )رؤية السعودية 
مكة عمى تمكيف طلابيا مف المشاركة في الاختبارات الوطنية والدولية الأىداؼ، حرصت المم

لتحسيف نواتج التعمّـ، عبر جمع البيانات التي تقيس النواتج وتُسيـ في دعـ اتخاذ القرار في 
مجاؿ التعميـ. ولايزاؿ ىناؾ تحديات تحوؿ دوف مشاركة الطمبة مف ذوي الإعاقة في المممكة 

الدولية ومف ثَـّ لا تُوجد بيانات عف مستوى الطمبة ذوي الإعاقة سواء عمى بالتقييمات الوطنية أو 
 المستوى الوطني أو الدولي.

وبالنظر إلى تدني مستوى الطمبة مف ذوي الإعاقة، وضعؼ البيانات المرتبطة بيـ، تُظير  
 LeRoyروف )أىمية التقارير المستندة إلى بيانات التقييمات الوطنية والدولية إذ أشار ليروي وآخ

et al., 2019 إلى أف الدوؿ التي نفذت استراتيجيات تحسيف مبنية عمى نتائج )PISA تمكّنت ،
مف رفع أداء الطمبة المستيدفيف. وبالتالي، يمكف أف تُشكّؿ ىذه التقييمات أداةً فعّالة لتحسيف 
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ييـ لضماف تحميلات جودة التعميـ المقدـ لمطمبة ذوي الإعاقة، عمى أف يتـ التحكـ في عممية التق
 صادقة وموثوقة لمبيانات المتوفرة.

 :الاختبارات الوطنية والدولية من منظور شامل 
تُعدّ التقييمات الوطنية والدولية أداةً ميمة لجمع البيانات والمقارنة بنتائج جميع الطلاب  

فقد  .(PISA, PIRLS) ،TIMSSمف خلاؿ دراسات تقييمية وطنية مثؿ نافس، وعالمية مثؿ 
قامت ىيئة تقويـ التعميـ بالتعاوف مع وزارة التعميـ بعمؿ اختبارات وطنية مثؿ نافس؛ بيدؼ قياس 
وتحسيف مستوى التحصيؿ التعميمي لمطمبة، وتشجيع التميز المدرسي والتنافس الإيجابي بيف 

دارات التعميـ. ويتـ تنفيذ الاختبارات بالتنسيؽ المستمر بيف وزارة التعميـ  المدارس ومكاتب وا 
، 0606وىيئة تقويـ التعميـ والتدريب؛ لتحقيؽ الأىداؼ الوطنية كمستيدفات رؤية السعودية 

(. ويستيدؼ الاختبار جميع 0606وبرنامج تنمية القدرات البشرية )ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب، 
فصوؿ الصؼ الثالث والصؼ السادس والصؼ الثالث متوسط مف عينة المدارس؛ لقياس 

وى ما تعممو الطمبة، وما يستطيعوف أداءه في نياية كؿ مرحمة تعميمية؛ لتتضح لمسؤولي مست
التعميـ جميع الجوانب التي تُمكنيـ مف تجويد العممية التعميمية وفؽ ىذه النتائج الموثوقة )ىيئة 

داء ( ىناؾ علاقة إيجابية بيف أ ,0625Wiberg(. ووفقًا لوينرغ )0606تقويـ التعميـ والتدريب، 
الطلاب في الاختبارات الوطنية ونتائجيـ في الاختبارات الدولية إذ أف مشاركتيـ في الاختبارات 

 الوطنية أسيمت بوضوح في تحقيؽ نتائج إيجابية بالاختبارات الدولية. 
 وعمى الرغـ مف اعتبار التقييمات كدراسة الاتجاىات الدولية في الرياضيات والعموـ 

(TIMSS) ييـ الدولي لمطلاب وبرنامج التقPISA) عمى أنيا تصنيفاتٍ تنافسية، إلا أنيا كانت )
َـّ تحسيف  في الأساس أدوات تشخيصية أسيمت في الكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ ومف ثَ

يُركز عمى الإنجازات القائمة عمى المناىج الدراسية وعمى مستوى  TIMSSالتعميـ. وقد وُجد أف 
الكفاءات العمرية القابمة لمتطبيؽ في سياقات العالـ الحقيقي. عمى  PISAالصؼ، بينما يُركز 

ولايزاؿ ىناؾ تحديات في قابمية المقارنة الدولية الكاممة، خاصةً فيما يتعمؽ بعدـ التوافؽ بيف 
الطمبة مف ناحية الأعمار والصفوؼ الدراسية، واختلافات المناىج الدراسية، والاختلافات 

 TIMSSعمى اعتبار اختبارات  Choi & Chang, 2025)) الثقافية. وأكد شوي وتشونؽ

أدوات لتطوير التعميـ لا معايير لممنافسة الدولية لدفع عجمة الإصلاحات تعميمية  PISAو
  اليادفة والمستدامة.
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 (: لمحة عف نتائج طلاب المممكة في الاختبارات الدولية2جدوؿ )
 TIMSSاختبار 

 المرحمة الدراسية العام
 الصف الثاني متوسط رابع الابتدائيالصف ال

 الرياضيات العموم الرياضيات العموم
2222 - - 055 000 
2222 - - 260 005 
2222 205 226 205 052 
2222 056 050 055 055 
2222 260 055 202 052 
2222 205 206 225 055 

 

 PIRLSاختبار 
 دةالما المرحمة الدراسية معدل الدرجات الكمية العام

 القراءة الصؼ الرابع ابتدائي 206 2222
2222 206 
2222 499 

 

 PISAاختبار  
 المادة العممية العام

 القراءة العموم الرياضيات
2018 373 386  399 
2022* 389 390 382 

  .0600وبسبب الجائحة تـ تأجيمو لعاـ  0602* كاف مف المفترض أف يقاـ في 
 لإعاقة في التقييمات الوطنية والدوليةمشاركة الطمبة ذوي ا

مف خلاؿ مراجعة نتائج طلاب المممكة في الاختبارات الدولية، كما ىو موضح في  
(، يُلاحظ أنو لـ يتـ إشراؾ أي مف الطلاب ذوي الإعاقة ضمف العينة المشاركة 2الجدوؿ رقـ )

تعاوف الاقتصادي والتنمية في تمؾ الاختبارات. بالرغـ مف وجود مطالبات عدد مف دوؿ منظمة ال
(OECD بضرورة أف يتعمّـ الطمبة ذوو الإعاقة المناىج الدراسية نفسيا، وأف يشاركوا في )

(. وقد ربط تقرير المنظمة الصادر في عاـ OECD, 2016التقييمات ذاتيا مساواة مع أقرانيـ )
زالة الحواجز التي بشأف اتجاىات تشكيؿ التعميـ بيف الدمج وتحقيؽ العدالة والمساوا 0600 ة وا 

  تؤدي إلى الإقصاء، وذلؾ لضماف تكافؤ الفرص لجميع الأفراد بغض النظر عف احتياجاتيـ.
وقد أثبتت العديد مف الدراسات والتقارير وجود تيميش واستبعاد لمطمبة ذوي الإعاقة مف  

ودة التعميـ التقييمات الدولية؛ مما يخمؽ فجوة معرفية ويؤثر عمى دقة الصورة الشاممة لج
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إذ  (،Smith & Douglas, 2014؛ OECD ،9102؛ Lin & Lin, 2019ومخرجاتو )
تواجو التقييمات تحديات تقنية ومنيجية تحوؿ دوف تقديـ التسييلات التي تُمبّي احتياجات جميع 
 أنواع الإعاقات. وتختمؼ احتياجات الطمبة اختلافًا كبيرًا، مما يصعّب تمبية الاحتياجات الفردية
جراء مقارنات دولية عادلة، الأمر الذي يؤدي في نياية المطاؼ إلى استبعادىـ مف التقييـ  وا 

(PISA Governing Board, 2013 .) وقد يعطي ىذا الاستبعاد مؤشرات لصانعي السياسات
 ,Schuelkaالتعميمية بأف ىؤلاء الطمبة غير قادريف عمى التحصيؿ والإنجاز التعميمي )

التحديات الأساسية التي تواجو مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة، ىي السياسات ومف بيف  (.2013
الصارمة لممنظمة والتي تحوؿ دوف مشاركتيـ، حيث أف الأساليب الموحدة التي تتبعيا التقييمات 
لا تسمح بإدخاؿ التعديلات التي تُراعي تنوع قدرات الطمبة. ويكمف التحدي كذلؾ في إيجاد 

 تقييـ لذوي الإعاقة وبيف وضع حدود لمتعديلات التي يمكف إدخاليا. توازف بيف إتاحة ال
وتعد المقارنات الدولية في مجاؿ التعميـ ميمة وفي الوقت نفسو تواجو تحديًا فيما يخص  

كما أف ارتفاع (. Weedon & Lezcano-Barbero, 2021)بيانات الطمبة ذوي الإعاقة 
عمى دقة التحميلات لمبيانات، مما قد يجعؿ ىذه الفئة معدؿ استبعاد الطمبة ذوي الإعاقة يؤثر 

غائبة عف التخطيط والتطوير في السياسات والإصلاحات التعميمية. وقد يصبح الطمبة ذوو 
الإعاقة أكثر فئة متضررة، نظرًا لإقصائيـ الصريح والمنيجي مف عمميات التقييـ الوطنية 

ارير واضحة عف مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة والدولية. إضافة إلى ذلؾ، لا توفر المنظمات تق
في التقييمات، مما يصعب عمى الجيات المعنية الوصوؿ إلى أدلة عممية تساعد في اتخاذ 

 ,Lin & Linقرارات مبنية عمى البيانات الدقيقة لتحسيف السياسات والخدمات المقدّمة ليـ )
ختبارات يضعؼ مف مصداقية (. علاوة عمى ذلؾ، فإف غياب ذوي الإعاقة عف ىذه الا2019

التقارير الدولية ويجعميا غير ممثمة لجميع شرائح الطمبة، خصوصًا في الدوؿ التي تبذؿ جيودًا 
لإدماج التعميـ الشامؿ. كما أف استبعادىـ يُعيؽ التقدـ نحو تحقيؽ أىداؼ التنمية المستدامة، 

 Sustainableامؿ لمجميع )وتحديدًا اليدؼ الرابع المتعمؽ بالتعميـ الجيد المنصؼ والش
Development Goals, 2025.) 

( إلى أف بعض الطمبة ذوي الإعاقة LeRoy et al., 2019وقد أشار ليروي وآخروف ) 
، لكف السياسات المتعمقة باستخداـ PISAقد شاركوا بالفعؿ عمى سبيؿ المثاؿ في تقييـ 

ظمة بتزايد أعداد ىؤلاء الطمبة عالميًا. التعديلات لـ يتـ تطويرىا بعد، عمى الرغـ مف إقرار المن
( أف إجراء التعديلات المناسبة عمى التقييمات مف شأنو (Lin & Lin, 2019كما أكد ليف وليف 

أف يُسيـ في تسييؿ وصوؿ الطمبة ذوي الإعاقة إلى محتوى التقييـ، وبالتالي تحسيف معدلات 
 مشاركتيـ. 
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عددًا مف  0620ترحت المنظمة في عاـ ولتيسير مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة، اق 
التسييلات وفؽ معايير محددة، دعت مف خلاليا إلى معالجة أكبر عدد ممكف مف احتياجات 
المشاركيف في التقييـ، مع التأكيد عمى ألا تؤثر ىذه التسييلات عمى مصداقية التقييـ، وأف تكوف 

د اقترحت الدراسات الاستكشافية التي عممية، منخفضة التكمفة، ومتقدمة مف الناحية التقنية. وق
أجراىا فريؽ التطوير الاستراتيجي استخداـ تسعة طرؽ لممساعدة في تكييؼ الاختبار، تشمؿ: 
التعديلات البصرية، العرض الصوتي، القاموس ثنائي المغة، إملاء الإجابات، استخداـ معالج 

تخداـ أدوات أو أثاث تكيفي، النصوص، التقييـ في بيئة فردية أو ضمف مجموعات صغيرة، اس
 إتاحة وقت إضافي، وفترات راحة.

تسعى التقييمات أف تكوف شاممة تحديدًا فيما يتعمؽ بػ "مف يُقيَّـ"، و"كيؼ يُقيَّـ"، و "ما  
يُقيَّـ". يدمج الإطار الشامؿ المقترح لمتقييـ بيذه الجوانب الثلاث وينبغي أف يشمؿ التقييـ جميع 

مار، ويكوف متاحًا ومناسبًا، وأف يُقيِّـ ويُبمِّغ عف المجالات ذات الصمة الطلاب بمختمؼ الأع
بالتقييـ. كما ينبغي أف يتـ تصنيؼ البيانات المستندة عمى التقييمات لمطمبة ذوي الإعاقة حسب 
الحاجة والفائدة وأف يتـ توفير تسييلات مناسبة وملائمة مف خلاؿ نطاؽ تقييمي واسع ونطاؽ 

إف مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة في التقييمات الوطنية يمكف أف يُحسّف مف جودة  معايير مناسب.
 (.Douglas et al., 2015التقييـ نفسو أو تطوير وسائؿ تقييـ بديمة. )

أما عمى المستوى المحمي تولي المممكة العربية السعودية اىتمامًا بالغًا بقطاع التعميـ،  
ات حظًا في مخصصات الميزانية مقارنة بغيره مف القطاعات حيث يُعدّ التعميـ مف أكثر القطاع

والجيات الحكومية. وقد جاء التعميـ كأحد الأىداؼ المحورية ضمف أىداؼ التنمية المستدامة، 
وتحديدًا اليدؼ الرابع المتعمؽ بجودة التعميـ، واليدؼ الثامف المرتبط بالنمو الاقتصادي، واليدؼ 

أوجو عدـ المساواة وتحقيؽ العدالة لجميع المواطنيف العاشر الرامي إلى الحد مف 
(Sustainable Development Goals, 2025.) 

في  0625( في عاـ PISAشاركت المممكة لأوؿ مرة في برنامج التقييـ الدولي لمطمبة ) 
، بعينة شممت طلابًا وطالبات مف ) ( مدرسة. وقد 006مجالات القراءة، والرياضيات، والعموـ

ائج الطمبة السعودييف دوف المتوسط العاـ لدوؿ منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية جاءت نت
(OECD حيث سجّؿ الطمبة في المممكة معدلات أقؿ مف المعدلات الدولية في القراءة ،)

 (.OECD, 2019والرياضيات والعموـ )
نية، وشممت ، شاركت المممكة لممرة الثانية في التقييـ عبر المنصة الوط0600وفي عاـ  

طالب وطالبة. ومف المؤمّؿ أف تسيـ  260666المشاركة عددًا مف المدارس الحكومية، وقرابة 
نتائج الطمبة في ىذا التقييـ في تحسيف المخرجات التعميمية، مف خلاؿ تحديد نقاط الضعؼ لدى 
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ء لكؿ الطمبة، وعرضيا عمى معممييـ لتقديـ الدعـ المناسب، إضافة إلى تحميؿ مستوى الأدا
مدرسة مف قِبؿ قائد المدرسة والمشرؼ التربوي بالتعاوف مع المعمميف، بيدؼ إعداد خطط 
علاجية لرفع مستويات الطمبة. كما تُعقد لقاءات تدريبية لمناقشة أداء الطمبة في الاختبارات 

 (.0602، والتي تسبؽ التقييـ الفعمي )وزارة التعميـ، PISAالتجريبية المشابية لاختبار 
طالب  550066ووفقًا لإحصاءات وزارة التعميـ، يبمغ عدد الطمبة ذوي الإعاقة نحو  

% فقط مف إجمالي طمبة التعميـ العاـ 2.06وطالبة في جميع المراحؿ الدراسية، أي ما نسبتو 
(. ومع ذلؾ، لـ تُصدر الجيات المسؤولة في المممكة أي بياف 0600في المممكة )وزارة التعميـ، 

مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة في التقييمات الدولية، سواء في مرحمة الإعداد أو رسمي بشأف 
خلاؿ مرحمة التطبيؽ الفعمي للاختبار. وفيما يخص مشاركة الطلاب ذوي الإعاقة في التقييمات 

، فتتبع الدوؿ نفس النيج في استبعاد الطمبة مف ذوي PISA, TIMSS, PIRLS)الدولية )
أشار تقرير الجمعية الدولية لتقييـ  (TIMSS)العالمية لمرياضيات والعموـ الإعاقة ففي الدراسات 

 The International Association for the Evaluation of)  التحصيؿ التعميمي

Educational Achievement)  6أف غالبية الدوؿ سجمت معدلات استبعاد أقؿ بكثير مف %
بؿ ىناؾ دوؿ لدييا معدلات استبعاد أعمى مثؿ وبالمقا 0625لمطلاب ذوي الإعاقة في لعاـ 

%(، 5.0(، والسويد )26.0%(، وسنغافورة )26%(، والمممكة العربية السعودية )5.2مصر )
أف الطلاب  Bagger,2020). ووفقًا لباقير )Strietholt et al., (2025)%( 6.6الإمارات )

الموحد لمرياضيات ونتيجة ليذا ذوي الإعاقة في السويد يتـ استبعادىـ مف التقييـ الوطني 
الاستبعاد يحرموف مف التعميـ عالي الجودة. ويُعدّ تمؾ الإقصاءات مف التقييـ منافياً لمبادئ 
اتفاقية حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة، التي تؤكد عمى تعزيز تكافؤ الفرص، وضماف المشاركة 

البشري. وقد صادقت المممكة عمى  الكاممة والفعالة ليذه الفئة، والاعتراؼ بيا كجزء مف التنوع
، تعزيزًا لحقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة في كافة المجالات )الأمـ 0665ىذه الاتفاقية في يونيو 

 (.0600المتحدة، 
لعاـ  PISAوفي المقابؿ، ناقشت المذكرة الوطنية لأداء الطمبة السعودييف في اختبار  
وقدمت تحميلات تربط بيف نتائج الطمبة  مجموعة مف الفئات داخؿ المجتمع السعودي، 0625

المشاركيف وعدة عوامؿ، مف بينيا: تحقيؽ العدالة لمطمبة مف ذوي الظروؼ الاجتماعية 
والاقتصادية الخاصة، وتكافؤ الفرص بيف الجنسيف، وبيف المواطنيف والمقيميف. إلا أف الوثيقة لـ 

 تمع، رغـ أنيـ يشكّموف شريحة ميمة.تتطرّؽ إلى الطمبة ذوي الإعاقة كجزء مف نسيج ىذا المج
وفي الوقت نفسو، تقدـ منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية تقارير اقتصادية حوؿ فئات خاصة 
مف السكاف، مثؿ المياجريف والنساء، الأمر الذي يشير إلى الاىتماـ الدولي المتزايد بدور ىذه 
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 LeRoy et، اقترح ليروي وآخروف )الفئات في صياغة السياسات التعميمية. وفي ىذا السياؽ
al.,2019 أف تقوـ المنظمة بإصدار تقارير مماثمة تُسمّط الضوء عمى الطمبة ذوي الإعاقة )

 أسوةً بالفئات الأخرى.
. 0665لعاـ  PISAوفي ألمانيا، شارؾ الطمبة ذوو الإعاقة كعينة فرعية صغيرة في تقييـ  

 ,.Gebhardt et alمدرسة، وأجريت دراسة ) 25، تـ توسيع العينة لتشمؿ 0620وفي عاـ 
( قارنت بيف أداء الطمبة ذوي الإعاقة في المدارس الخاصة ونظرائيـ في المدارس 2015

الحكومية. وشممت أنواع الإعاقة صعوبات التعمـ، الإعاقات الحركية، الإعاقات الوظيفية، 
س الحكومية حققوا مستوى وضعاؼ السمع. ووجدت الدراسة أف الطمبة ذوي الإعاقة في المدار 

أعمى مف الكفاءة مقارنةً بنظرائيـ في المدارس الخاصة. وفسّرت الدراسة ىذا الأمر بكوف الطمبة 
ذوي الإعاقات الشديدة أكثر وجودًا في المدارس الخاصة مقارنةً بذوي الإعاقات البسيطة، مما 

 أعمى.يجعؿ أداء الطمبة ذوي الإعاقات البسيطة في المدارس الحكومية 
أف بعض الدوؿ مثؿ التشيؾ ونيوزيمندا  OCED, 2024)وبناء عمى تقرير منظمة ) 

تُخصص مدارس خاصة لذوي الإعاقة لتمكينيـ مف أداء التقييمات بحسب اختلاؼ منظور 
 National Center (forالإعاقة الطبي والتربوي. وأشار المركز الوطني لإحصاءات التعميـ 

Education Statistics ,2025  مف الطلاب ذوي الإعاقة والطلاب  56أف حوالي %
الناطقيف بغير المغة الإنجميزية قد شاركوا في الاختبار الوطني لمقراءة والرياضيات في الولايات 
لخ(. وفي الممكة  المتحدة الامريكية مع توفير التسييلات في الاختبار )كوقت إضافي.... وا 

وطنية لتتبع تقدـ الطمبة التعميمي ومعمومات حوؿ احتياجاتيـ المتحدة يتـ استخداـ قاعدة بيانات 
 ,.Douglas et alالتعميمية الخاصة وتعد ىذه البيانات كأساس لأجندة الإصلاح التعميمي )

2015.) 
 :هدف الدراسة

ىدفت الدراسة لتقييـ التحديات التي تواجو إشراؾ الطمبة مف ذوي الإعاقة في الاختبارات  
ية. كما تسمط الدراسة الضوء عمى جدوى مشاركتيـ مف وجية نظر الجيات الوطنية والدول

 الرسمية المعنية بتنفيذ ىذه الاختبارات، والمتمثمة في:
(، المركز الوطني لمقياس )قياس ETEC(، ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب )MOEوزارة التعميـ ) •

- QIYAS) 
 سؤال الدراسة:

 الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات الوطنية والدولية؟ ما التحديات التي تعيؽ إشراؾ •
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 :المنهجية
نظرًا لأف الدراسة تركز عمى استكشاؼ آراء ووجيات نظر مسؤولي  :تصميم البحث

الاختبارات الوطنية والدولية، فقد اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج النوعي لدعـ تصميـ 
ة مف صناع القرار حوؿ مشاركة الطمبة ذوي البحث، وذلؾ بيدؼ الحصوؿ عمى رؤية شامم

الإعاقة، والتحديات البارزة التي تعيؽ إشراكيـ في الاختبارات الوطنية والدولية. ويُعد المنيج 
النوعي أداة فعالة لاستكشاؼ الموضوع مف عدة زوايا، كما يُعزز الفيـ العميؽ لمقضية قيد 

 (.Yin, 2011قتصار عمى مصدر واحد فقط )الدراسة، وعمى تنوع مصادر الأدلة بدلًا مف الا
تُستخدـ الدراسات النوعية عادةً لاستكشاؼ المواقؼ، والآراء، والمعتقدات لدى الأطراؼ  

المعنية في مجاؿ التربية الخاصة، وكذلؾ لفيـ ردود الفعؿ الشخصية تجاه سياقات التربية 
أف توثؽ أثر استراتيجيات التدريس الخاصة واستراتيجيات التدريس. كما يمكف لمتصاميـ النوعية 

والتعمـ، وتوضح مدى فاعميتيا عمى الأفراد ذوي الإعاقة، وأسرىـ، والبيئات التعميمية التي 
 (.Brantlinger et al., 2005)يتواجدوف فييا 

اتبعت ىذه الدراسة منيجيف في جمع البيانات مف مصادر مختمفة لتحقيؽ تحميؿ أعمؽ،  
. بدأت الدراسة بإجراء مقابلات فردية (Creswell, 2014)ات البحثية وضماف مصداقية البيان

شبو منظمة مع مسؤولي التعميـ لمحصوؿ عمى وجيات نظر مف عدة جيات تعمؿ في 
الاختبارات الوطنية والدولية. كما شممت الدراسة تحميلًا لمستندات غير منشورة صادرة عف ىذه 

 حفية لفيـ أعمؽ لمموضوع.الجيات بالإضافة إلى بعض المنشورات الص
 
 

      
 (: تصميم البحث لمدراسة2الشكل )

( قيادات مف خلاؿ مقابلات شبو منظمة مع مسؤوليف مف وزارة 26شارؾ في الدراسة ) 
التعميـ، وىيئة تقويـ التعميـ والتدريب، والمركز الوطني لمقياس باعتبارىـ الجيات المشرفة عمى 

لية في المممكة العربية السعودية. تـ اختيار المشاركيف بناءً عمى الاختبارات الوطنية والدو 
شرافيـ المباشر عمى التحضير للاختبارات الوطنية والدولية، وتأىيؿ  خبراتيـ العممية والعممية، وا 
الطمبة ليا، والتعامؿ مع بياناتيا، بالإضافة إلى تواصميـ المباشر مع الإدارات وأقساـ الإشراؼ، 

 فعمي للاختبارات.وتنفيذىـ ال
وقد تـ الحصوؿ عمى موافقة لجنة أخلاقيات البحث العممي لإجراء المقابلات. ويوضّح  

 ( المعمومات الديموغرافية لممشاركيف: 2الجدوؿ )

 المرحلة الأولى إجراء مقابلات فردية مع مسؤولي التعليم العاملين في الاختبارات الوطنية والدولية

الثاهيةالمرحلة   ثحليل الوثائق غير المنشورة التي ثركز على التقييمات الدولية 
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 (: المعمومات الديموغرافية لممشاركيف0جدوؿ )

 :تحميل البيانات
(، Thematic Analysisالنوعية باستخداـ التحميؿ الموضوعي ) تتـ تحميؿ البيانا 

(، Themesبيدؼ الإجابة عمى أسئمة الدراسة. ويقوـ ىذا الأسموب عمى تحديد الأنماط )
(. سُجمت المقابلات صوتيًا Jessica et al., 2017)وتحميميا، وفيـ العلاقات المشتركة بينيا 

لبعض المشاركيف بعد الحصوؿ عمى موافقتيـ الخطية، ثـ فُرغ محتوى التسجيلات بعد كؿ 
. وقد عُرض نموذج أسئمة المقابمة عمى لجنة أخلاقيات البحث (Word)ابمة مباشرة في ممؼ مق

العممي في جامعة الممؾ سعود، وتمت الموافقة عميو. كما جرى تحميؿ النتائج مف خلاؿ تنظيـ 
 إجابات المشاركيف ضمف فئات رئيسية وفرعية تعكس مضموف الموضوعات المشتركة.

 :الموثوقية
 دراسة عمى عدة أساليب لمتحقؽ مف الموثوقية، منيا:اعتمدت ال

 –مف خلاؿ تنويع مصادر جمع البيانات )مقابلات  (:Triangulationمبدأ التنويع )  •
صحؼ(، مما يقمؿ احتمالية التحيز الناتج عف الاعتماد عمى مصدر  –وثائؽ حكومية 

  واحد.
محكميف متخصصيف في البحث تـ عرض أسئمة المقابلات عمى  تحكيم أدوات البحث:   •

 النوعي لإبداء ملاحظاتيـ.
أُرسمت نسخة مكتوبة مف الإجابات إلى المشاركيف لمتأكد  التحقق من دقة تمثيل الإجابات:   •

 (.Maxwell, 2013مف دقة عرض أفكارىـ، مما عزز مف مصداقية النتائج )
 :النتائج والمناقشة

ركيف، ظيرت مجموعة مف الموضوعات مف خلاؿ المقابلات التي أُجريت مع المشا
 الرئيسة التي تناولتيا ىذه الدراسة، والتي تمحورت حوؿ:

 .تأثير نتائج التقييمات عمى السياسات التعميمية في المممكة العربية السعودية 
 .التحديات التي تعيؽ شموؿ الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات الوطنية والدولية 
 ـ والتشخيص لمطمبة ذوي الإعاقة.وجود خمؿ في نظاـ التقوي 

 نوع المشاركين عدد المشاركين القطاع التابع له المشارك
 مسؤوؿ في الاختبارات الدولية 0 (MOEوزارة التعميـ )

 مشرفاف عمى التقييمات 0 (ETECىيئة تقويـ التعميـ والتدريب )
 خبراء تقييـ وتحميؿ بيانات 5 (Qiyasالمركز الوطني لمقياس )

 مسؤوؿ عف الاختبارات الوطنية
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  ضرورة الاستثمار في بيانات الطمبة ذوي الإعاقة واستخداميا بطريقة تحقؽ أىداؼ النظاـ
 التعميمي.

تأثير نتائج التقييمات الوطنية والدولية عمى السياسات التعميمية في المممكة العربية 
 :السعودية

الطمبة السعودييف في التقييمات الدولية اتفؽ المشاركوف في المقابلات عمى أف مشاركة  
كانت خطوة محورية، حققت فوائد متعددة لمنظاـ التعميمي السعودي. وقد أشار أحد المسؤوليف 
في وزارة التعميـ إلى أف البيانات المستسقاة مف ىذه التقييمات تُعد مف بيف المصادر النادرة التي 

أنظمة التعميـ في العالـ. وبناءً عمى نتائج التقييمات توضح الواقع التعميمي في المممكة مقارنةً ب
الدولية، بدأت وزارة التعميـ بتحميؿ نتائج الدوؿ القريبة في الأداء وكذلؾ الدوؿ التي تفوقت عمى 

  المممكة، ومقارنتيا بالمؤشرات الوطنية؛ بيدؼ تحسيف الأداء في السنوات المقبمة.
التعميـ وىيئة تقويـ التعميـ والتدريب، لوحظ اىتماـ ومف خلاؿ المقابلات مع ممثمي وزارة  

واضح مف الطرفيف كشريكيف في استكماؿ مسار مشاركة الطمبة في التقييمات. وأكّد المشاركوف 
مف ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب أف مشاركة الطمبة أتاحت فرصة لتحديد أوجو القصور في التعميـ 

سد الفجوة بيف النظرية والتطبيؽ، وىي “ة عف التقييمات في السعودي، إذ تُسيـ البيانات الناتج
 ”.إحدى المشكلات الكبرى التي تواجو التعميـ في المممكة

كما بيّنت إجابات بعض المشاركيف أبرز نقاط الضعؼ في النظاـ التعميمي السعودي،  
يسية في . فقد تمثمت المشكمة الرئPISA 2018والتي برزت بشكؿ جميّ تحديدًا بعد نتائج 

ضعؼ الميارات المعرفية لدى الطمبة، إضافة إلى أف ىناؾ خملًا في طرؽ التدريس المتبّعة مف 
قبؿ المعمميف. واتضح أف ىناؾ حاجة لمراجعة المناىج الحالية، رغـ أف التقييـ لا يقيس المنيج 

كيف إلى مباشرة، إلا أنو يُظير مؤشرات تدؿ عمى ضعؼ المناىج السعودية. وأشار بعض المشار 
ضرورة إعادة النظر في السياسات التعميمية، لا سيما في مرحمة الطفولة المبكرة، لما ليا مف أثر 

 مباشر عمى تحسيف تحصيؿ الطمبة مستقبلًا.
وقد أظيرت الإحصاءات انخفاض معدؿ الالتحاؽ بالتعميـ ما قبؿ الابتدائي في المممكة،  

ارنةً بالمراحؿ الأخرى، إذ يبمغ الإنفاؽ عمى ىذه وانخفاض مؤشر الإنفاؽ عمى ىذه المرحمة مق
% مف الناتج المحمي 6.5حوالي  OECD% فقط، بينما يبمغ المتوسط في دوؿ 6.0المرحمة 

 (. وقد أكّد0600الإجمالي، مما يؤثر عمى نتائج التعميـ العاـ )برنامج تنمية القدرات البشرية، 
لعلاقة الوثيقة بيف التدخؿ المبكر ونجاح عمى ا (Douglas et al., 2012)دوقلاس وآخروف 
 .PISAالطمبة في تقييـ 
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وقد صرّح أحد مسؤولي الاختبارات الدولية في وزارة التعميـ بأف الوزارة استثمرت نتائج  
البيانات في تطوير سياساتيا، مشيرًا إلى أف أحد أبرز التغييرات التي أقرتيا الوزارة بناءً عمى 

 سبيؿ المثاؿ تمثّؿ في:عمى  PISAنتائج تقييـ 
اعتمدت وزارة التعميـ نظاـ الفصوؿ الدراسية الثلاثة بدلًا مف فصميف، وزادت عدد “ 

والعموـ والقراءة، ورفعت عدد أياـ الدراسة؛ نظرًا لوجود الحصص الدراسية لمواد الرياضيات 
دد الحصص نفس عقصور واضح، ولأف المعمـ لف يتمكف مف تغطية المنيج مع الإبقاء عمى 

 ”السابؽ.
وأكدت الوزارة أف التغييرات التي تحصؿ بناء عمى نتائج التقييمات الدولية تيدؼ إلى سد  

الفجوة التعميمية في سنوات السُمّـ التعميمي وسنوات التعمّـ الفعمي، مما سينعكس إيجابيًا عمى 
 (.0602نتائج المممكة في ىذه التقييمات )وزارة التعميـ، 

زارة كذلؾ أف نقاط الضعؼ تمتد لتشمؿ المعمميف، مما يستدعي تطوير برامج وأدركت الو  
تدريبية تحاكي الواقع وتنُمّي ميارات بناء الأسئمة، بيدؼ تحفيز الطمبة عمى التفكير وحؿ 

( التابع لوزارة التعميـ، NCEPDالمشكلات. ويعمؿ المركز الوطني لمتطوير الميني التعميمي )
معمـ في ربط المحتوى والمناىج بحياة الطالب الواقعية، بما يتوافؽ مع عمى تعزيز ميارات ال

ميارات التفكير والتحميؿ والاستنتاج التي تقيسيا التقييمات. ولضماف التحسيف في نتائج الطمبة، 
يتطمب الأمر انتقاؿ المعمميف مف أسموب النيج التقميدي إلى أساليب التدريس الحديثة، وخمؽ 

عزّز التفكير، وتُشجع عمى النقاش القائـ عمى الحجة العممية، والمشاركة في بيئة تعميمية تُ 
 (.Rai, 2020الأنشطة التعميمية التي تنمّي الميارات )

 :التحديات التي تعيق شمول الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات الوطنية والدولية
التقييمات الوطنية  خمصت ىذه الدراسة إلى أف مسألة مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة في 

والدولية لـ تكف محؿّ اىتماـ لدى المسؤوليف عف التقييمات في المممكة العربية السعودية. وقد 
تبيف أف بعض المسؤوليف بعيدوف عف مجاؿ التربية الخاصة، بؿ إف بعضيـ يحمؿ تصورات 

 متدنية حوؿ قدرات الطمبة ذوي الإعاقة، إذ عبّر أحد المشاركيف قائلًا:
ؿ فترة عممنا عمى الاختبارات الوطنية والدولية، لـ نأخذ في الاعتبار مشاركة الطمبة ذوي طوا“

العادييف فقط. ليست لدي خمفية حوؿ فمسفة دمج الطمبة ذوي الإعاقة، بؿ ركزنا عمى الطمبة 
 مشاركتيـ تُعد أمرًا ذا جدوى،الإعاقة في التعميـ العاـ، ومف وجية نظري الشخصية، لا أرى أف 

 ”لأننا لا يمكف أف نطالبيـ بما نطالب بو الطالب غير المعاؽ.
وفي السياؽ نفسو، برّر أحد المسؤوليف استبعاد الطمبة ذوي الإعاقة بسبب تحميؿ البيانات  

قد تـ واختلاؼ الظروؼ وذلؾ لمحفاظ عمى اتساؽ العينة المشاركة في التقييـ، مشيرًا إلى أنو 
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استبعاد طمبة مف المناطؽ الحدودية الجنوبية لممممكة نتيجة الظروؼ الأمنية غير المستقرة، 
في بيانات العينة. ” جذرية“وبالمثؿ يُستبعد الطمبة ذوو الإعاقة حتى لا تُحدث مشاركتيـ تغيرات 

ة التربية الخاصة وقد اقترح أحد المشاركيف إجراء اختبار مشابو للاختبارات الوطنية والدولية لطمب
 عبر الجيات المعنية؛ لجمع بيانات تحصيميـ ومقارنتيا مع أداء نظرائيـ في دوؿ أخرى. 

وقد صرّح أحد المسؤوليف أف العمؿ جارٍ حاليًا عمى اختبارات وطنية تشمؿ جميع الطمبة،  
آلية واضحة بمف فييـ الطمبة ذوو الإعاقة المدمجوف في مدارس التعميـ العاـ، إلا أنو لا توجد 

 لمشاركة مف يحتاجوف إلى تكييفات خاصة:
سيكوف حجـ العينة في الدورة القادمة ضخمًا مقارنة بالسنوات السابقة. ووفؽ الاتفاؽ مع “

طالب وطالبة، ومف بيف المشاركيف طمبة تربية  5660666وزارة التعميـ، سيتـ اختبار أكثر مف 
مختمؼ، مف يحتاج إلى تييئة خاصة أو إعداد  خاصة مدمجوف في مدارس التعميـ العاـ. أما

 ”فيبدو أنيـ لف يشاركوا. ورغـ وجود تفاىـ مع الوزارة، إلا أف التفاصيؿ لـ تكف واضحة بعد.
وقد اتفؽ عدد مف المسؤوليف عمى وجود تحديات تتعمؽ بتعريؼ الإعاقة، إذ تختمؼ  

مكف مف خلالو إدراج ىؤلاء الطمبة التعريفات مف دولة لأخرى، ولا يوجد تعريؼ موحّد ومعتمد ي
( أف Gamazo et al., 2019في التقييمات الدولية ومقارنة بياناتيـ. وقد أكدت دراسة )

تكييؼ الاختبارات لطمبة ذوي الإعاقات المتنوعة ليس أمرًا يسيرًا. ومع ذلؾ، فإف توسيع تعريؼ 
لائمة مع التعديلات المناسبة، ودمج الإعاقة في إطار التقييمات الدولية، واستخداـ أدوات تقييـ م

بياناتيـ ضمف قاعدة البيانات الرسمية مع تفسيرات واضحة، يُعدّ خطوة جوىرية لتعزيز الشفافية 
 والشمولية.

وفيما يتعمؽ بتكييؼ التقييمات الدولية لتيسير وصوؿ الطمبة ذوي الإعاقة إليو، اتضح  
ودة جدًا لإجراء التعديلات، كما عبّر أحدىـ وجود اتفاؽ بيف المشاركيف بأف ىناؾ مساحة محد

 قائلًا:
التعديلات التي تُجرى حاليًا تقتصر عمى الجوانب الثقافية والمغوية لكؿ دولة، ولا تشمؿ “

لا  -بحسب تعاممنا المباشر معيا-الإعاقة. إضافة إلى ذلؾ، المنظمة الفئات الفرعية مثؿ ذوي 
السؤاؿ، أو تغيير صياغتو ليتناسب مع تبسيط عرض تسمح بإجراء تعديلات عمى الوقت، أو 

 ”ذوي الإعاقة.
وأكّد أحد المشاركيف مف ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب أف ىناؾ رفضًا مف بعض المدارس  

لمشاركة طمبتيا ذوي الإعاقة في التقييـ، لأف ىؤلاء الطمبة بحاجة إلى تكييفات وموائمات غير 
 تبار:متوفرة في الصيغ الحالية للاخ
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بعض المدارس ترفض مشاركة طمبتيا ذوي الإعاقة لأنيـ يحتاجوف إلى تكييفات، ولا “
 ”الحالية.يستطيعوف الوصوؿ إلى الاختبار بصيغتو 

وعميو، يمكف القوؿ إف ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب بحاجة إلى النظر بجدية أكبر في  
مف منظومة الطمبة في المممكة. كما أف ىناؾ مسألة الطمبة ذوي الإعاقة واعتبارىـ جزءًا أصيلًا 

حاجة إلى تطوير آليات حتى فيما يتعمؽ بالرخص المينية المخصصة لممعمميف مف ذوي 
( إلى أف الييئة تشترط اجتياز اختبار الرخصة Alsalem, 2021الإعاقة. فقد أشارت دراسة )

(، ومع ذلؾ فإف ىذا الاختبار 0606 المينية لممارسة مينة التعميـ )ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب،
 لا يراعي احتياجات المعمميف مف ذوي الإعاقة، خاصة الصـ وضعاؼ السمع.

وقد طالب المعمموف الصـ وبعض الميتميف بحقوقيـ بتوفير بيئة اختبارية مناسبة، وتـ  
(. 0600)رسالة الجامعة،  0625تعييف معمميف ومعممات مف الصـ لتدريس ىذه الفئة في عاـ 

كما ألغت وزارة الخدمة المدنية شرط السلامة الحسية لقبوؿ توظيفيـ. إلا أنو لـ تصدر 
توضيحات حوؿ آلية اختبار المعمميف الصـ في الرخصة المينية، كوف الرخصة أصبحت شرطًا 
بعد تعيينيـ. كذلؾ، فإف معايير اختبار الكفاءة المينية لمعممي الإعاقة السمعية لا تركز عمى 

 (.2021لإشارة بوصفيا عنصرًا أساسيًا لتقييـ كفاءة المعمـ )الزىراني،لغة ا
ويتضح مف ذلؾ أف معايير الاستبعاد التي تتبناىا منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية  

(OECD تُعدّ صارمة. وتعتمد وزارة التعميـ ىذه المعايير بجدية، بحيث لا تُمنح إدارات )
ؿ يتـ ذلؾ مف قبؿ الوزارة والمنظمة معًا، حيث يُوثؽ كؿ طالب المدارس صلاحيات الاستبعاد، ب

بغض النظر  –ذي إعاقة ضمف الفئات المستثناة، وبمجرد الإبلاغ بأنو طالب مف ذوي الإعاقة 
تقوـ المنظمة بمراجعة القائمة، ثـ تعتمد  –عف درجتيا سواء بسيطة أو متوسطة أو شديدة 

 الاستبعاد.
ح في وثائقيا المعايير الخاصة بالشموؿ والاستبعاد، إلا أف توض OECDورغـ أف منظمة  

 بعض المسؤوليف يروف أف المعايير لا تزاؿ غير واضحة بما فيو الكفاية، كما عبّر أحدىـ:
لا أعتقد أف ىناؾ وضوحًا في البيانات المتعمقة بشموؿ الطمبة ذوي الإعاقة، فالتركيز “

عف الشموؿ، لكنيا لا تقدـ تفاصيؿ وخطوات لمنظمة دائمًا عمى معايير الاستبعاد. تتحدث ا
جراءات واضحة ومحددة لكيفية إشراؾ ىؤلاء الطمبة. وبصفتنا جية مسؤولة،  نحتاج إلى  وا 

 ”إرشادات واضحة مف المنظمة.
واتفؽ المسؤولوف عف الاختبارات الوطنية والدولية عمى أف عممية شموؿ الطمبة ذوي  

ار بيف الجيات المعنية، وخاصة الجيات المختصة بالتربية الخاصة، الإعاقة تتطمب تكامؿ الأدو 
 نظرًا لافتقار بعض المسؤوليف إلى المعرفة اللازمة حوؿ ىذه الفئات واحتياجاتيا.
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وفي المقابؿ، ىناؾ نقص في اىتماـ المختصيف بالتربية الخاصة ببيانات الطمبة ذوي 
لتي تسبؽ الاختبارات الدولية. وفي ىذا الصدد، الإعاقة المشاركيف في الاختبارات التجريبية ا

 أشار أحد المسؤوليف قائلًا:
خلاؿ عممنا في الاختبارات الدولية، لـ يتواصؿ معنا أحد باستثناء مختص واحد في “

الطمبة ذوي الإعاقة المشاركيف في الاختبارات التربية الخاصة ناقش معنا موضوع بيانات 
 ؼ الاىتماـ بيذه القضية مف قبؿ المتخصصيف".التجريبية، وىذا يدؿ عمى ضع

 :اكتشاف الخمل في نظام التقويم والتشخيص لذوي الإعاقة
مف النتائج الجوىرية التي كشفت عنيا المقابلات، ىو أف مشاركة الطمبة في التقييمات  

مبة الوطنية والدولية لفت انتباه المسؤوليف إلى وجود خمؿ فعمي في آليات اكتشاؼ وتصنيؼ الط
ذوي الإعاقة داخؿ النظاـ التعميمي السعودي. وقد بيّف أحد المشاركيف أف نسب الاستبعاد 

 لا تعكس الواقع الحقيقي، قائلًا: PISAالرسمية لمطمبة ذوي الإعاقة مف المممكة في اختبار 
ـ دوف المشكمة تكمف في وجود الطمبة ذوي الإعاقة أنفسيـ. نظامنا لـ يكتشفيـ، وقد دخموا التقيي“

الإعاقة. أعتقد أف ىذه المشكمة لا تزاؿ قائمة، خصوصًا في مجاؿ أف يُعرؼ أنيـ مف ذوي 
%، بينما النسبة 2إعاقة لا تتجاوز صعوبات التعمـ، والدليؿ أف نسبة الطمبة المصنّفيف كذوي 

 ”في الدوؿ الأخرى أعمى بكثير.
، التابع لوزارة التعميـ، لا ”ورن“وأشار أحد المسؤوليف إلى أف النسب المسجمة في نظاـ  

تعكس بدقة الأعداد الحقيقية لمطمبة ذوي الإعاقة في المدارس. يُعد نظاـ نور منصة إلكترونية 
تابعة لموزارة، تتيح تسجيؿ الطمبة في جميع المراحؿ الدراسية بدءًا مف رياض الأطفاؿ وحتى 

 لتعميـ.المرحمة الثانوية، ويُفترض أف يراعي مبدأ المساواة في ا
 وقد أكد مشارك آخر:

عامًا. أرى  26طالب وطالبة مصنّفيف كذوي إعاقة في عمر  566في نظاـ نور، يوجد فقط “
مقارنةً بالأعداد المسجمة في دوؿ أخرى، مما يؤكد وجود خمؿ في أف ىذا العدد ضئيؿ جدًا 

 ”عممية الاكتشاؼ والتصنيؼ عمى المستوى المحمي.
(، بصفتيا OECDلى أف منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية )كما أشار مشارؾ ثالث إ
، قد أثارت تساؤلات حوؿ انخفاض نسب الاستبعاد في PISAالجية المشرفة عمى اختبار 

 السعودية مقارنةً بدوؿ أخرى، موضحًا أف:
% فقط، وىي نسبة 2سنة بمغت  26نسبة استبعاد الطمبة ذوي الإعاقة في الفئة العمرية “

%. إذًا لدينا مشكمة في اكتشاؼ 5-5ىذه النسبة إلى جدًا مقارنةً بدوؿ تصؿ فييا منخفضة 
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عممي، لا توجد الإعاقات، وىذا يعود إلى غياب التقييـ الوطني لمطمبة ذوي الإعاقة. وبحسب 
 ”جية متخصصة أو حتى فرؽ بحثية درست ىذه المشكمة وأبرزت أبعادىا.

ر إلى عدة عوامؿ، كما أوضحت دراسة وقد أرجعت بعض الدراسات ىذا القصو  
( التي خمصت إلى أف تشخيص الأفراد مف ذوي 2018 ؛ الزىراني والمدعوج،0625)الزارع،

 الإعاقات في السعودية يواجو تحديات متعددة، مف أبرزىا:
 .ضعؼ الوعي بأىمية التشخيص ودوره في تحسيف جودة التعميـ والتدريب المقدـ لمطمبة 
 الجيات المعنية حوؿ آليات التشخيص. تبايف وعدـ اتفاؽ 
  إجراء التشخيص مف قِبؿ غير المتخصصيف ممف يفتقروف إلى الخبرة الكافية في ىذا

 المجاؿ.
( ضرورة العمؿ عمى تطوير تصنيفات 2020كما أكدت دراسة الخريؼ والقحطاني ) 

راسات الدولية، ولا تُستخدـ الإعاقة، إذ أف البيانات المتوفرة حاليًا لا تتيح الاستفادة منيا في الد
 في إجراء مقارنات دقيقة مع بيانات الطمبة ذوي الإعاقة في الدوؿ الأخرى.

ومف خلاؿ الاطلاع الميداني لمباحثة في البيئة التعميمية، تبيف أف ىناؾ غيابًا واضحًا  
دوف  لأدوات التشخيص، خاصة في المراحؿ العمرية المبكرة. إذ يصؿ الطمبة إلى سف المدرسة

 أف تُكتشؼ حالاتيـ، ويتـ التعرؼ عمى إعاقتيـ لاحقًا مف قبؿ المعمـ.
وبما أف برنامج التقييـ الدولي يركّز عمى مدى جاىزية الطمبة لسوؽ العمؿ، فإف التحديات  

الراىنة في تشخيص واكتشاؼ الإعاقات تؤثر بشكؿ مباشر عمى العممية التعميمية والخدمات 
تنعكس سمبًا عمى سوؽ العمؿ وجودة الحياة. إذ إف توظيؼ الأفراد ذوي  المقدمة ليـ، وبالتالي

الإعاقة واستثمار قدراتيـ يُعدّ مف العوامؿ الميمة التي تؤثر في الاقتصاد السعودي. وبناءً عمى 
ذلؾ، تبرز الحاجة إلى تفعيؿ الأنظمة المتعمقة بعممية التشخيص في المراكز الحكومية 

، 0602السنوي الصادر عف ىيئة رعاية الأشخاص ذوي الإعاقة لعاـ والخاصة. وفي التقرير 
موظفًا، وفي القطاع  000002بمغ إجمالي عدد الموظفيف مف ذوي الإعاقة في القطاع الحكومي 

موظفًا. ومع ذلؾ، لـ يوضّح التقرير الأثر الفعمي لمشاركة ىذه الفئة في سوؽ  550052الخاص 
 العمؿ السعودي.

ئج ىذه الدراسة في لفت نظر المسؤوليف إلى أىمية العمؿ عمى تطوير وقد أسيمت نتا 
نظاـ تقويـ وتشخيص ذوي الإعاقة، كما توجّو الباحثيف لإجراء دراسات تساىـ في إحداث تغيير 

 في ىذا المجاؿ الحيوي.
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 :الاستثمار في بيانات الطمبة السعوديين
يُقدِّـ بيانات ثرية تتعمؽ بالتحصيؿ المدرسي تُعد التقييمات الوطنية والدولية مصدرًا شاملًا  

بشكؿ عاـ، مما يتيح ربطيا بأداء الطالب الأكاديمي. وقد أكد المسؤولوف المشاركوف أف مشاركة 
المممكة العربية السعودية في الاختبارات الدولية كشفت عف تضخّـ في تقديرات التحصيؿ العممي 

المعنية عمى إجراء مقارنات دولية تتعمؽ عمى المستوى الوطني، وىو ما ساعد الجيات 
باستراتيجيات التدريس، وعدد أياـ وساعات الدراسة، ومتوسط عدد الطمبة في الفصوؿ، ونسبة 

 الطمبة إلى المعمميف، وجميعيا بيانات تتسـ بالاتساؽ.
:  ولتأكيد أهمية البيانات الناتجة عن الاختبارات الدولية، شدّد أحد المسؤولين قائلًا

لفوائد التي يمكف أف نجنييا مف البيانات الناتجة عف التقييمات الدولية أكبر بكثير مف التكاليؼ ا“
 ”فيو.المترتبة عمى مشاركة المممكة 

أما فيما يتعمؽ بموثوقية وصحة البيانات، فقد أشار بعض المسؤوليف إلى وجود فئة مف  
كس واقعيـ الفعمي. واتضح مف الطمبة غير المصنّفيف، كما أف تصنيؼ بعض الطمبة لا يع

 خلاؿ المقابلات أف البيانات الموجودة في نظاـ نور ليست دقيقة أو موثوقة، كما عبّر أحدىـ:
عندما يُصنّؼ الطالب ضمف فئات التربية الخاصة، ىؿ ىذا التصنيؼ دقيؽ؟ أعتقد أف مف “

عاقة ىي مصداقية السعودية في مجاؿ الأشخاص ذوي الإ أكبر التحديات التي نواجييا في 
 ”البيانات التي أحصؿ عمييا كباحث أو مسؤوؿ.

( عف وجود صعوبات في الحصوؿ عمى بيانات دقيقة 2022وقد كشفت دراسة السالـ ) 
حوؿ الطمبة ذوي الإعاقة في المممكة، إذ تعاني الجيات المختصة مف ضعؼ في توفير بيانات 

يمية لكؿ طالب وىو ما يشير إلى وجود شاممة تعكس الجوانب الصحية، والسموكية، والتعم
 تحديات متعددة تتعمؽ بإتاحة بيانات دقيقة وذات قيمة، مف أبرزىا:

 .الحاجة إلى مراجعة أدوات القياس المستخدمة مف قِبؿ المختصيف في التربية الخاصة 
 .نقص الكوادر البشرية المؤىمة والمتخصصة في التقييـ والتشخيص 

لدراسة عمى ضرورة ربط بيانات الأشخاص ذوي الإعاقة بيف وقد أكد المشاركوف في ا 
الجيات المختمفة، مثؿ وزارة الصحة، ووزارة التعميـ، ووزارة الموارد البشرية والتنمية الاجتماعية 
مف خلاؿ الرقـ المدني لمطالب بحيث يتـ عبره استخراج العوامؿ الأساسية التي تساعد عمى بناء 

 ة، ومترابطة.قاعدة بيانات موحدة، شامم
وقد أشار المشاركوف إلى أف التكامؿ بيف القطاعات ذات العلاقة في المممكة ومنيا وزارة  

التعميـ، ووزارة الموارد البشرية والتنمية الاجتماعية، ووزارة الصحة لا يزاؿ ضعيفًا، ولا يرقى إلى 
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شخاص ذوي الإعاقة المستوى المأموؿ، وىو ما يؤثر عمى جودة وشمولية الخدمات المقدمة للأ
(Almalki, 2021.) 

كما لوحظ مف خلاؿ المقابلات غياب دور أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية فيما  
يتعمؽ بالاستفادة مف بيانات التقييمات ومف خلاؿ اطلاع الباحثة، تبيف أف عدد الدراسات العممية 

 منذ انطلاقيا محدود لمغاية. المرتبطة بنتائج الطمبة السعودييف في الاختبارات الدولية
وقد لخّص المشاركوف أبرز التحديات التي تواجو استثمار بيانات التقييمات عمى النحو 

 التالي:
ما زاؿ لدينا وعي منخفض، ونقص في المعرفة حوؿ ماىية الاختبارات، وكيفية تصميـ دراسة “

سات العميا في الجامعات السعودية مجتمع الدراسة؛ لأف برامج الدراجيدة، وبناء العينة، وتحديد 
 ”لا تدرب طلابيا عمى التعامؿ مع البيانات.

 كما أرجع بعض المشاركيف ضعؼ التعامؿ مع البيانات في الدراسات البحثية:
عدـ توفر تراخيص لمبرامج المستخدمة في تحميؿ البيانات قد يكوف عائقًا في ىذا المجاؿ، “

يمتمكوف ميارات بحثية، أو القدرة عمى التعامؿ مع ف بالإضافة إلى قمة المتخصصيف الذي
 البيانات الضخمة في آفٍ واحد".

 :حدود الدراسة
تتضمف ىذه الدراسة عددًا مف القيود التي يجب أخذىا بعيف الاعتبار عند تنفيذ دراسات  

مى مستقبمية في المجاؿ ذاتو. فالدراسة الحالية نوعية بطبيعتيا، وتيدؼ إلى تسميط الضوء ع
بعض آراء مسؤولي الاختبارات الوطنية والدولية في المممكة العربية السعودية، ولا تسعى إلى 

 تعميـ النتائج عمى جميع الأوساط أو السياقات.
 ومن أبرز القيود التي واجهت الدراسة:

  ،الاقتصار عمى مسؤولي الجيات الرسمية: لـ تشمؿ الدراسة مديري المدارس والمعمميف
ـ يتـ استقصاء آرائيـ حوؿ مشاركة الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات الوطنية وبالتالي ل
 والدولية.

 .القيود الزمنية: حالت دوف توسيع نطاؽ المشاركيف ليشمؿ فئات متعددة 
  غياب آراء أولياء الأمور: تقترح الدراسة أف تركز الأبحاث المستقبمية عمى استكشاؼ

وي الإعاقة فيما يخص مشاركة أبنائيـ في التقييمات وجيات نظر أولياء أمور الطمبة ذ
 الوطنية والدولية.
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  صعوبة الوصوؿ إلى بيانات الطمبة المشاركيف في الاختبارات التجريبية: رغـ إفادة أحد
المشاركيف بمشاركة بعض الطمبة ذوي الإعاقة في الاختبارات التجريبية المميدة لاختبار 

PISAمف الوصوؿ إلى نتائج ىؤلاء الطمبة وتحميميا. ، إلا أف الدراسة لـ تتمكف 
 :الخاتمة 

قدّمت نتائج ىذه الدراسة مؤشرات ميمة تسمّط الضوء عمى التحديات التي تواجو الطمبة  
ذوي الإعاقة، والتي تعيؽ تحسيف جودة التعميـ المقدّـ ليـ. وأظيرت النتائج أف لمتقييمات الوطنية 

لسياسات التعميمية والإصلاحات التي تعمؿ عمييا الجيات والدولية تأثيرًا ممموسًا عمى ا
المختصة. وفي الوقت ذاتو، كشفت الدراسة عف وجود معوقات تحد مف مشاركة الطمبة ذوي 
الإعاقة في ىذه الاختبارات. كما توصمت الدراسة إلى وجود خمؿ في نظاـ التقويـ والتشخيص 

ة السعودية، إلى جانب الحاجة الماسّة إلى الخاص بالطمبة ذوي الإعاقة في المممكة العربي
استثمار بيانات الطمبة السعودييف واستغلاليا بصورة تسيـ إيجابيًا في تطوير التعميـ والتقويـ، 

عادة التأىيؿ.  وا 
ومف أبرز ما توصمت إليو الدراسة أيضًا، وجود تبايف في وجيات نظر المسؤوليف وصنّاع  

فئة غير “اتضح أف الطمبة ذوي الإعاقة يُنظر إلييـ عمى أنيـ القرار حوؿ مفيوـ الإعاقة. وقد 
، لا تحظى بالاىتماـ الكافي ضمف جيود الإصلاح التعميمي في المممكة مما يستدعي ”مرئية

إعادة التفكير بجدية في اعتبار ذوي الإعاقة جزءًا لا يتجزأ مف نظاـ التعميـ العاـ، وأف ما يُقدّـ 
ؿ الطالب ذي الإعاقة أيضًا، مع توفير التعديلات المناسبة التي لمطالب العادي يجب أف يشم

 تتيح لو الوصوؿ إلى التقييمات الدولية أو غيرىا مف الفرص التعميمية المتاحة.
وأخيرًا، تشجع الدراسة الباحثيف في مجاؿ الإعاقة، وطمبة الدراسات العميا العمؿ عمى  

ذوي الإعاقة في الاختبارات الدولية والوطنية مع دراسات كمية ومختمطة تتناوؿ مشاركة الطمبة 
تضميف وجيات نظر الأطراؼ المعنية مثؿ الأسر والعامميف مع ذوي الإعاقة، لتعزيز البحوث 

 التربوية التي تُسيـ في صنع السياسات وتحقيؽ العدالة التعميمية.
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