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 * خالد بن حمود بن محمد العصیمي/د
  :مقدمة

ًتطورت المعرفة في هذا العـصر تطـورا كبیـرا یتمثـل فـي التـدفق المعرفـي الهائـل  ً
 وأصبحت الأمم تتسابق في صناعة المعرفـة وهندسـتها بجـودة ،المعارف الإنسانیةفي 

 ،بما یحقق التفوق العلمي والتقني مما له الأثـر الأكبـر فـي إنتـاج عقـول علمیـة منتجـة
ًوبالتـالي أصـبح المـشروع التربـوي واقعـا تحــت ضـغط متزایـد لمواكبـة هـذا التطـور بدقــة 

  . متناهیة
 الاتجاهات التربویة الحدیثة إلى بلورة البـرامج التربویـة ًواعتمادا على ذلك سعت

 بمــا یحقــق ممارســة المــتعلم لمهــارات التفكیــر المختلفــة ،والتعلیمیــة فــي كافــة المراحــل
ٕوالتـــي تمكنـــه مـــن مواكبـــة ومواءمـــة متطلبـــات هـــذا العـــصر، واتاحـــة الفرصـــة لـــه مـــن 

ر القــرار المناســب فــي الاختیــار الجیــد مــن بــدائل متعــددة بمــا یــنعكس أثــره علــى اختیــا
  . )(Dinkelman, 2000, 197 .المواقف المختلفة
أنه ینبغي أن تركز النظم التربویة على التقنیة ) ٢، ٢٠٠٨العیسوي، (ویضیف 

ودمجهـــا فـــي المیـــدان التربـــوي بهـــدف تطـــویر مهـــارات الـــتعلم والتعلـــیم، والتركیـــز علـــى 
  . مهارات التفكیر

عــل مــن أهمهــا التغیــر المفــاهیمي حــول كــل مــا ســبق نــتج عنــه تغیــرات كبیــرة ل
طبیعــة تعلــم المــتعلم التــي أضــحت معتمــدة بــشكل كبیــر علــى التقنیــة الملازمــة للحیــاة 

   .)(Roblyer, Edwards and Harriluk, 1997,72 .المعاصرة
وكان لذلك أثر واضح في تدریس العلوم، من حیث الاهتمـام بـالطرق والأسـالیب 

ًث نسعى للتعلم ذو المعنى، انطلاقا من تهیئـة المتعلمـین والاستراتیجیات المختلفة بحی
 تجعل مـنهم أصـحاب أدوار إیجابیـة ،للممارسة الفعلیة لعملیات فكریة ومهاریة مختلفة

                                                           
 جامعة –كلیة التربیة - أستاذ التربیة العلمیة المساعد:  خالد بن حمود بن محمد العصیمي/د* 

 .الطائف
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فـــي العملیــــة التعلیمیــــة للوصــــول للــــتعلم الـــذاتي، المفــــضي إلــــى القــــدرة علــــى الابتكــــار 
   .)١، ٢٠٠٧سهى ناجي، (لمناسب  والتنبؤ، واتخاذ القرار ا،والمعالجة الذكیة للمعلومات

ًونجد في ذلـك اتفاقـا مـع مـا أكدتـه منظمـة رابطـة معلـم العلـوم الوطنیـة الأمریكیـة 
NSTA)( ،على أن الهدف من التعلیم إضافة إلى اكتساب المعارف العلمیة الجدیـدة 

التركیــز الواضــح علــى أهمیــة اكتــساب مهــارات حــل المــشكلات، واتخــاذ القــرارات مــن 
ســناء أبــو (. واجهــة مــشكلات الحیــاة المختلفــةد المــتعلم بمهــارات التفكیــر لمخــلال تزویــ

   (Assaraf and Orion, 2005, 557-558( .)١، ٢٠٠٧عاذرة، 
 لإكــسابهاوتعتبــر عملیــات العلــم مــن أهــم الأهــداف التــي تــسعى التربیــة العلمیــة 

لبحـــث  وتتكامـــل عملیـــات العلـــم مـــع طـــرق العلـــم فـــي ا،للمتعلمـــین فـــي تـــدریس العلـــوم
  ). ١٠١، ٢٠٠١زیتون، ( والتفكیر العلمي

لــذلك یجــب الحــرص علــى مــساعدة المتعلمــین علــى اكتــساب هــذه المهــارات مــن 
   .)٦٤ -٦٣، ٢٠٠٧علي، ( .خلال الأنشطة العلمیة المختلفة في التربیة العلمیة
 American Association for the(وقـد حـددت الرابطـة الأمریكیـة لتقـدم العلـوم 
Advancement of Science (AAAS) (1990)عملیـات العلـم بثلاثـة عـشر عملیـة ، 

   :وصنفتها إلى نوعین حسب طبیعتها ودرجة صعوبتها إلى
ومـن أهمهـا القیـاس والتـصنیف : عملیات علم أساسیة في البحث والتفكیـر العلمـي -١

  . والاستنتاج
لـسابقة عملیات علم تكاملیة تحتاج إلـى قـدرات عقلیـة ومهـارات عملیـة أعلـى مـن ا -٢

 .  وصیاغة الفروض والتجریب، ضبط المتغیرات:ومن أهمها
ًونظــرا لمــا لعملیــات العلــم الأساســیة مــن مكانــة مهمــة فــي تــدریس العلــوم بالمرحلــة 

  ). ٣، ٢٠٠٦ماجدة سلیمان، (. تها لدى الطلاب بشكل قصديالمتوسطة لذا یجب تنمی
ملكــة العربیـة الــسعودیة كمـا تـضمنت وثیقــة مـنهج العلــوم الطبیعیـة فــي التعلـیم بالم

 :بالمرحلــــة المتوســــطة التأكیــــد علــــى ممارســــة المــــتعلم عملیــــات العلــــم الأساســــیة مثــــل
  ). ٥٨، ٢٠٠٣وزارة المعارف، (. الملاحظة، والقیاس، والاستدلال، والتنبؤ، والاتصال

وعلى الرغم مـن ضـرورة الاهتمـام بعملیـات العلـم فـي تـدریس العلـوم والتأكیـد علـى 
ًیــات یجـب أن تكــون محــورا أساسـیا لبنــاء منــاهج العلـوم خاصــة بالمرحلــة أن هـذه العمل ً

المتوسطة، إلا أن هنـاك العدیـد مـن الطـلاب غیـر متقنـین لهـذه المهـارات وخاصـة فـي 
  .)١٤، ٢٠٠٣أمنیة الجندي، ( )(Rubin and Norman, 1992, 716). ٩-١(الصفوف 
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متعلمـــین فقـــد أجریـــت اكتـــساب عملیـــات العلـــم الأساســـیة لـــدى ال ًونظـــرا لأهمیـــة
العدید من الدراسات التي اهتمت بتنمیة عملیات العلم لدى الطلاب في مراحل التعلیم 

   :المختلفة في العلوم ومنها دراسة كل من
-  Thomas and Mcrobbie, 2001)( وأظهــرت نتائجهــا فاعلیــة اســتخدام 

  . یةالتشبیهات في تنمیة المهارات فوق المعرفیة وعملیات العلم الأساس
-    (Huppert, 2002) وتوصـلت نتائجهـا إلـى تفـوق طـلاب المجموعـة التجریبیـة 

   .في اختبار عملیات العلم الأساسیة
ًالتـــي أظهـــرت نتائجهـــا وجـــود فـــروق دالـــة إحـــصائیا فـــي اختبـــار ) ٢٠٠٧صـــقر، (  -

عملیـــات العلـــم الأساســـیة والتحـــصیل لـــصالح المجموعـــة التجریبیـــة فـــي التطبیـــق 
   . الوسائط المتعددةالبعدي باستخدام

ًالتــي أظهــرت نتائجهــا وجــود فــروق دالــة إحــصائیا فــي اختبــار ) ٢٠٠٨حــسین، (  -
 واختبــار حــل المــشكلات فــي التطبیــق البعــدي باســتخدام ،عملیــات العلــم الأساســیة

   .الذكاءات المتعددة
التــــي أظهــــرت نتائجهـــــا وجــــود فــــروق دالـــــة ) ٢٠١٠عایــــدة ســــرور والحـــــسیني، (  -

تبـــار عملیـــات العلـــم الأساســـیة وتنمیـــة الخیـــال العلمـــي باســـتخدام ًإحـــصائیا فـــي اخ
   .المحاكاة الحاسوبیة

ًالتــي أظهــرت نتائجهــا وجــود فــروق دالــة إحــصائیا فــي ) ٢٠١٠محمــد وآخــرون، (   -
اختبار عملیـات العلـم الأساسـیة لـصالح المجموعـة التجریبیـة فـي التطبیـق البعـدي 

   .ل الإتقانباستخدام برنامج قائم على التعلم من أج
ًالتي أظهرت نتائجهـا وجـود فـروق دالـة إحـصائیا فـي اختبـار ) ٢٠١٠القطراوي، (  -

عملیات العلم الأساسیة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة باستخدام 
   .إستراتیجیة المتشابهات

ًوأظهـــــرت نتائجهـــــا وجـــــود فـــــروق دالـــــة إحـــــصائیا لــــــصالح ) ٢٠١٣آل زقـــــاف، (  -
تجریبیــة فــي اختبــار عملیــات العلــم الأساســیة باســتخدام نمــوذج الــتعلم المجموعــة ال

  . البنائي
التــي أوضــحت نتائجهــا تركیــز كتــب العلــوم المطــورة بالمرحلــة ) ٢٠١٥العنــزي، (  -

  . المتوسطة على عملیتي الملاحظة والاستنتاج دون بقیة العملیات الأخرى
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ة تربویــة واضــحة، والتــي قــد ومــن الاســتراتیجیات التدریــسیة التــي تــستند إلــى فلــسف
 -فكـر(تسهم في تنمیة عملیات العلم الأساسیة والتحصیل لـدى المتعلمـین إسـتراتیجیة 

 والتــي تــسهم فــي تحقیــق (TPS) (Think- pair- share Strategy))  شــارك-زاوج
  . العدید من أهداف التربیة العلمیة

ني حیـــث تــــستخدم  أحـــد اســــتراتیجیات الـــتعلم التعـــاو)(TPSوتعتبـــر إســـتراتیجیة 
 رد فعـل حـول لإحداثلتنشیط ما لدى الطلاب من معرفة مسبقة للموقف التعلیمي أو 

   .)٢٣٤، ٢٠٠٥حمادة، ( .مشكلة علمیة محددة
 اسمها من خطواتها الثلاث التـي تعبـر عـن الطـلاب )(TPS وتستمد إستراتیجیة

رائیـة متتابعـة أثناء تعلمهم باسـتخدام هـذه الإسـتراتیجیات حیـث تـسیر وفـق خطـوات إج
-٦، ٢٠٠٨ابتـسام عبـد الفتـاح، ( ر، خطـوة المزاوجـة، خطـوة المـشاركة خطوة التفكیـ:هي

٧ ((Jones, 2002)   
ًوتمتاز هذه الإسـتراتیجیة بأنهـا تمـنح الطالـب وفقـا للتفكیـر أثنـاء الحـصة الـصفیة 

  .)٤٣، ٢٠٠٨المحامید، (. یدعى وقت التفكیر فیها وقت الانتظار
رة الدراســة حیویــة، وتلبــي احتیاجــات الطــلاب إلــى التواصــل كمــا أنهــا تكــسب حجــ

وحریة التعبیر عن آرائهم، وتزید من التحصیل ودافعیة التعلم، وتنمي الثقة فـي نفـوس 
، )٢١٦، ٢٠٠٣نــصر، ( .الطــلاب، وتــساعد فــي تــدعیم بعــض عــادات العقــل المختلفــة

(Szesze, 2003).   
 تحتـــاج إلـــى وقـــت طویـــل فـــي  بأنهـــا إســـتراتیجیة لا(TPS)وتتـــسم إســـتراتیجیة 

تنفیــذها وخطواتهــا محــددة وبــسیطة ویمكــن تطبیقهــا بــسهولة، كمــا أنهــا تــدعم مهــارات 
الاتــصال والتواصــل الــشفهي لــدى الطــلاب مــن خــلال مناقــشتهم لأفكــارهم مــع بعــضهم 

 ،Gunter et al., 1999, 279-280)، (Millis and Cottell, 1998) .الـبعض
   .)٧، ٢٠٠٨ابتسام عبد الفتاح، (

أن هـذه الإسـتراتیجیة تلائـم ظـروف ) ١٢٥، ٢٠٠٥نادیـة لطـف االله، ( وتضیف
   .وٕامكانات مدارسنا المتاحة، وتلائم أهداف تدریس العلوم

 فقــد أجریــت العدیــد مــن الدراســات حولهــا فــي (TPS(ًونظــرا لأهمیــة اســتراتیجیة 
   :العلوم والریاضیات ومنها

-   (Lucinda,2007)فــوق المجموعــة التجریبیــة علــى الــضابطة  وأظهــرت نتائجهــا ت
فــي اختبــار التحــصیل والمهــارات الاجتماعیــة باســتخدام ثــلاث إســتراتیجیات للــتعلم 

  .النشط
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-   (Carss,2007) وأظهرت نتائجها وجود فروق دالة إحصائیا لصالح المجموعتین ً
   .TPSالتجریبیتین في الفهم القرائي باستخدام ثلاث صور لإستراتیجیة 

-  (Ngozi,2009)ولیة إستراتیجیة مـا وراء المعرفـة  والتي أسفرت نتائجها عن فعا 
(TPS)في تنمیة التحصیل الدراسي .  

-   (Stuever,2006) والتي أظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجریبیة في الاختبار 
التحـــــصیلي ومقیـــــاس الاحتفـــــاظ بـــــالتعلم وبطاقـــــة الملاحظـــــة مقارنـــــة بالمجموعــــــة 

  .الضابطة
والتي أظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجریبیة على ) ٢٠٠٨بتسام عبد الفتاح، ا(   -

الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الإبداع الریاضـي والتواصـل فـي الریاضـیات 
   .TPSباستخدام إستراتیجیة 

ًوالتـي أظهـرت نتائجهـا وجـود فـروق دالـة إحـصائیا لــصالح ) ٢٠٠٩نجـاه شـاهین، (   -
یبیــة فــي الاختبــار التحــصیلي وعملیــات العلــم فــي العلــوم باســتخدام المجموعــة التجر

   .إستراتیجیات التعلم النشط
ًوالتي أشارت نتائجها إلـى وجـود فـروق دالـة إحـصائیا لـصالح ) ٢٠١٠أبو غالي، (   -

المجموعـــة التجریبیـــة فـــي اختبـــار مهـــارات التفكیـــر المنطقـــي فـــي العلـــوم باســـتخدام 
  . TPSإستراتیجیة 

ًوالتــي توصـلت نتائجهــا إلـى وجــود فـروق دالــة إحـصائیا لــصالح ) ٢٠١٠بـي، الحر(   -
ـــا والاتجـــاه نحـــو العلـــوم  المجموعـــة التجریبیـــة فـــي اختبـــار العملیـــات المعرفیـــة العلی

   .TPSباستخدام إستراتیجیة 
ًوالتـــي أســفرت نتائجهـــا عـــن وجــود فـــروق دالــة إحـــصائیا لـــصالح ) ٢٠١٠محمــد، (   -

  .نمیة مهارات التفكیر المنطقي في العلومالمجموعة التجریبیة في ت
ًالتـــي توصـــلت نتائجهــــا إلـــى وجـــود فـــروق دالـــة إحــــصائیا ) ٢٠١١عیـــدة الجعیـــد،(   -

لــصالح المجموعــة التجریبیــة فــي اختبــار التفكیــر الناقــد والتحــصیل فــي الریاضــیات 
   .TPSباستخدام إستراتیجیة 

  : الإحساس بمشكلة الدراسة
ودیة بنقلة نوعیة كبیرة في تطـویر مقـررات العلـوم فـي قامت المملكة العربیة السع

 وتغیـرت هـذه المقـررات بـشكل نـوعي، ولكـن لـم ،مراحل التعلیم العام فـي العقـد الأخیـر
یواكب ذلك تطویر لأداء معلمـي العلـوم بالـشكل المرغـوب، واسـتمر الاهتمـام بالمعرفـة 

فــي الــوطن العربــي وبــالنظر إلــى واقــع تــدریس العلــوم . علــى حــساب الجوانــب الأخــرى
والمملكــة جــزء منــه فمــازال یهمــل التفكیــر بأنواعــه المختلفــة والابتكــار وعملیــات العلــم 
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٤٤٤

) ٦، ٢٠٠٧عفـاف عطیـة، (، )٣٢، ١٩٩٩النجـدي وآخـرون، ( .لصالح النظـرة التقلیدیـة
 كمــا أنــه یــتم التركیــز علــى ،(Galton, 2000,249)) ٥، ٢٠٠٨لیلــى حــسام الــدین، (

 مما یعتبر غیـر ذي ، التقلیدیة للمعرفة وهو الحفظ والاستظهارجانب واحد من النظرة
  .)٣٧، ٢٠٠٨همام، () ٦٨، ٢٠٠١زبیدة محمد، ( .معنى للطلاب

 )(TPSوقــد أوصــت بعــض الدراســات الــسابقة علــى أهمیــة اســتخدام اســتراتیجیة 
أبو غـالي، () ٢٠٠٩ابتسام عبد الفتاح، ( ،)٢٠٠٨المحامید، ( :في العلوم كدراسة كل من

   .)٢٠١٠عیده الجعید، () ٢٠١٠
وقـــد أكـــدت بعـــض الدراســـات الـــسابقة تـــدني مـــستوى الطـــلاب فـــي عملیـــات العلـــم 
الأساســیة والتحــصیل بالمرحلــة المتوســطة فــي العلــوم مــن خــلال القــصور الواضــح فــي 
الاستراتیجیات التدریسیة المـستخدمة فـي العلـوم والتـي تركـز علـى الطـرق المعتـادة فـي 

 ٕز علــى الحفــظ والاســتظهار علــى حــساب نــشاط الطالــب وایجابیتــهالمــدارس التــي تركــ
هـــدى بـــابطین، (، )٢٠٠٦مـــریم الجـــواودة، (، )٢٠٠٦آمـــال أحمـــد، (: مثـــل دراســـة كـــل مـــن

٢٠٠٩ .(  
ًوفــــي ضــــوء مــــا ســــبق واســــتجابة لهــــذا الواقــــع فــــي تــــدریس العلــــوم، ونظــــرا لنــــدرة 

 - لى حد علم الباحث ع– )(TPSالدراسات السابقة التي استخدمت هذه الاستراتیجیة 
 فـي تنمیـة )(TPSجاءت فكرة الدراسة الحالیـة بهـدف الكـشف عـن فاعلیـة اسـتراتیجیة 

  . عملیات العلم الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
   :مشكلة الدراسة

تتحـــدد مـــشكلة الدراســـة فـــي تـــدني عملیـــات العلـــم الأساســـیة، وانخفـــاض مـــستوى 
 الاهتمـــام بالاســـتراتیجیات الحدیثـــة التـــي تـــساعد فـــي تنمیـــة هـــذه التحـــصیل، وضـــعف

 ما :العملیات والتحصیل، ویمكن التعبیر عن مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي
 في تنمیـة عملیـات العلـم الأساسـیة )(TPS ) شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 

؟ ویتفــرع عــن هــذا الــسؤال  الأول المتوســطوالتحــصیل فــي العلــوم لــدى طــلاب الــصف
   :الرئیس الأسئلة التالیة

 فــي تنمیــة عملیــات العلــم )(TPS)  شــارك– زاوج –فكــر (مــا فاعلیــة اســتراتیجیة    -١
  ؟ لوم لدى طلاب الصف الأول المتوسطالأساسیة في الع

 فــي تنمیــة التحــصیل فــي )(TPS ) شــارك– زاوج –فكــر (مــا فاعلیــة اســتراتیجیة   -٢
  ؟ الصف الأول المتوسطلوم لدى طلاب الع
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٤٤٥

هـــل توجــــد علاقــــة ارتباطیــــة ذات دلالــــة إحـــصائیة بــــین الدرجــــة الكلیــــة لاختبــــار   -٣
عـدي لـدى عملیات العلم الأساسـیة والدرجـة الكلیـة لاختبـار التحـصیل للتطبیـق الب

  ؟ طلاب المجموعة التجریبیة
   :أهداف الدراسة

   :یمكن تحدید أهداف الدراسة في التالي  
 فــــي تنمیــــة (TPS( ) شــــارك– زاوج –فكــــر (اعلیــــة اســــتراتیجیة الكــــشف عــــن ف  -١

   .عملیات العلم الأساسیة في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
 فــــي تنمیــــة (TPS( ) شــــارك– زاوج –فكــــر (الكــــشف عــــن فاعلیــــة اســــتراتیجیة   -٢

   .التحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
 بــین الدرجــة – إن وجــدت –ًیــة دالــة إحــصائیا الكــشف عــن وجــود علاقــة ارتباط  -٣

  . الكلیة لاختبار عملیات العلم الأساسیة والدرجة الكلیة لاختبار التحصیل
   :أهمیة الدراسة

   :تتضح أهمیة الدراسة في أنها
یمكن أن تساعد واضعي المناهج الدراسـیة فـي تـصمیم مقـررات العلـوم باسـتخدام    -١

  .)(TPS )ك شار– زاوج –فكر (استراتیجیة 
تعــد اســـتجابة للاتجاهــات العالمیـــة التــي تنـــادي باســتخدام إســـتراتیجیات تدریـــسیة   -٢

   .حدیثة تجعل الطالب محور العملیة التعلیمیة
قــد تفیــد مقــدمي الــدورات التدریبیــة فــي تــدریب معلمــي العلــوم أثنــاء الخدمــة علــى   -٣

   .)(TPS ) شارك– زاوج –فكر (التدریس باستخدام إستراتیجیة 
قد تفید مخططي ومطوري مناهج العلوم في إعادة تنظـیم كتـاب العلـوم بالمرحلـة   -٤

المتوسطة بشكل یوجـه معلمـي العلـوم فـي تنمیـة عملیـات العلـم الأساسـیة كهـدف 
   .أساسي لتدریس العلوم

قـــد تفیـــد مـــشرفي ومعلمـــي العلـــوم فـــي تطـــویر إســـتراتیجیات تدریـــسیة تتوافـــق مـــع   -٥
  . تركز على تنمیة مهارات التفكیر المختلفةالنظریات الحدیثة التي 

   :حدود الدراسة
   :اقتصرت الدراسة الحالیة على

عینـة مـن طـلاب الـصف الأول المتوسـطة بمدرسـة أبـي محجـن الثقفـي المتوسـطة   -١
   .بمدینة الطائف التعلیمیة
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٤٤٦

فـــــي مقـــــرر العلـــــوم للعـــــام الدراســـــي ) العلـــــم وتفـــــاعلات الأجـــــسام(تـــــدریس وحـــــدة   -٢
   .TPS ) شارك– زاوج –فكر (هـ في ضوء إستراتیجیة ١٤٣٧/١٤٣٨

الملاحظــــة، التــــصنیف، التنبــــؤ، ( :قیــــاس بعــــض عملیــــات العلــــم الأساســــیة وهــــي  -٣
   .)استخدام الأرقام، القیاس

ــــق–الفهــــم-التــــذكر( :قیــــاس تحــــصیل الطــــلاب عنــــد المــــستویات التالیــــة  -٤  - التطبی
   .) التقویم- التركیب-التحلیل

   : الباحث أداتي الدراسة الحالیة وهي أعد:أداتا الدراسة
   .اختبار عملیات العلم الأساسیة -
  .اختبار تحصیلي لموضوعات الوحدة الدراسیة -

   :مصطلحات الدراسة
   :)(TPS ) شارك– زاوج –فكر ( إستراتیجیة -١

إسـتراتیجیة تدریـسیة تتـیح للطـلاب وقـت "بأنهـا ) ١٧، ٢٠٠٦المحامید، ( عرفها
خبراتهم الـسابقة، ومـساعدة أقـرانهم مـع بعـضهم الـبعض، وتتكـون للتفكیر مع استخدام 

   .) خطوة التفكیر، خطوة المزاوجة، خطوة المشاركة:من ثلاث خطوات متتابعة هي
إســــتراتیجیة تــــستخدم  ":بأنهــــا) ١٧٧، ٢٠٠٧عبیــــر عبــــد الوهــــاب، ( كمــــا عرفتهــــا  -

اث ردة فعـل  أو لإحـد،لتنشیط ما لدى الطلاب من معرفـة سـابقة للموقـف التعلیمـي
 وبعد أن یتم التأمل في صمت عن فكرة ما لبضع لحظات أو دقائق ،حول فكرة ما

یناقش كل زوج من الطلاب ما توصلوا إلیه ثم یشاركا طالبین آخرین من الطـلاب 
   ."في مناقشتهما

 إستراتیجیة تدریـسیة تـتم وفـق ثـلاث خطـوات إجرائیـة تبـدأ :ًوتعرف إجرائیا بأنها
ًمعلــم یفكــر فیــه الطــلاب اســتنادا لمــا لــدیهم مــن خبــرات ســابقة، ثــم بطــرح ســؤال مــن ال

یناقش كل طالبین مع بعضهما البعض، ثم كل مجموعة مع مجموعة أخرى حیث یتم 
   .الوصول إلى حل المشكلة باتفاق الجمیع

  Basic Science Processes : عملیات العلم الأساسیة-٢
ن القــدرات والعملیــات العقلیــة مجموعــة مــ"بأنهــا ) ١٠١، ٢٠٠١زیتــون، (عرفهــا 

   ."الخاصة اللازمة لتطبیق طرق العلم والتفكیر بشكل صحیح
سلسلة مـن العملیـات العقلیـة المركبـة التـي "بأنها ) ٩٨، ٢٠٠٢علي، (كما عرفها   -

ًتـتم وفقـا لتتـابع معـین فـي أثنــاء ممارسـة المـتعلم للتقـصي العلمـي للظـاهرة موضــع 
   ."الدراسة
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٤٤٧

أنها مجموعة من العملیات العقلیة التي یكتسبها طلاب الصف ًوتعرف إجرائیا ب
للعــــــام الدراســــــي ) العلــــــم وتفــــــاعلات الأجــــــسام(الأول المتوســــــط أثنــــــاء دراســــــة وحــــــدة 

ً ویقـــاس إجرائیـــا بالدرجـــة التـــي یحـــصل علیهـــا الطالـــب فـــي اختبـــار ،هــــ١٤٣٧/١٤٣٨
  . عملیات العلم الأساسیة المعد لذلك

   Achievement : التحصیل-٣
مــدى اســتیعاب التلامیــذ لمــا فعلــوا  ":بأنــه) ٤٧، ١٩٩٦اللقــاني والجمــل، (فــه عر

مــن خبــرات معینــة مــن خــلال مقــررات دراســیة، ویقــاس بالدرجــة التــي یحــصل علیهــا 
   ."التلامیذ في الاختبارات التحصیلیة المعدة لهذا الغرض

مقـــدار اســـتیعاب التلامیـــذ للمفـــاهیم "بأنـــه ) ١٥٣، ٢٠٠٣صـــادق، ( كمـــا عرفـــه
   ."میة والمعلومات التي تم اكتسابهالعلا

ًویعرف إجرائیا بأنه مقدار ما یكتسبه الطالب من معلومات ومهارات من خلال 
دراســته لمـــادة العلـــوم فـــي الموضـــوعات المختـــارة والمقـــررة علـــى طـــلاب الـــصف الأول 

  . ًالمتوسط مقاسا بالدرجة التي یحصل علیها في الاختبار المعد لذلك
   :فروض الدراسة

  : في ضوء نتائج الدراسات السابقة یمكن التحقق من صحة الفروض التالیة
بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب ) ٠.٠٥(ًیوجـــد فـــرق دال إحـــصائیا عنـــد مـــستوى   -١

المجمـــوعتین التجریبیـــة والـــضابطة فـــي التطبیـــق البعـــدي لاختبـــار عملیـــات العلـــم 
  . الأساسیة

ن متوســـطي درجـــات طـــلاب بـــی) ٠.٠٥(ًیوجـــد فـــرق دال إحـــصائیا عنـــد مـــستوى   -٢
   .المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل

ًتوجــد علاقــة ارتباطیــة دالــة إحــصائیا بــین الدرجــة الكلیــة لاختبــار عملیــات العلــم   -٣
الأساســـــیة والدرجـــــة الكلیـــــة لاختبـــــار التحـــــصیل للتطبیـــــق البعـــــدي لـــــدى طـــــلاب 

   .المجموعة التجریبیة
   :نظريالإطار ال
   :)(TPS ) شارك– زاوج –فكر ( إستراتیجیة -ًأولا

   :)(TPS ) شارك– زاوج –فكر ( مفهوم استراتیجیة -أ
 Frankظهـــرت هـــذه الاســـتراتیجیة ونمـــت فـــي ظـــل الـــتعلم التعـــاوني واقترحهـــا 

Lyman ثـم طورهـا زملائـه فـي جامعـة ،م١٩٨١ عـام Mary Land م، ١٩٨٥ عـام
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عبـــد الحمیـــد، (ركیبـــة صـــغیرة للـــتعلم التعـــاوني النـــشط حیـــث تعتبـــر هـــذه الاســـتراتیجیة ت
٩١، ١٩٩٩(.   

یعمــل الطــلاب فــي هــذه الإســتراتیجیة مــستقلین فــي مجموعــات صــغیرة وتهــدف 
 -Wait وتعد هذه الإستراتیجیة من بحوث وقت الانتظار ،إلى زیادة تحصیلهم العلمي

time research ) ،١٤٨، ٢٠٠٥سناء سلیمان(.   
ً حیویــــة ونــــشاطا علــــى الموقــــف التعلیمــــي وتنمــــي )(TPSوتــــضفي إســــتراتیجیة 

 إضـافة إلـى تعویـدهم علـى اسـتخدام عملیـات العلـم ،التواصل الاجتماعي بین الطـلاب
   .)٢١٦، ٢٠٠٣نصر، ( .المختلفة وتعمل على إبقاء أثر التعلم لدیهم

ً نــــشاطا ممیــــزا لإظهــــار المعرفــــة المــــسبقة للطــــلاب)(TPSوتعــــد إســــتراتیجیة  ً، 
لى مساهمات أفضل وأكثر فیما یدور من مناقـشات فـي الـصف الدراسـي وللحصول ع

 حیــــث أنهــــا طریقــــة فعالــــة فــــي تغییــــر الخطــــاب فــــي ،)٦٥، ٢٠٠٧عطیــــة وصــــالح، (
 .ٕ واتاحـــة وقـــت أطـــول للطالـــب للتفكیـــر والاســـتجابة ومـــساعدة الطالـــب الآخـــر،الـــصف

  .)٩١، ١٩٩٩ ،عبد الحمید(
انـات مدارسـنا المتاحـة وتـتلاءم مـع ٕكما أن هذه الإستراتیجیة تلائم ظـروف وامك

 كمــــا تــــشجع هــــذه ،)١٢٥، ٢٠٠٥ ،نادیــــة لطــــف االله(. معظــــم أهــــداف تــــدریس العلــــوم
الإســتراتیجیة الطــلاب فــي البحــث والتنقیــب فــي معلومــاتهم الــسابقة وتعطــیهم الفرصــة 

 كمـــا أن هـــذه ،)(Kee and Eng, 2005, 76. لمـــشاركة أفكـــارهم مـــع الآخـــرین
لـــــى تفاعـــــل الطالـــــب الـــــذي ضـــــمن فـــــي إحـــــدى خطـــــوات هـــــذه الإســـــتراتیجیة تؤكـــــد ع

   .)٢٤، ١٩٩٨جونسون وجونسون، ( .الإستراتیجیة
 لأنهـا طریقـة سـهلة ،وتعد هذه الإستراتیجیة من أفضل الإستراتیجیات التدریـسیة

ًالإجراء وتجعل المعلم یمنح الطلاب وقتا للتفكیر في السؤال المطروح مما یـساهم فـي 
 بالإضـافة إلـى شـعورهم بـأنهم جـزء ،التفكیر واستجابة الطـلابإثارة مستوى أعمق من 
مــــرزوق، () ٤٨، ٢٠١١عیــــده الجعیــــد، ( ،)٣١١، ٢٠٠٦الــــدیب، ( .مــــن العملیــــة التعلیمیــــة

٧٠، ٢٠٠٩(.   
وقد أكد الكثیر من التربـوین علـى ضـرورة اسـتخدام هـذه الإسـتراتیجیة وتوظیفهـا 

 اللــذان نــشرا عــدة )(Allen and Tannerفــي تــدریس العلــوم ومــن أبــرزهم ألــن وتــانر 
   )٣٩، ٢٠٠٦المحامید، ( .أبحاث حولها في تصنیفات مختلفة

   :بالإضافة إلى أن هذه الإستراتیجیة تعمل على التغلب على مشكلتین
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ًعنــدما یقــدم المعلــم ســؤالا عامــا للفــصل، فــإن الطــلاب الــذین یجیبــون عنــه یكــون   - أ ً
ًمحدودا وأحیانا لا یوجد طلاب یقدمون الإج   .ابةً

 وبمجـرد بـدء ،بعد إلقاء السؤال فإن المعلـم العـادي ینتظـر فـي حـدود ثانیـة واحـدة  - ب
  .الطالب الأول في الإجابة فإن الآخرون یتوقفون عن تقدیم إجاباتهم

وتباینـــت وجهـــات النظـــر حـــول مفهـــوم هـــذه الاســـتراتیجیة علـــى الـــرغم مـــن اتفـــاق 
یمكــن تنــاول ذلــك علــى النحــو معظــم التربــویین علــى أهمیتهــا فــي الموقــف التعلیمــي، و

  : التالي
إستراتیجیة تدریسیة تتم وفق ثلاث مراحل " بأنها) ١١، ٢٠٠٤ ،أحمد( عرفها  

 التفكیــــر الفــــردي، المزاوجــــة مــــع الــــزملاء، المــــشاركة بــــین جمیــــع أفــــراد :متتابعــــة هــــي
   ."المجموعة، وفق أدوار محددة لكل فرد

تراتیجیات الـتعلم التعـاوني إحـدى إسـ " :بأنهـا) ٢١٣، ٢٠٠٣نـصر، (كما عرفها 
   ."ًالتي تتیح للتلامیذ وقتا للتفكیر واستخدام خبراتهم ومساعدة الزمیل الآخر 

إســــتراتیجیة تقــــوم علــــى تــــوفیر فــــرص  " :بأنهــــا) ١٢١، ٢٠٠٤عبیــــد، (وعرفهــــا 
للتفكیر الفردي، ثم العرض على الزمیل، فالمشاركة التعاونیة الجماعیة، وعلى التعلـیم 

ن الأقران، وتجمع بین ممیزات أسلوب تدریس الأقـران فـي خطـوة المزاوجـة، التبادلي بی
   ."والتعلم التعاوني في خطوة المشاركة

إســتراتیجیة مــن "  بأنهــاClaseennًنقــلا عــن ) ٢٤، ٢٠١٠الحربــي، ( وعرفهــا  
إستراتیجیات حل المشكلات ومناقـشة القـضایا العامـة وتحـدث مـن خـلال طـرح المعلـم 

ً سؤال ویطلب من التلامیذ التفكیر فیها فردیـا ثـم زوجیـا یـم جماعیـا المشكلة في صورة ً ً
   ."لحل هذه المشكلة

ومــن الــسابق نــستنتج أن التعــاریف تــدور حــول أن هــذه الاســتراتیجیة مــشتقة مــن 
ـــتعلم التعـــاوني، وتـــسیر وفـــق ثـــلاث خطـــوات، وتتطلـــب مـــن الطـــلاب تفكیـــر فـــردي  ال

جتمــاعي ومهــارات عملیــات العلــم بمــا وزوجــي وجمــاعي، وتنمــي مهــارات الاتــصال الا
  . ًینعكس إیجابا على تحصیل الطلاب للوصول إلى التعلم ذي المعنى

 حیـــــــــــث یـــــــــــسمیها لنـــــــــــدجرن )(TPSوهنـــــــــــاك عـــــــــــدة مـــــــــــسمیات لإســـــــــــتراتیجیة 
Lundgren,1994) ( بإسـتراتیجیة التحـول إلـى الجـارTurn to your neighbor)(، فـي 

 Turn to( التحـول إلـى الزمیـل )(Johnson, et al, 1991حـین یـسمیها جونـسون وآخـرون 
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your partner)همـــا كاجـــان )  شـــارك – زاوج –فكـــر(  وأول مـــن ســـماها إســـتراتیجیة
   ).٣٦، ٢٠٠٦المحامید، ( )(Kagan and spinser, 1989وسبنسر 

   : ما یلي)(TPSومن أبرز المسمیات المختلفة لإستراتیجیة 
 Three Step Interview Strategy :ثإســتراتیجیة الحــوار ذي الخطــوات الــثلا   -١

   .)(Beth Mary, 1993, 2كونها تعتمد على ثلاث خطوات متتابعة 
   .Pair – problem- solving S :إستراتیجیة حل المشكلات الثنائیة   -٢

على قیام كل زوج من الطـلاب بحـل المـشكلة " المزاوجة"عتمد ذخطوتها الثانیة حیث ت
   .)(Felder and Brent, 1994, 5 .العلمیة المطروحة أمامهم

   .Help Teams S :إستراتیجیة الفرق المساعدة   -٣
حیــث تعتمــد فـــي خطــوة المـــشاركة علــى قیــام المجموعـــات التعاونیــة بمـــساعدة 

   )(Waled et al., 2000, 9. بعضهم البعض
   The Cooperative Conflict resolution:إستراتیجیة الحل التعاوني المتعارض   -٤

 تــم حــل المــشكلات العلمیــة مــن خــلال تبــادل الأفكــار ووجهــات النظــر حیــث
  ). ٥٦، ٢٠٠٦ ،سماح أحمد( المتعارضة للطلاب للوصول للحل الأفضل للمشكلة

   .The Pyramid S :إستراتیجیة الهرم -١
. تمثـــل بهـــرم قاعـــدة التفكیـــر ثـــم المزاوجـــة ثـــم فـــي القمـــة المـــشاركة علـــى التـــوالي

   ).٥٤، ٢٠٠٦ ،سماح أحمد(
 یمكـــن تناولهـــا علـــى النحـــو )(TPSمـــا توجـــد عـــدة صـــور معدلـــة لاســـتراتیجیة ك

  ) ٤٠ -٣٨، ٢٠١٠الحربي، (، )٣٢٨، ٢٠٠٦الدیب، (: التالي
  Think – Share)  شارك –فكر ( إستراتیجیة  -
   Think-Write-Pair-Share)  شارك– زاوج – اكتب –فكر ( إستراتیجیة  -
  Write – Pair-Share :) شارك - زاوج–اكتب ( إستراتیجیة  -
-Formulate-Share-Listen :) ابتكـــر– اســـتمع – شـــارك –صـــغ ( إســـتراتیجیة  -

Create   
  Quest-Think-Pair-Share)  شارك- زاوج– فكر –أسأل ( إستراتیجیة  -
 Listen-think-pair-share)  شارك- زاوج– فكر –استمع ( إستراتیجیة  -
  Think-Pair-Share-Write)  اكتب– شارك – زاوج –فكر ( إستراتیجیة  -
 Think-Pair-Square)  ربع– زاوج –فكر ( إستراتیجیة  -
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-Think-Write-Pair)  شـــــــارك– ربـــــــع – زاوج – اكتـــــــب –فكـــــــر ( إســـــــتراتیجیة  -
Square-Share 

  Think-Pair-Share-Discuss)  ناقش– شارك – زاوج –فكر ( إستراتیجیة  -
     :)(TPS ) شارك– زاوج –فكر ( خطوات إستراتیجیة -ب

یطلق على هذه الاستراتیجیة إستراتیجیة الحوار وهي تشتمل على ثلاث خطوات 
   :هي
 تبدأ هذه الخطوة عندما یقوم المعلم بطرح سؤال یثیر :Thinkingخطوة التفكیر    -١

التفكیـــر لحـــل مـــشكلة مـــا مرتبطـــة بالـــدرس، للبحـــث عـــن حلهـــا، ثـــم یطلـــب مـــن 
ًع إعطــاء وقتــا محــددا للتفكیــر بــصورة الطــلاب التفكیــر كــل بمفــرده فــي حلهــا مــ ً

فردیــة علــى أســاس معرفــة الطــلاب وطبیعــة الــسؤال المطــروح ودرجــة تعقیــده، أي 
أنهــا تــشتمل علــى حــوار فــردي بــین كــل طالــب وذاتــه لحــل المــشكلة المطروحــة، 
ًحیـــث یعطـــي الطالـــب وقتـــا للتفكیـــر ویجـــب علـــى المعلـــم أن یقـــسم الطـــلاب إلـــى 

 ،ابتـسام عبـد الفتـاح(، )١٢١ -١٢٠، ٢٠٠٤عبیـد، (راد أفـ) ٤(مجموعتین تتكون مـن 
٥٧، ٢٠٠٩(، Beth Mary, 1993, 2)(.   

ًویــشترط فــي الــسؤال المطــروح مــن قبــل المعلــم أن یكــون مختــصرا ویحتمــل أكثــر 
مــن إجابــة صــحیحة وفــي مــستوى قــدرات الطــلاب، وأن یــتم الابتعــاد عــن الأســئلة ذات 

  ) ٧٣، ٢٠٠٧الزعبي، (. المستوى المنخفض
ـــى نجـــاح خطـــوة التفكیـــر مـــا یلـــي عبـــد الحمیـــد، ( :ومـــن العوامـــل التـــي تـــساعد عل

الـدیب، ( (Allen and Tanner, 2002, 5() ٥٣ -٥٢، ٢٠١١عیده الجعی&د، (، )٩١، ١٩٩٩
   .)٧٦، ٢٠٠٧صفاء سلطان، (، )٣١٩، ٢٠٠٦

   .یمنع المعلم التجول أو الحدیث من قبل الطلاب خلال هذه الخطوة -
 كمـا أن المعلـم یـتمكن ،تخدام بطاقات لكتابة ملاحظات الطـلابیستطیع المعلم اس -

 . من تقییم الطلاب بشكل فردي
 . یطلب المعلم من الطلاب أن یفكر كل منهم في المشكلة بشكل فردي -
ًیخصص المعلم وقتا محددا للتفكیر في ضوء درجة صعوبة السؤال - ً.  
  .ة فعالةیحافظ المعلم على هدوء قاعة الدرس لتتم المناقشة بصور -
ًیطلــب المعلــم مــن الطــلاب الــذین ینتهــون مبكــرا فــي هــذه الخطــوة تــدوین مبـــررات  -

  .منطقیة لإجاباتهم
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) الثنـائي( أنه في هذه الخطوة یحاول كل طالبین )٣٢٠، ٢٠٠٦الدیب، ( ویضیف
الوصـول إلــى إتفــاق علــى إجابــة للــسؤال المطـروح مــن خــلال توضــیح وجهــة نظــر كــل 

   .منهما للآخر
 أنه في هذه الخطوة ینبغي على المعلم أن یعلن )٥٨، ٢٠٠٦سماح أحمد، (وتؤكد 

ًعن أزواج المناقشة مستخدما الأرقـام المحـددة فـي بدایـة الخطـوة الأولـى، لأن ذلـك إن 
  . ًلم یتم فإن المعلم غالبا یمیل للطلاب الأكثر شعبیة ویترك الآخرون

ن كـــل زوج مـــن الطـــلاب  تتمثـــل فــي حـــوار ثنـــائي بــی:Pairingخطــوة المزاوجـــة   -٢
 والمعلــم فــي هــذه الخطــوة یطلــب مــن الطـــلاب أن ،لمناقــشة المــشكلة المطروحــة

ًینقسموا إلى أزواج ویتناقشوا فیما بینهم ویفكـروا معـا فـي الـسؤال المطـروح وعـادة 
، ٢٠٠٦الدیب، ( ،)٣١٢، ٢٠٠٩زیتون، ( ًدقائق تقریبا) ٥(ما تستغرق هذه الخطوة 

٣٢٠ (  
 تتمثل في المربع الطلابي المكـون مـن زوجـین وتـتم :Sharing خطوة المشاركة  -٣

عبدالحمیـــد، ( .مناقـــشتهم للمـــشكلة للوصـــول للحـــل وعرضـــه علـــى جمیـــع الطـــلاب
٩٢، ١٩٩٩(.   

   :وفي هذه الخطوة لدى المعلم اختیارین یمكن أن یستخدم أحدهما كما یلي
حتى یتـاح لربـع إما أن یدعو المعلم الأزواج لمشاركة أفكارهم مع كامل الفصل،   - أ

 ٩٢، ١٩٩٩عبـد الحمیـد، (. الأزواج أو نصفهم عـرض الأفكـار التـي توصـلوا إلیهـا
   .)٥٨، ٢٠٠٩ابتسام عبد الفتاح، ( ،)

ًوامــا أن یــشارك كــل زوج مــن الطــلاب زوجــا آخــرا لیتكــون المربــع الطلابــي لیــتم   - ب ً ٕ
 ابتــسام عبـــد(. التحــاور والتفكیــر للوصـــول إلــى إجابـــة واحــدة متفـــق علــى صـــحتها

صــفاء ســلطان، (، وتؤكــد )(Maier and Panitz, 1999,3، )٥٩، ٢٠٠٩الفتــاح، 
علــى ضــرورة ترشــید الوقــت والجهــد فــي هــذه الخطــوة بالعمــل علــى ) ٧٧، ٢٠٠٧

  .ملاحظة عدم تكرار الإجابات نفسها لدى أكثر من زوج من الطلاب
لتي  وا)(TPSوهناك بعض الإجراءات التي تزید من فعالیة تطبیق إستراتیجیة 

المحامیـد، (، )٣٢٥، ٢٠٠٦الـدیب، (: ینبغي مراعاتهـا مـن قبـل المعلـم علـى النحـو التـالي
  . )(Allen and Tanner, 2005,6، )٣٦، ٢٠١٠الحربي، (، )٣٨، ٢٠٠٦
  .  خلال مرحلة المشاركة الجماعیة:ًاختیار الطلاب عشوائیا -
  .تحدید الزمیل الأكثر فعالیة من قبل المعلم -
 .  وفي أخرى مع زملاء آخرین،وج بین الطالب وجارهزا: تغییر الزمیل -
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ًأعط وقتا كافیا للتفكیر في ضوء درجة صعوبة السؤال المطروح - ً . 
یمكـــن للمعلـــم تخـــصیص وقـــت محـــدد لكـــل : توقیـــت زمـــن المزاوجـــه والمـــشاركة -

  .طالب للتحدث حتى لا تحتكر المحادثة
ً یمكـــــن طـــــرح ســـــؤالا واحـــــدا أو أكثـــــر حـــــسب طبیعـــــة:طـــــرح الـــــسؤال -  المـــــشكلة ً

  .المطروحة
 حــددها ریفــر )(TPSوهنــاك مجموعــة مــن الأســس التــي تقــوم علــى إســتراتیجیة 

River٦٠، ٢٠٠٤أحمد، ( ،)٢٧، ٢٠١٠الحربي، (:  من أهمها ما یلي (  
 حیـث تـسمح للطـلاب بتـسجیل الأفكـار قبـل التعلیـق علیهـا أو :مرحلة التفكیر -١

  . تعدیلها إذا لزم الأمر
 . لوصول للإجابات الأمثل قبل بقیة زملائهمتسمح فترة التفكیر با -٢
فتــــرة المزاوجــــة تــــساعد علــــى اختیــــار حلــــول جدیــــدة للــــسؤال، بالمــــشاركة مــــع  -٣

  .الزمیل
یحتــــرم الطالــــب فــــي هــــذه المرحلــــة أفكــــار زمیلــــه ویــــدرك أن : فتــــرة المــــشاركة -٤

  .القرارات تم الوصول إلیها باتفاق تام
   :)(TPS ) شارك– زاوج –فكر ( ممیزات إستراتیجیة -ج

 تتــسم )(TPSأكــدت كثیــر مــن أدبیــات التربیــة ذات الــصلة علــى أن إســتراتیجیة 
 Alsion King , 1993, 1)( )Reynolds :بالعدیـد مـن الممیـزات أوردهـا كـل مـن

and Peakcock, 1998,1) (Smith Ann, 1999, 4) (Allen and Tanner, 
یـــــــــة لطـــــــــف االله، ناد( )٢٥٠، ٢٠٠٥حمـــــــــادة، ( )٢٢١، ٢٠٠٥الــــــــسعدني، ( (2002,6

   : هي)١٤٤، ٢٠٠٥
سهلة الاستخدام والتطبیق، تلائم مدارسنا، وتتناسب مع الأعداد الكبیرة، تتناسب 
مع معظم أهداف المقررات الدراسیة، وتـساعد الطـلاب علـى تحلیـل المعلومـات والفهـم 
العمیـــــق والتفكیـــــر بـــــصورة نقدیـــــة، وتنمـــــي المهـــــارات الاجتماعیـــــة، وتعـــــزز الاتـــــصال 

   .الحوار الهادئ البناء، وتدعم بعض عادات العقل المنتجةالشخصي و
 (Meleoughlin, 2002, 371-388) (Dalton, Joan, 2000)ویــضیف 

   )(Sezese, 2003، )٥٦، ٢٠١١عیده الجعید، (
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تتیح فرصة للطلاب كي یتناقشوا ویتبادلوا الآراء في المناقـشة الزوجیـة والجماعیـة  -
لبنیــــة المعرفیــــة للطــــلاب تبــــدأ مــــن خــــلال تلــــك وتعتبــــر هــــذه العملیــــة مهمــــة لأن ا

   .المناقشات
 إضــــافة إلــــى تحدیــــد وتمییــــز الطــــلاب ،تعطــــي الطــــلاب فرصــــة للتفكیــــر الفــــردي -

 . الموهوبین من المعلم في وقت التفكیر الصامت
تزید من التحصیل وتنمـي مـستویات التفكیـر العلیـا، وكـذلك بنـاء معـارف الطـلاب  -

 . الجماعیةمن خلال المناقشات الثنائیة و
ــــــسعدني، ( كمــــــا یؤكــــــد كــــــل مــــــن أن ) ٥٦٨، ٢٠٠٧زیتــــــون، ( ،)٢٢١، ٢٠٠٥ال

 تعمــل علــى إعطــاء الطــلاب فرصــة مــن الوقــت للتفكیــر الــصامت (TPS)إســتراتیجیة 
بعــد طـرح الأســئلة، ممــا یـساعدهم علــى تقــدیم إجابـات تتــسم بــالعمق ) التفكیـر الفــردي(

سین والمنـدفعین فـي الإجابـة علـى والدقة، ومن ثم تقضي على مشكلة الطلاب المتحمـ
 كمــا أن الطالــب فــي ، ممــا یجعلهــم یحجبــون بــذلك أفكــار الآخــرین الــضروریة،الــسؤال

ًداخلیــا مـع نفــسه وخارجیـا مــع زملائــه( ضـوء هــذه الإسـتراتیجیة یعطــى فرصـة للتأمــل ً (
 ومــــن ثـــم التعــــاون والمـــشاركة فــــي الأفكـــار والحــــل ،والتفكیـــر والمراجعـــة قبــــل الإجابـــة

  .ًیاتعاون
ومن السابق نستنتج أن هذه الاستراتیجیة تحتوي على العدید مـن الممیـزات التـي 
ًتعمل على جعل العملیة التعلیمیة أكثر تفاعلا داخل الصف الدراسي ومع ذلـك هنـاك 

  :تتمثل في التالي) ٤٢ -٤٠، ٢٠١٠الحربي، ( بعض المشكلات التي أوردها
المزاوجـــة (حلتین الثانیـــة والثالثـــة اخـــتلاف وجهـــات النظـــر بـــین الطـــلاب فـــي المـــر  -

   .في الإستراتیجیة) والمشاركة
  . بعض صعوبات إدارة الصف لدى بعض المعلمین في مرحلة المزاوجة   -
حدوث بعض المشكلات داخـل الـصف الدراسـي لـسیطرة الطـلاب المتمیـزین علـى   -

   .الحوار
اقـشات الثنائیـة ممـا قـد قد یتخلى المعلـم عـن دوره فـي المتابعـة والتوجیـه أثنـاء المن  -

  . یصعب علیه تحدید الأفكار الخاطئة
ًأو الأثنـــین معـــا، ممـــا یفقـــد ) المزاوجـــة أو التفكیـــر(قـــد لا یلتـــزم المعلـــم بخطـــوتي   -

  . الإستراتیجیة فاعلیتها
ًیمیل بعض الطلاب إلى الطالب الأكثر تحصیلا في تقدیم الحلـول ویتركـون بقیـة   -

  . الطالب
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ًالمشكلات والـصعوبات التـي قـد تحـول أحیانـا دون تطبیـق وعلى الرغم من هذه 
ً إلا أنــه نظــرا لممیزاتهــا المختلفــة ســابقة الــذكر، إضــافة إلــى بعــض (TPS(إســتراتیجیة 

 ویمكن ذكـر ،المبررات التربویة المختلفة یمكن توظیفها بشكل فعال في تدریس العلوم
  .)٤٠، ٢٠١٠الحربي، (: أهم هذه المبررات على النحو التالي

  . تعتبر مرحلة المزاوجة نوع من أنواع التدریس للأقران -
ًتتیح للطلاب وقتا طویلا للتفكیر مما ینمي العملیات المعرفیة العلیا - ً . 
 . تساعد على مشاركة عدد كبیر من الطلاب بفاعلیة في الموقف التعلیمي -
 . تناسب وتلائم كل من المعلمین والطلاب -
لات مثــل تــسرع بعــض المعلمــین أثنــاء تــساعد فــي التغلــب علــى بعــض المــشك -

  .إلقاء الأسئلة في اختیار أحد الطلاب للإجابة علیها
تــساعد فــي التغلــب علــى مــشكلة تــسرع الطــلاب فــي الإجابــة علــى الــسؤال قبــل 

  .التفكیر بدرجة كافیة حول السؤال
   :)(TPS أدوار المعلم في إستراتیجیة -د

الـدیب، ( :تراتیجیة فـي النقـاط التالیـةیمكن تحدیـد أهـم أدوار المعلـم فـي هـذه الإسـ
، ٢٠٠٥فاطمــــــة عبــــــد الوهــــــاب، ( ،)١٢٥، ٢٠٠٥نادیــــــة لطــــــف االله، (، )٢٢٣ -٢٠٠٦،٣٢١

  . )١٨٥ -١٨٤، ٢٠٠٧عبیر عبد الوهاب، () ١٤٢
  . توفیر بیئة جاذبة خالیة من المخاطر -
  .طلاب) ٤(تقسیم الطلاب إلى كل فرق كل منها یتضمن  -
  .مجموعتهتحدید رقم لكل طالب داخل  -
  .تحدید موضوع أو مشكلة الدرس -
  .إعداد أسئلة تتناسب مع قدرات الطلاب -
 . تهیئة الفرص المناسبة للمناقشة -
 . التأكید على عدم التحدث أثناء التفكیر -
 . تحدید فترة للتفكیر -
  .تحدید الطلاب أثناء المزاوجة -
ًمنح الطلاب وقتا كافیا للتفكیر - ً . 
  .ناء العململاحظة أفراد المجموعة أث -
  .طلب مشاركة الأزواج مع باقي الفصل في أفكارهم -
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  .یغیر أرقام الأزواج من حین لآخر -
 . یوجه الطلاب أثناء المناقشة وتقدیم التغذیة الراجعة -

علــى أهمیــة دور المعلــم فــي الإعــداد والتخطــیط ) ١٢١، ٢٠٠٤ ،عبیــد(ویؤكــد 
ٕلطریقة تقسیم المجموعـة واعـداد لهذه الإستراتیجیة وذلك قبل تنفیذها من حیث تصوره 

 ثــــم الانتهــــاء ،الأنــــشطة والــــرد علــــى استفــــسارات الطــــلاب وتنظــــیم عمــــل المجموعــــات
   .بالتلخیص لما تم التوصل إلیه من إجابات عن الأسئلة أو حلول المشكلات

   :)(TPS أدوار الطالب في إستراتیجیة -هـ
ابتــسام ( ،)٦٣، ٢٠٠٦د، ســماح أحمــ(: یمكــن تحدیــد هــذه الأدوار فــي النقــاط التالیــة

  ) ٥٩، ٢٠١٠أبو غالي، (، )٦٧ -٦٦، ٢٠٠٩عبد الفتاح، 
   .التفكیر الفردي في حل المشكلة المطروحة  -
   .الاشتراك بفعالیة في المناقشات الثنائیة والجماعیة  -
   .عرض كل طالب لأفكاره ومقترحاته  -
  . الاستماع الجید لتعلیقات ووجهات نظر الآخرین  -
   .ٕم بتوجیهات وارشادات المعلمالالتزا  -
   .التفاعل مع الآخرین والاحتفاظ بعلاقات إیجابیة مع الزملاء  -

   : عملیات العلم الأساسیة-ًثانیا
  :  مفهوم عملیات العلم الأساسیة-أ

ًتلعب عملیات العلم الأساسیة دورا مهما في تدریس العلوم  ویعود الاهتمام بهذه ،ً
تحقیقهــا لإیجابیــة الطالــب فــي العملیــة التعلیمیــة وتنمیــة العملیــات فــي تــدریس العلــوم ل

   .طرق الاستقصاء والاكتشاف لدیه وطرق التفكیر المختلفة
 وتایلر ،Gagne وجانیه ،Schwabیعتبر بعض علماء التربیة من أمثال شواب 

Tyler أن طریقـــة الوصـــول إلـــى المعرفـــة العلمیـــة هـــي الجانـــب الأكثـــر أهمیـــة لجمیـــع 
 وعلیه فـإن العملیـات التـي یـتم بواسـطتها التوصـل إلـى المعرفـة العلمیـة مجالات العلم،

النجــدي وآخــرون، ( .هــي التــي ینبغــي أن یوجــه إلیهــا الاهتمــام فــي عملیــة التعلــیم والــتعلم
  ) ١٧، ٢٠٠٦ ،سالم( )٥٢ -٥١، ١٩٩٩

 ،تعـــد عملیـــات العلـــم الجانـــب الثـــاني للعلـــم حیـــث تمثـــل المعرفـــة الجانـــب الأول
م هي العملیات التي یقوم بها العلماء أثناء دراستهم للمشكلات والظواهر وعملیات العل

الطبیعیـــة، حیـــث تتكامـــل عملیـــات العلـــم مـــع الطـــرق العلمیـــة للوصـــول إلـــى مزیـــد مـــن 
ً الطــلاب لعملیــات العلـم هــدفا رئیـسا فــي تــدریس إكـسابالمعرفـة العلمیــة، ولهـذا یعتبــر  ً
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یــة تتماشــى مــع تنمیــة المهــارات الیدویــة  هــذا بالإضــافة إلــى أنهــا مهــارات ذهن،العلــوم
  ).١٣، ٢٠٠٣أمنیة الجندي، (. والمهنیة التي تعطي لتدریس العلوم صفتها الخاصة

   :وتتابین وجهات نظر الباحثین حول مفهوم عملیات العلم حیث
تلـك العملیـات التـي یمـر بهـا "بأنها ) ٢٠٩، ٢٠٠١ وأبو جلالة، علیمات(عرفها 
  " إلى معرفة علمیة جدیدةرض الوصول الباحثون بغ

ـــك المهـــارات العقلیـــة التـــي "بأنهـــا ) ٣٦٦، ٢٠٠٣نجـــدي وآخـــرون، ال( وعرفهـــا تل
تتضمنها عملیة البحث والاستقصاء والتي یقوم فیها الفرد بجمع المعلومات وتصنیفها 
وبناء العلاقات وتفـسیر البیانـات والتنبـؤ بالأحـداث مـن خـلال هـذه البیانـات ومـن ذلـك 

  ". لظواهر والأحداث الطبیعیة أجل تفسیر ا
مجموعـة مـن القـدرات  ":بأنهـا )(Baker and Micheal, 1991, 424وعرفهـا 

والعلمیــــات العقلیــــة الخاصــــة واللازمــــة لتطبیــــق طــــرق العلــــم والتفكیــــر العلمــــي بــــشكل 
   ."صحیح

ویوجد العدید من تصنیفات عملیات العلم، إلا أن الدراسة الحالیة تبنت تـصنیف 
 التـي صـنفت عملیـات العلـم الأساسـیة )(AAAS, 1990مریكیة لتقدم العلوم الرابطة الأ

 الملاحظــة والاســتنتاج والقیــاس والاتــصال والتــصنیف والتنبــؤ واســتخدام علاقــات :إلــى
  . )(Rubin and Norman, 1992, 718الزمان والمكان واستخدام الأرقام 

الملاحظـة، (:  التالیـةوقد اقتصرت الدراسة الحالیة على عملیات العلم الأساسیة
ًنظـرا لمناسـبتها لأهـداف الدراسـة الحالیـة ) التصنیف، التنبـؤ، اسـتخدام الأرقـام، القیـاس

  . في ضوء تعلیم العلوم بالمرحلة المتوسطة
ًوتعلم عملیات العلـم فـي تـدریس العلـوم یحقـق عـددا مـن الإیجابیـات أوردهـا كـل 

، ٢٠١٠عایـدة سـرور والحـسیني، ( )٢، ٢٠٠٠إبراهیم، والكلـزة، ( ،)٥٣، ٢٠٠٨ ،حسین(: من
١٧٩(.   

تنمي لدى الطـلاب المهـارات اللازمـة للتنـور العلمـي، تعـزز الاتجاهـات العلمیـة 
الإیجابیـــة نحـــو العلـــوم، تـــساعد الطـــلاب علـــى توظیـــف قـــدرات الـــتعلم الـــذاتي، تكـــسب 

   .الطلاب المیول والاهتمامات والهوایات العلمیة اللازمة لتعلم العلوم
 إلـــى أن مهـــارات عملیـــات العلـــم تـــسمى بمهـــارات الـــتعلم مـــدى )(Dorisوتـــشیر 

 إذ یمكـن أن یـستخدمها الطالـب بغـض النظـر عـن ،Life Long Learningالحیـاة 
   .)١٧٨، ٢٠١٠عایده سرور والحسیني، (. عمره في معالجة مشكلات الحیاة الیومیة
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یث أنها لیـست وبالتالي فإن ممارسة تلك العملیات یسهم في تطویر المعرفة، ح
ٕ وانمــا هـي أسـلوب للتفكیــر یمكـن مــن حـل مــشكلات ،مجـرد جمـع للحقــائق أو البیانـات

ًمعقدة بهدف الوصول إلى تفسیرات دقیقة وصادقة تقود إلى اكتشافات جدیدة غالبا ما 
  ).٨٥-٨٤، ٢٠٠٢زیتون، (. تأتي بمشكلات أخرى

   :لتالیةوقد اقتصرت الدراسة الحالیة على عملیات العلم الأساسیة ا
الانتبـاه أو "بأنهـا ) ٣٢٨، ٢٠٠٥الهویـدي، ( عرفهـا :Observing الملاحظة -١

   ."الأشیاء المحیطة باستخدام الحواسإدراك 
قیـــــــام "بأنهـــــــا ) ١٠٣، ١٩٩٩زیتـــــــون، (  عرفهـــــــا:Classifyingالتـــــــصنیف   -٢

ـــــى فئـــــات تـــــوافر فیهـــــا خـــــصائص  الطالـــــب بتنظـــــیم الأشـــــیاء أو الأحـــــداث إل
  ". مشتركة

توقــــع " بأنهــــا) ١٨، ٢٠٠٣وزارة المعــــارف، (  عرفتهــــا:Predicting ب&&&&ؤالتن  -٣
   ."سلوك أو نتیجة معینة لتجربة أو موقف ما بناء على قواعد وأنماط معینة

قــــدرة المــــتعلم " بأنهــــا) ٣٠، ٢٠٠١شــــلدان، (  عرفهــــا:Measuringالقیــــاس    -٤
   ."على استخدام أدوات قیاس مقننة لجعل ملاحظته متصفة بالكمیة

بأنهــا ) ٦٨، ١٩٩٠رمــضان، (  عرفهــا:Using Numberاسـتخدام الأرقــام    -٥
ٕ وایجاد ،العملیة التي یتم من خلالها ترتیب الأرقام وجمعها وضربها وقسمتها"

  ."المتوسطات والكسور ومعدلات التغیر
ٕوقـــد أثبتـــت نتـــائج العدیـــد مـــن الدراســـات أنـــه یمكـــن تـــدریب الطـــلاب واكـــسابهم 

 بعـــــض الاســـــتراتیجیات الحدیثـــــة فـــــي تـــــدریس العلـــــوم مثـــــل عملیـــــات العلـــــم باســـــتخدام
  .  مجال الدراسة الحالیة)(TPSإستراتیجیة 

   : أهمیة تعلم عملیات العلم في تدریس العلوم-ب
ـــیم العـــام المختلفـــة والمرحلـــة  ـــم فـــي مراحـــل التعل ـــم عملیـــات العل ترجـــع أهمیـــة تعل

النجـدي ( ،)(Jerman, 1994, 774 :ً نظرا لأنهـا یمكـن أن تـؤدي إلـى،المتوسطة خاصة
   .)٢٠-١٩، ٢٠٠٦سالم، ( ،)٣٤٣، ١٩٩٩سعید، (، )٦٧-٦٦، ١٩٩٩وآخرون، 

تـساعد الطالـب فــي الوصـول إلــى المعلومـات بنفــسه حیـث أنــه محـور العملیــة  -
  . التعلیمیة

 . تنمي لدى الطالب بعض الاتجاهات العلمیة مثل حب الاستطلاع -
 . تنمي قدرة الطالب على التعلم الذاتي -
  .ي التفكیر الناقد لدى الطالبتنم -
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تكـــسب الطالـــب المهـــارات التـــي تـــساعد علـــى انتقـــال أثـــر الـــتعلم فـــي مواقـــف  -
 . تعلیمیة مختلفة

  .تكسب الطالب الاتجاهات الإیجابیة نحو البیئة والمحافظة علیها -
 . تساعد الطالب في القیام بالبحث بنفسه من خلال التقصي والاكتشاف -
مهــارات العقلیــة مثــل الملاحظــة وجمــع البیانــات تنمــي لــدى الطالــب بعــض ال -

  .وتحلیلها والتفسیرات المنطقیة لبعض الظواهر العلمیة
   : خصائص عملیات العلم-ج

 على أن عملیات العلم تعتبر أساس Bruner وبرونر ،Gangneیؤكد جانییه 
التقــصي والاكتــشاف العلمــي، ولقــد تمیــزت بالعدیــد مــن الخــصائص یمكــن ذكرهــا علــى 

 ،)٤٩، ٢٠٠٥فهمــــــي، ( ،)٥٣، ٢٠٠٨ ،حـــــسین(، )٢٩، ٢٠٠٥خطایبـــــة، (: حـــــو التـــــاليالن
   .)١٠١، ١٩٩٩زیتون، (

 یــــستخدمها العلمــــاء والأفــــراد والطــــلاب لفهــــم ،تتــــضمن مهــــارات عقلیــــة محــــددة -
   .الظواهر العلمیة المختلفة

  . یمكن تعلمها والتدریب علیها،سلوك مكتسب -
 حیث یمكن تحلیل العدید ،یاتیة المختلفةیمكن تعمیمها ونقلها إلى الجوانب الح -

من المشكلات الیومیة واقتراح الحلـول المناسـبة لهـا مـن خـلال تطبیـق عملیـات 
 . العلم المختلفة

یمكــن تنمیــة مهــارات عملیــات العلــم مــن خــلال الأنــشطة العلمیــة المتنوعــة التــي  -
  .تقدم للطالب عبر المواقف التعلیمیة المختلفة

العلم إلـى عملیـات أبـسط تناسـب مواقـف الـتعلم المختلفـة، یمكن تحلیل عملیات  -
  .وتناسب قدرات الطلاب المتنوعة

   : دور معلم العلوم في تدریس عملیات العلم-د
ً یــتم أولا عــن طریــق الممارســة والخبــرات ،إن الاكتــساب الــصحیح لعملیــات العلــم

صـقر، ( یـر المباشـرة،المباشرة، ثم یأتي بعد ذلك دور الخبرات المعدلة أو الممثلة أو غ
  . )٦٠ -٥٩، ٢٠٠٦صقر، ( ،)٢١٣، ٢٠٠٧

النجــدي ( :ویجــب علــى معلــم العلــوم مراعــاة مــا یلــي عنــد اكتــساب عملیــات العلــم
   )٥٤، ٢٠٠٨حسین، ( ،)٣٨٧، ٢٠٠٣وآخرون، 
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یجب أن یتأكد المعلم مـن أن الطالـب قـد اكتـسب العملیـات البـسیطة قبـل البـدء  -
   .ذلك یقود إلى تعلم المهارة الجدیدةبتدریس العملیات المعقدة لأن 

یجـــب أن تحـــدد عملیـــات العلـــم التـــي ینبغـــي تدریـــسها لأي صـــف دراســـي، مـــع  -
  .ًملاحظة أن یكون عدد المهارات قلیلا في أكثر من منهج دراسي

 ،یتعلم الطالب عملیات العلم من خلال قیامـه بالعمـل بـأداء التـدریبات المختلفـة -
 الفرصة للطلاب لممارسة العدیـد مـن الأنـشطة ویقتصر دور المعلم على إتاحة

 . العلمیة المختلفة
یفضل أن تدرس عملیات العلم من خلال أكثر من منهج دراسي، حیث أن أثر  -

  .تعلم المهارة ینتقل من محتوى دراسي إلى آخر
عملیـة الــتعلم بطیئــة وعلیــه فــإن المهــارات العقلیــة تحتــاج إلــى التــدریب المــستمر  -

 . ًمیا لاكتساب هذه المهارات أسوة بالمهارات الأخرىلساعات طویلة یو
  .أن تكون العملیات موضع التدریب والاكتساب متلائمة مع العملیات المختارة -
  . العمل على تكرار تلك المهارات أثناء التدریس في المواقف التعلیمیة المختلفة -

   :إجراءات الدراسة
فروضـــــها اتبـــــع الباحـــــث  والتحقـــــق مـــــن صـــــحة ،للإجابـــــة علـــــى أســـــئلة الدراســـــة

  : الإجراءات التالیة
  :  اختیار المحتوى العلمي-ًأولا

المقـررة علـى طـلاب الـصف الأول ) العلـم وتفـاعلات الأجـسام (تم اختیار وحـدة 
  : هـ وذلك للأسباب التالیة١٤٣٧/١٤٣٨المتوسط في مادة العلوم للعام الدراسي 

التعمیمــات والقــوانین والنظریــات تتــضمن الوحــدة العدیــد مــن الحقــائق والمفــاهیم و  -١
ًالتي تمثل جانبا مهما من جوانب بناء البنیة المعرفیة للطالب ً.   

تتیح الموضوعات المدرجة في هذه الوحدة الفرصة لربطها بحیاة الطالب الیومیة   -٢
  . وبیئتهم

ًتثیر هذه الوحـدة الكثیـر مـن التـساؤلات ممـا یـشجع الطـلاب علـى التفكیـر وأیـضا   -٣
   . القائمة على السؤال(TPS(جعلها مناسبة لاستراتیجیة مما ی

تتضمن العدید من التجارب والأنـشطة التـي یمكـن ممارسـتها داخـل الـصف وفـي   -٤
   .المعمل ما یزید عن دافعیة الطلاب للتعلم

ًزمن تدریس الوحـدة كبیـر نـسبیا ممـا یـساعد علـى تنمیـة عملیـات العلـم الأساسـیة    -٥
  . والتحصیل
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 بإتباع تم :(TPS(إعادة صیاغة تنظیم محتوى الوحدة في ضوء إستراتیجیة  -ًثانیا
   :الخطوات التالیة

   .تحدید الأهداف العامة للوحدة  -١
  . تحدید الأهداف الخاصة للوحدة  -٢
   .تحلیل محتوى المادة العلمیة للوحدة  -٣

ن صدق قام الباحث بتحلیل المحتوى لتحدید أوجه التعلم المتضمنة بها والتأكد م
التحلیــل وبنائــه وفــي ضــوء ذلــك تــم إعــداد جمیــع المهــام التعلیمیــة التــي قــام بتنفیــذها 

   .الطلاب أثناء دراسة الوحدة
   : إعداد كراس نشاط الطالب-٤

أعــد الباحــث كــراس نــشاط الطالــب بمــا یــتلاءم مــع تــدریس الوحــدة التعلیمیــة فــي 
العـــام مـــن الكـــراس،  وقـــد تـــضمن الكـــراس مقدمـــة، الهـــدف )(TPSضـــوء إســـتراتیجیة 

بعض الإرشادات التي توضح خطوات دراسـة الطالـب فـي هـذه الإسـتراتیجیة مـع إیـراد 
 وقد تم عرضها على مجموعة مـن ،أنشطة علمیة لكل مرحلة من مراحل الإستراتیجیة

 ،الأساتذة المحكمین في مجال التربیـة العلمیـة بهـدف التأكـد مـن صـلاحیته للاسـتخدام
  .  اللازمة وبذلك أصبح الكراس في صورته النهائیةوتم إجراء التعدیلات

   : إعداد دلیل المعلم-٥
قــــام الباحــــث بإعــــداد دلیــــل المعلــــم للاسترشــــاد بــــه فــــي عملیــــة التــــدریس وفــــق 

 مقدمــــة، الهــــدف العــــام مــــن الــــدلیل، خطــــوات : وتــــضمن مــــا یلــــي)(TPSإســــتراتیجیة 
، والأنــشطة المقترحــة التــدریس فــي ضــوء هــذه الإســتراتیجیة، والخطــة الزمنیــة للتــدریس

والوسائل التعلیمیة المستخدمة مع إیراد قائمة بـأهم المراجـع التـي تمـت الاسـتفادة منهـا 
في بناء الدلیل، وتم عرض الـدلیل علـى مجموعـة مـن الأسـاتذة المختـصین فـي مجـال 

 وفــي ضــوء آرائهــم تــم إجــراء ،التربیــة العلمیــة بغــرض التأكــد مــن صــلاحیته للاســتخدام
  . ًاللازمة، وبذلك أصبح الدلیل صالحا للاستخدام في صورته النهائیةالتعدیلات 

   : إعداد أداتا الدراسة-ًثالثا
  : إعداد اختبار عملیات العلم الأساسیة-أ

تم الإطلاع على بعض أدبیات التربیة التي تناولت إعداد وبناء اختبارات قائمة 
: ساسـیة مثـل دراسـة كـل مـن وأخرى تناولت عملیات العلم الأ)(TPSعلى إستراتیجیة 



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

  

 

٤٦٢

ابتــــسام عبـــــد الفتـــــاح، (، )٢٠٠٨المحامیـــــد، (، )٢٠١٢عیــــده الجعیـــــد، ( ،)٢٠١٠أبــــو غـــــالي، (
   ).٢٠٠٩أبو لبدة، ( ،)٢٠٠٦مریم الجواودة، ( ،)٢٠٠٦ ،آمال أحمد( ،)٢٠٠٩

   :ًوتم إعداد الاختبار وفقا لما یلي
 تنمیـة عملیـات العلـم  فـي)(TPSقیاس فاعلیـة اسـتراتیجیة : الهدف من الاختبار  -١

  . الأساسیة في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
الملاحظة، التصنیف، التنبـؤ، :  تضمن الاختبار العملیات التالیة:أبعاد الاختبار  -٢

  . الأرقام، القیاس
 تمت الصیاغة على نمط الاختبار ومن متعدد رباعي :صیاغة مفردات الاختبار   -٣

 شـمال الأسـئلة علـى أشـكال ورسـوم توضـیحیة ،ي الاختبـارالبدائل، وقد روعـي فـ
 كل مفردة بأربعة بدائل یختار الطالب منها الإجابة الصحیحة، إتباعوصور مع 

كما تمت صیاغة تعلیمات الاختبار بطریقة واضحة لیسهل على الطلاب فهمها 
   .مسبوقة بمثال توضیحي

لیـــة علـــى مجموعـــة مـــن  تـــم عـــرض الاختبـــار فـــي صـــورته الأو:صـــدق الاختبـــار   -٤
المتخصــصین فــي التربیــة العلمیــة وذلــك للحكــم علــى ملاءمتــه لمــستوى الطــلاب 
وصـــحة صـــیاغة الأســـئلة واتـــساق البـــدائل ووضـــوح الأســـئلة والأشـــكال والـــصور 
ومدى ارتباطها بالعملیات العلمیة التي تقیسها ومدى صحة العبارات العلمیة وتم 

   .ینإجراء التعدیلات في ضوء آراء المحكم
تــم تطبیــق الاختبــار فــي صــورته الأولیــة علــى : التجربــة الاســتطلاعیة للاختبــار  -٥

عینــة مــن طــلاب الــصف الأول المتوســط مــن غیــر عینــة الدراســة والبــالغ عــددها 
   :ًطالبا، وذلك بغرض حساب) ٣٠(

 وبلغـــت قیمتـــه ٢٠ تـــم ذلـــك باســـتخدام معادلـــة كـــودر ریتـــشاردسون : ثبـــات الاختبـــار-
) ١( والجــدول التــالي ،دل علــى أنــه یتمتــع بدرجــة عالیــة مــن الثبــاتممــا یــ) ٠.٧٧(

  : یوضح ذلك
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  اختبار عملیات العلم الأساسیة الموضح لقیم ثبات أبعاد ) ١( جدول
  لعینة الدراسة الاستطلاعیة من طلاب الصف الأول المتوسط والمحسوبة

   )ن = ٣٠( ٢٠ بطریقة كودر ریتشاردسون
  عدد  :أبعاده  :الاختبار

  نودالب
  قیمة
  الثبات

 ٠.٧٣٠  ٦   الملاحظة -١
 ٠.٧٥٢  ٦   التصنیف – ٢
 ٠.٧٦٨  ٦   التنبؤ – ٣
 ٠.٨٠٥  ٦   الأرقام – ٤
 ٠.٧٣٤  ٦   القیاس– ٥

 عملیات العلم 
  الأساسیة

 ٠.٧٦٩  ٣٠   عملیات العلم الأساسیة الكلیة – ٦
 الإجابـة عـن  أتـضح أن الـزمن المناسـب لانتهـاء جمیـع الطـلاب مـن: زمن الاختبار-

   .دقیقة) ٤٠(مفردات الاختبار هو 
مفردة، وقـد أعطیـت ) ٣٠( بلغ عدد مفردات الاختبار : الصورة النهائیة للاختبار-٦

ًدرجة واحدة لكـل إجابـة صـحیحة، وصـفرا للإجابـة الخاطئـة، وبـذلك تكـون الدرجـة 
 والجـــدول) ١ملحـــق ( ،ًدرجـــة، والدرجـــة الـــصغرى صـــفرا) ٣٠(النهائیـــة للاختبـــار 

   :التالي یوضح مواصفات اختبار عملیات العلم الأساسیة
  مواصفات اختبار عملیات العلم الأساسیة) ٢(جدول 

  النسبة المئویة  عدد المفردات  أرقام المفردات  أبعاد الاختبار  م
  %٢٠  ٦  ٦-١  الملاحظة  ١
  %٢٠  ٦  ١٢-٧  التصنیف  ٢
 %٢٠  ٦  ١٨- ١٣  التنبؤ  ٣
 %٢٠  ٦  ٢٤- ١٩  الأرقام  ٤
 %٢٠  ٦  ٣٠- ٢٥  القیاس  ٥

  %١٠٠  ٣٠  الإجمالـــي
   : إعداد اختبار التحصیل الدراسي-ب

ـــاء  فـــي ضـــوء الإطـــلاع علـــى بعـــض الدراســـات الـــسابقة التـــي تناولـــت إعـــداد بن
المحامیــد، ( : كدراســة كــل مــن)(TPSالاختبــارات التحــصیلیة القائمــة علــى اســتراتیجیة 

الحربـــي، () ٢٠٠٨محمـــد، ( )٢٠٠٥نادیـــة لطـــف االله، (، )٢٠٠٩نجـــاة شـــاهین، (، )٢٠٠٦
٢٠٠٩(.   

  : ًوتم إعداد الاختبار وفقا لما یلي
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 فـي تنمیـة التحـصیل فـي )(TPS قیـاس فاعلیـة اسـتراتیجیة :الهدف مـن الاختبـار  -١
   .مادة العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

ــار  -٢ ــاد الاختب التــذكر، الفهــم، التطبیــق، (  تــضمن الاختبــار والمــستویات التالیــة:أبع
   .)التحلیل، التركیب، التقویم

تمـت الـصیاغة علـى نمـط الاختیـار مـن متعـدد ربـاعي : صیاغة مفردات الاختبار  -٣
البدائل، وتمت صیاغة بصورة واضحة لجمیع الطـلاب واشـتملت مثـال توضـیحي 

  . للاسترشاد به مع إیراد جمیع التعلیمات اللازمة للتطبیق قبل بدء الاختبار
عرضه في صورته الأولیـة علـى مجموعـة مـن المحكمـین فـي  تم :صدق الاختبار -٤

التربیــــة العلمیــــة وذلــــك للتعــــرف علــــى مــــدى انتمــــاء المفــــردة للبعــــد الخــــاص بهــــا، 
ًووضوحها لغویا وسلامتها علمیا وملاءمة البدائل المقترحة لها، وشمول الاختبار  ً
 ًلجمیــــع محتـــــوى الوحــــدة وتـــــم الأخــــذ بـــــآراء المحكمــــین وأصـــــبح الاختبــــار جـــــاهزا

   .للاستخدام في صورته النهائیة
 تم تطبیـق الـصورة الأولیـة للاختبـار علـى عینـة مـن طـلاب :التجربة الاستطلاعیة-٥

  :ًطالبا بغرض حساب) ٣٠(الصف الأول المتوسط البالغ عددها 
 وبلغـت قیمـة ٢٠ تم حـسابه باسـتخدام معادلـة كـودر ریتـشاردسون :ثبات الاختبار -٦

) ٣( والجــدول التــالي ،یتمتــع بدرجــة عالیــة مــن الثبــاتممــا یــدل علــى أنــه ) ٠.٨٠(
  .یوضح ذلك

لعینة الدراسة الاستطلاعیة من الاختبار التحصیلي  الموضح لقیم ثبات) ٣(جدول 
  )ن = ٣٠(٢٠طلاب الصف الأول المتوسط والمحسوبة بطریقة كودر ریتشاردسون

  الثبات قیمة  البنود عدد  أبعاده  الاختبار
  ٠.٧٩٢  ٦  ر التذك- ١
  ٠.٨٠٦  ٦   الفهم- ٢
  ٠.٨٥٧  ٦   التطبیق- ٣
  ٠.٧٦٧  ٦   التحلیل- ٤
  ٠.٧٥٥  ٦   التقویم- ٥
  ٠.٧٠٨  ٦   التركیب- ٦

  التحصیلي

  ٠.٨٠٢  ٣٦   التحصیل الكلي- ٧
 تبین أن الزمن المناسب لإنهاء الطلاب جمیع الإجابة عن الاختبار : زمن الاختبار-

  . دقیقة) ٣٥(
ــغ عــدد مفرداتــه  : للاختبــارالــصورة النهائیــة -٦ مفــردة، وقــد أعطیــت درجــة ) ٣٦(بل

ًواحـــدة لكــــل إجابـــة صــــحیحة، وصـــفرا للإجابــــة الخاطئـــة، وبــــذلك تكـــون الدرجــــة 
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٤٦٥

والجــدول ) ٢ملحــق (ً والدرجــة الــصغرى صــفرا، ،درجــة) ٣٦(العظمــى للاختبــار 
   .یوضح مواصفات اختبار التحصیل الدراسي) ٤(التالي 

  ر التحصیل الدراسيمواصفات اختبا) ٤(جدول 
  النسبة المئویة  عدد المفردات  أرقام المفردات  أبعاد الاختبار  م
  ١٦,٦٦  ٦  ٦ – ١  تذكر  ١
  ١٦,٦٦  ٦  ١٢ – ٧  فهم  ٢
  ١٦,٦٦  ٦  ١٨ – ١٣  تطبیق  ٣
  ١٦,٦٦  ٦  ٢٤ – ١٩  تحلیل  ٤
  ١٦,٦٦  ٦  ٣٠ – ٢٥  تقویم  ٥
  ١٦,٦٦  ٦  ٣٦ - ٣١  تركیب  ٦

  %١٠٠  ٣٦  المجموع
   :ٕ شبة التجریبي واجراءات التجربة التصمیم-ًرابعا

 تـــم اســـتخدام المـــنهج التجریبـــي القـــائم علـــى تـــصمیم المعالجـــات :مـــنهج الدراســـة -١
   :التجریبیة والبعدیة من خلال مجموعتین تجریبیة وضابطة

 )(TPS التــــدریس باســــتخدام اســــتراتیجیة : متغیــــرات مــــستقلة:متغیــــرات الدراســــة -٢
  . الطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة التدریس ب،للمجموعة التجریبیة

  .  عملیات العلم الأساسیة وتقاس بالاختبار المعد لذلك- : متغیرات تابعة-
   . التحصیل الدراسي ویقاس بالاختبار المعد لذلك-

  :التصمیم شبه التجریبي للدراسة) ١(ویوضح شكل 
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  التصمیم شبه التجریبي للدراسة) ١(شكل 

اختبار 
عملیات 
العلم 

  الأساسیة 
  
  

اختبار 
 التحصیل

  
المجموعة 
  التجریبیة

  
  

المجموعة 
 الضابطة

 

التدریس 
  باستراتیجیة 

)TPS) 
  

التدریس 
بالطریقة 
 المعتادة

  
اختبار عملیات 

  لم الأساسیة الع
  
  
  

اختبار 
 التحصیل

 

 التطبیق البعدي المعالجات  مجموعات الدراسة التطبیق القبلي



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

  

 

٤٦٦

 تكـــون مـــن جمیـــع طـــلاب الـــصف الأول متوســـط بالمـــدارس :ســـة.درامجتمـــع الـــ   -٣
المتوسطة الحكومیة التابعة لوزارة التعلیم بمدینة الطائف التعلیمیة للعـام الدراسـي 

   .هـ١٤٣٧/١٤٣٨
 تم اختیار عینة عشوائیة مـن فـصلین مـن طـلاب الأول المتوسـط :عینة الدراسة   -٤

ًطالبـــا، ) ١٠٨(عـــددها الإجمـــالي بمدرســة أبـــي محجـــن الثقفـــي المتوســطة البـــالغ 
  . ًطالبا لكل مجموعة) ٥٤( بواقع

   :التطبیق القبلي لأداتي الدراسة   -٥
) اختبــار عملیــات العلــم الأساســیة، اختبــار التحــصیل( تــم تطبیــق أداتــي الدراســة

علـــى كـــل مـــن المجمـــوعتین التجریبیـــة والـــضابطة قبـــل البـــدء بتـــدریس الوحـــدة بهـــدف 
الحــــصول علــــى معلومــــات قبلیــــة تــــساعد فــــي العملیــــات الإحــــصائیة الخاصــــة بتكــــافؤ 

  : یوضح نتائج التطبیق القبلي ) ٦ ،٥(المجموعتین، والجدولین التالیین 
 – Independent (للعینات المستقلة ) ت( یوضح نتائج اختبار) ٥( جدول

Samples T Test  للفروق في التطبیق القبلي بین المتوسطات الكلیة  
  لمختلف أبعاد اختبار عملیات العلم الأساسیة لمجموعتي عینة الدراسة الكلیة 

  من طلاب الصف الأول المتوسط
  Levene’sاختبار 

  لتجانس التباین
أبعاد 
اختبار 
  عملیات
العلم 
  :الأساسیة

  الانحراف  المتوسط  ن  مجموعةال
  قیمة  المعیاري

 الاختبار
  مستوى
  دلالته

  قیمة
  اختبار

  )ت(
  درجة
  الحریة

  مستوى
  ١الدلالة

  متوسط
  الاختلاف

 -١  ٠.٥٦٠  ٢.٦٣٠  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٧٦٦ ٠.٠٨٩  ٠.٤٩٦  ٢.٥٩٣  ٥٤ الضابطة  الملاحظة

  ٠.٧١٧  ١٠٦ ٠.٣٦٤  د.غ
  ٠.٠٧٣  د.غ

–٢  ٠.٧٤٦  ٢.٥٠٠  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٧٨٤ ٠.٠٧٦  ٠.٧٤٥  ٢.٤٦٣  ٥٤ الضابطة  التصنیف

  ٠.٧٩٧  ١٠٦ ٠.٢٥٨  د.غ
  ٠.٠٣٧  د.غ

 – ٣  ٠.٦٣٩  ٢.٣١٥  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٢٠٨ ١.٦٠١  ٠.٦٦٤  ٢.٤٤٤  ٥٤ الضابطة  التنبؤ

  د.غ
- 

٠.٣٠٣  ١٠٦ ١.٠٣٤  
  د.غ

- 
٠.١٣٠  

 – ٤  ٠.٧٦٣  ٢.٦١١  ٥٤ التجریبیة
  ٠.١٢٧ ٢.٣٧١  ٠.٧٠٠  ٢.٦٦٧  ٥٤ الضابطة  مالأرقا

  د.غ
- 

٠.٦٩٤  ١٠٦ ٠.٣٩٤  
  د.غ

- 
٠.٠٥٦  

 - ٥  ٠.٨٦٢  ٢.٤٤٤  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٠٦٨ ٣.٣٩٣  ٠.٦٣٣  ٢.٤٢٦  ٥٤ الضابطة  القیاس

  ٠.٨٩٩  ١٠٦ ٠.١٢٧  د.غ
  ٠.٠١٩  د.غ

 – ٦  ١.٤٦٣  ١٢.٤٨١  ٥٤ التجریبیة
عملیات 

العلم 
  الأساسیة 

  ٠.٦٤٧ ٠.٢١١  ١.٥١١ ١٢.٥٩٣  ٥٤ الضابطة
  د.غ

- 
٠.٦٩٩  ١٠٦ ٠.٣٨٨  

  د.غ
- 

٠.١١٢  

  

                                                           
 .ًبار الإحصائي غیر دالة إحصائیا عند أي مستوى من المستویات الإحصائیة المعروفةقیمة الاخت/ د . غ) 1(
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 Independent – Samples (للعینات المستقلة ) ت ( یوضح نتائج اختبار) ٦(جدول 
T Test(  للفروق في التطبیق القبلي بین المتوسطات الكلیة لمختلف أبعاد الاختبار

   لمجموعتي عینة الدراسة الكلیة من طلاب الصف الأول المتوسطالتحصیلي
  Levene’sاختبار 

أبعاد   لتجانس التباین
  الاختبار
  :التحصیلي

  الانحراف  المتوسط  ن  المجموعة
  قیمة  المعیاري

 الاختبار
  مستوى
  دلالته

  قیمة
  اختبار

  )ت(
  درجة
  الحریة

  مستوى
الدلالة

٢  
  متوسط
  الاختلاف

  ٠.٦٨٢ ٠.١٦٩  ٠.٥٧٤  ٢.٥١٩  ٥٤ الضابطة   التذكر-١  ٠.٦٩٩  ٢.٧٥٩  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٠٥٣  ١٠٦ ١.٩٥٦  د.غ

  ٠.٢٤١  د.غ
  ٠.٠٧٨ ٣.١٧٣  ٠.٦٣٤  ٢.٥٥٦  ٥٤ الضابطة   الفهم-٢  ٠.٥٢٥  ٢.٦٣٠  ٥٤ التجریبیة

  ٠.٥١٠  ١٠٦ ٠.٦٦١  د.غ
  ٠.٠٧٤  د.غ

  ٠.١٣٥ ٢.٢٧٣  ٠.٦٠٦  ٢.٤٨١  ٥٤ الضابطة  التطبیق-٣  ٠.٥٣٣  ٢.٤٠٧  ٥٤ التجریبیة
  د.غ

- 
٠.٥٠١  ١٠٦ ٠.٦٧٤  

  د.غ
- 

٠.٠٧٤  
  ٠.٤٦٨ ٠.٥٣٠  ٠.٥٨٩  ٢.٧٤١  ٥٤ الضابطة  التحلیل-٤  ٠.٦٠٣  ٢.٧٠٤  ٥٤ التجریبیة

  د.غ
- 

٠.٧٤٧  ١٠٦ ٠.٣٢٣  
  د.غ

- 
٠.٠٣٧  

  ٠.٥٨٠ ٠.٣٠٨  ٠.٦٨٥  ٢.٦١١  ٥٤ الضابطة  التقویم-٥  ٠.٧٤٤  ٢.٧٧٨  ٥٤ التجریبیة
  ٠.٢٢٨  ١٠٦ ١.٢١١  د.غ

  ٠.١٦٧ د .غ
  ٠.٠٩٣ ٢.٨٦٥  ٠.٧٧١  ٢.٥٠٠  ٥٤ الضابطة  التركیب-٦  ٠.٦٠٢  ٢.٤٢٦  ٥٤ التجریبیة

  د.غ
- 

٠.٥٧٩  ١٠٦ ٠.٥٥٧  
  د.غ

- 
٠.٠٧٤  

 -٧  ١.٣٥٥  ١٥.٧٠٤  ٥٤ التجریبیة
التحصیل 

  ٠.٢٩٢  ١٠٦ ١.٠٥٨ ٠.٠٥ ٤.٠٨٦  ١.٥٤٨ ١٥.٤٠٧  ٥٤ الضابطة  الكلي
  ٠.٢٩٧  د.غ

للتطبیق القبلي لأداتـي الدراسـة غیـر ) ت(یتضح من الجدولین السابقین أن قیمة 
دالة وهذا یؤكد أنه لا توجد فروق بین مجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة، أي أن 

  . هناك تكافؤ بین المجموعتین
   : تدریس الوحدة-٦

لتجریبیة لتوضیح الغرض من قبل إجراء التجربة ألتقى الباحث بمعلم المجموعة ا
 وتوضـیح دور كـل )(TPSٕالدراسة وأهمیتها واجـراءات التـدریس باسـتخدام اسـتراتیجیة 

من المعلم والطالـب أثنـاء عملیـة التـدریس، مـع مراعـاة تقـسیم الطـلاب إلـى مجموعـات 
 وتــشجیعهم علــى الانخــراط فــي فعالیــات هــذه الإســتراتیجیة مــع تزویــد ،تعاونیــة صــغیرة

ٍ وأیـضا تـم شـرح واف خـلال حـصة كاملـة للطـلاب ،لیل المعلـم للاسترشـاد بـهالمعلم بد ً
عـــن هـــذه الإســـتراتیجیة وهـــدف التجربـــة مـــع التأكیـــد لهـــم علـــى أهمیـــة التـــساؤل وتبـــادل 

   .الأفكار
حـصة وروعـي أن تكـون ) ٢٠(أسابیع بواقع ) ٥(وقد استغرق تدریس الوحدة   

لاحظـة أن الخبـرة التدریـسیة لمعلـم حصة للمجموعة الضابطة مع م) ٢٠(ًالمدة أیضا 
                                                           

 .ًقیمة الاختبار الإحصائي غیر دالة إحصائیا عند أي مستوى من المستویات الإحصائیة المعروفة/ د . غ) 2(



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

  

 

٤٦٨

) ١٣(عــام، والخبــرة التدریــسیة لمعلــم المجموعــة الــضابطة ) ١٤(المجموعــة التجریبیــة 
   .ً كما درست المجموعة الضابطة وفقا للطریقة المعتادة،عاما

   :التطبیق البعدي لأداتي الدراسة  -٧
ة ثــم تطبیــق بعــد الانتهــاء مــن تــدریس الوحــدة للمجمــوعتین التجریبیــة والــضابط

   .ًأداتي الدراسة على عینة الدراسة تمهیدا لإجراء المعالجات الاحصائیة المناسبة
   :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -٨

  : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة
للإجابة على أسئلة الدراسة والتحقق من صحة فروضها، تم تحلیل البیانات 

 باستخدام الأسالیب )(SPSSماعیة باستخدام البرنامج الإحصائي للعلوم الاجت
  : الإحصائیة التالیة

 لقیاس تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة في :)(T-Test) ت(اختبار   -
  . التطبیق القبلي لأدوات الدراسة

  .)(TPSللكشف عن فاعلیة إستراتیجیة : )(Ancovaتحلیل التباین المصاحب   -
  : )(Effect Size حجم الأثر -

على المتغیرات التابعة ) TPSإستراتیجیة ( أثر المتغیر المستقل لقیاس حجم
حیث یتحدد حجم التأثیر بناء على قیمة )  اختبار التحصیل،عملیات العلم الأساسیة(

  :  كالتالي)(η2مربع إیتا 
  .فهي تمثل حجم أثر ضعیف)  فأقل٠.٢( (η2(إذا كانت قیمة مربع إیتا   -
فهي تمثل حجم ) ٠.٨ أقل من -٠.٢أكبر من ( (η2(إذا كانت قیمة مربع إیتا   -

  .أثر متوسط
  .فهي تمثل حجم أثر كبیر)  فأعلى٠.٨( (η2(إذا كانت قیمة مربع إیتا   -

).١١٥- ١١٤، ٢٠٠٣أبو علام، (   
) م١٩٧٩(اعتمد الباحث تصنیف هنكل وآخرون : معامل ارتباط بیرسون  -

ًات وترجمتها لفظیا إلى لتصنیف القیم المحتملة لمعامل ارتباط بیرسون إلى فئ
  :مستویات من القوة والضعف بحیث

 قیمة -٢ًتعتبر منخفضة جدا، ) ٠.٣٠ أقل من -صفر( قیمة الارتباط -١
 أقل -٠.٥٠( قیمة الارتباط - ٣منخفضة، ) ٠.٥٠ أقل من -٠.٣٠(الارتباط 

 -٥عالیة، ) ٠.٩٠ أقل من -٠.٧٠( قیمة الارتباط - ٤متوسطة، ) ٠.٧٠من 
ًعالیة جدا، ) ١.٠-٠.٩٠(اط قیمة الارتب م، ص ١٩٨٨-عودة والخلیلي(ٍ

١٤٦.( 
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  :عرض النتائج ومناقشتها وتفسیرها
فیما یلي عرض لأهم النتائج التي تم التوصل إلیهـا للإجابـة عـن أسـئلة الدراسـة 

   :والتحقق من صحة فروضها وذلك كما یلي
الفــرض (ة  عــرض ومناقــشة النتــائج الخاصــة باختبــار عملیــات العلــم الأساســی-أ

  ):الأول
) ٠.٠٥(ًیوجد فرق دال إحـصائیا عنـد مـستوى  " :ینص الفرض الأول على أنه

بــین متوســطي درجــات طــلاب المجمــوعتین التجریبیــة والــضابطة فــي التطبیــق البعــدي 
ولاختبــار صــحة هــذا الفــرض تــم اســتخدام تحلیــل " لاختبــار عملیــات العلــم الأساســیة 

  :یوضح ذلك) ٧(ل التالي  والجدو)(ANCOVAالتباین المصاحب 
  )ANCOVA (المبین لملخص نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحب )٧( جدول

  المتوسطات البعدیة لدرجات كل من المجموعة التجریبیة والضابطة للفرق بین
  لمختلف أبعاد اختبار عملیات العلم الأساسیة  من طلاب الصف الأول المتوسط

  أبعاد اختبار
عملیات العلم 

  لأساسیةا
  مجموع :مصدر التباین

 المربعات
  درجة
 الحریة

  متوسط
 المربعات

قیمة 
  اختبار

 ) ف (
  مستوى
الدلالة 
 الإحصائیة

مربع إیتا 
η2)(  

 3حجم التأثیر
الاختبار ( التغایر

 ٠.٦٩١  ٠.١٥٩  ٠.٠٤٢  ١  ٠.٠٤٢ )القبلي
   د.غ

٠.٠٠٢ 
 الأثر التجریبي   الملاحظة -١ تأثیر ضعیف

 تأثیر ٠.٨٠ ٠.٠٠١ ٧٣٣.٥٦٦ ١٩١.٩٦٠ ١ ١٩١.٩٦٠ )المجموعة(
 كبیر

الاختبار ( التغایر
 ٠.٥٣١  ٠.٣٩٥  ٠.١٨٩  ١  ٠.١٨٩ )القبلي

   د.غ
٠.٠٠٤ 

 الأثر التجریبي   التصنیف–٢ تأثیر ضعیف
 )المجموعة(

١١١.٧٦
٢٣٤.٣١ ١١١.٧٣٦ ١ ٣

 تأثیر ٠.٦٩ ٠.٠٠١ ٥
 متوسط

الاختبار ( التغایر
 ٠.٩٦١  ٠.٠٠٢  ٠.٠٠٢  ١  ٠.٠٠٢ )القبلي

   د.غ
٠.٠٠٠ 

 الأثر التجریبي   التنبؤ –٣ تأثیر ضعیف
 تأثیر ٠.٥٥ ٠.٠٠١ ١٢٧.٠٨٦ ٨٩.٧٦٥ ١ ٨٩.٧٦٥ )المجموعة(

 متوسط
الاختبار ( التغایر

 ٠.٤١٤  ٠.٦٧٣  ٠.٥١١  ١  ٠.٥١١ )القبلي
   د.غ

٠.٠٠٦ 
 الأثر التجریبي   الأرقام–٤ تأثیر ضعیف

 تأثیر ٠.٥٣ ٠.٠٠١ ١٢٠.٠٢٥ ٩١.١٣٩ ١ ٩١.١٣٩ )عةالمجمو(
 متوسط

الاختبار ( التغایر
 ٠.٠٧٠  ٣.٣٤٨  ١.٦٦٤  ١  ١.٦٦٤ )القبلي

   د.غ
٠.٠٣١ 

 الأثر التجریبي   القیاس-٥ تأثیر ضعیف
 تأثیر ٠.٧٠ ٠.٠٠١ ٢٤١.٣٦٦ ١١١.٩٦٥ ١ ١١١.٩٦٥ )المجموعة(

 متوسط
الاختبار ( التغایر

 ٠.١٩١  ١.٧٣٢  ٧.١٢٩  ١  ٧.١٢٩ )القبلي
   د.غ

 تأثیر ٠.٠٢
 عملیات –٦ ضعیف

العلم الأساسیة 
 الأثر التجریبي  الكلیة

 تأثیر ٠.٨٧ ٠.٠٠١ ٧٢٢.١٤١ ٢٩٧٣.٠٠٩ ١ ٢٩٧٣.٠٠٩ )المجموعة(
 كبیر

                                                           
فهـي تمثـل حجـم أثـر )  فأقل ٠.٢٠(ا  اعتمد الباحث في قیاس حجم التأثیر على قیمة مربع إیتا بحیث إذا كانت قیمة مربع إیت3

فحجـم الأثـر ذو قیمـة تـأثیر متوسـطة، أمـا إذا كانـت ) ٠.٨٠ أقل من - ٠.٢٠أكبر من (مته ٕصغیر أو ضعیف واذا كانت قی
 .)١١٥ - ١١٤ م، ص ٢٠٠٣ –أبو علام (فهي تمثل حجم أثر كبیر )  فأعلى ٠.٨٠(قیمة مربع إیتا تبلغ 
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بــین ) ٠.٠٥(ًیتـضح مــن الجــدول الــسابق وجــود فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى 
متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة 

لبعــدي لاختبــار عملیــات العلــم الأساســیة وبــذلك یــرفض الفــرض الأول، فــي التطبیــق ا
 علــى تنمیــة عملیــات العلــم الأساســیة )(TPSوللتعــرف علــى حجــم تــأثیر اســتراتیجیة 

 كمــا هــو مبــین .)2η(یمكــن حــساب حجــم الأثــر عــن طریــق إیجــاد قیمــة مربــع إیتــا 
   :بالجدول التالي

 في تنمیة عملیات )(TPSق أن حجم تأثیر استراتیجیة یتضح من الجدول الساب
ًالعلم الأساسیة كبیرا نظرا لأن قیمة مربع إیتا  ً)2η(( أكبر من )ویمكن تفسیر ،)٠,٨ 

عملیـات العلـم ( من التبـاین الكلـي للمتغیـر التـابع) ٠,٨٧(هذه النتیجة على أساس أن 
 ,Kiess, 1989 )(TPSیــر المــستقل اســتراتیجیة یرجــع إلــى تــأثیر المتغ) الأساســیة

   .)٧٣، ١٩٩٧فام، ( )(485
ویمكـــن تفـــسیر هـــذه النتیجـــة فـــي ضـــوء نتـــائج بعـــض الدراســـات الـــسابقة ذات 

 ،)٢٠٠٩أبـو لبـدة، ( )٢٠٠٦آمـال أحمـد، ( )٢٠٠٦المحامیـد، ( العلاقة مثـل دراسـة كـل مـن
أمنیة الجندي، (، )٢٠٠٩بد الفتاح، ابتسام ع( ،)٢٠١١عیده الجعید، (، )٢٠٠٦مریم الجوادة، (

حـسین، ( ،)٢٠٠٧ ،صـقر( ،)٢٠٠٦نوال خلیـل، (، )٢٠٠٦سالم، (، )٢٠٠٥،فهمي( ،)٢٠٠٣
  ) ٢٠١٠عایدة سرور والحسیني، ( ،)٢٠٠٨

   :ویمكن إرجاع هذه النتیجة إلى
 ربما ساعدت الطلاب في زیادة معلومات وتنظیم )(TPSأن استخدام استراتیجیة   -

 والــشعور بالحاجــة إلــى التركیــز علــى الملاحظــة ، مــسؤولیة الــتعلموتوجیــه وتحمــل
ًوالقیــاس والتنبــؤ، والتــصنیف، وأیــضا تنفیــذ الأنــشطة والتجــارب ربمــا أدى ممارســة 
الطــــلاب لعملیــــات العلــــم المختلفــــة مثــــل الملاحظــــة والتنبــــؤ والتــــصنیف، كمــــا أن 

إلـى تنمیــة قــدراتهم اسـتخدام الأســئلة المثیـرة للتفكیــر فـي بدایــة كـل درس ربمــا أدى 
العقلیـــة واســـتخدام عملیـــات العلـــم الأساســـیة، إضـــافة إلـــى عملهـــم فـــي مجموعـــات 

 ومـن ثـم أثـر بعـضهم علـى الـبعض ،تعاونیة جعلهم یتبـادلون الأفكـار والمقترحـات
   .الآخر في كیفیة توظیف عملیات العلم الأساسیة في العلوم

ام الطــلاب والتفاعــل بــین  إلــى إثــارة اهتمــ)(TPSوكــذلك ربمــا أدت اســتراتیجیة 
 كما أن هذه ،الخبرات السابقة واللاحقة في عقولهم مما أكسبهم عملیات علمیة متعددة

الإســـتراتیجیة ربمـــا وفـــرت التعزیـــزات المناســـبة لاســـتجابات الطـــلاب أثنـــاء المناقـــشات 
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وٕاجــراء التجــارب والأنــشطة العلمیــة حیــث تتــضمن هــذه الأنــشطة أســئلة مثیــرة للتفكیــر 
   .استخدام عملیة العلم الأساسیةتتطلب 

 )(TPSویمكــن إرجــاع ذلــك إلــى أن اســتخدام المجموعــة التجریبیــة لإســتراتیجیة 
أثنــــاء دراســــة الوحــــدة التعلیمیــــة أتــــاح للطــــلاب الفرصــــة للتــــدریب علــــى ممارســــة هــــذه 
العملیــــات أثنــــاء التــــدریس، حیــــث أتاحــــت الأنــــشطة العلمیــــة المختلفــــة الخاصــــة بهــــذه 

فرصــة للطــلاب للملاحظـة الدقیقــة ووصــف التفاصـیل، كمــا أتاحــت لهــم الإسـتراتیجیة ال
ًالأنــشطة المختلفــة التعبیــر عــن أفكــارهم للآخــرین، كمــا یرجــع ذلــك أیــضا إلــى تنفیــذهم 
للعدیـــد مـــن التجـــارب والأنـــشطة العلمیـــة مـــن خـــلال اســـتخدام عملیـــات العلـــم المختلفـــة 

   .كالتصنیف والاستنتاج والقیاس وغیرها
ه الإسـتراتیجیة أتاحـت الفرصـة للطـلاب للاسـتعانة بعملیـات العلـم وبذلك فإن هذ

ــــة  ــــام، القیــــاس،الملاحظــــة(المختلف فــــي البحــــث عــــن حــــل )  التــــصنیف، التنبــــؤ، الأرق
  . المشكلات العلمیة المختلفة وتفسیرها

كـل مــا ســبق كـان لــه أكبــر الأثــر فـي تنمیــة عملیــات العلـم الأساســیة فــي العلــوم 
ریبیـة مقارنـة بطـلاب المجموعـة الـضابطة وذلـك باسـتخدام لدى طلاب المجموعـة التج

   .)(TPSاستراتیجیة 
نجــاة (، )٢٠١٠أبــو غــالي، (: ًوتتفــق هــذه النتیجــة جزئیــا مــع نتــائج دراســة كــل مــن

   .)٢٠٠٥نادیة لطف االله، ( ،)٢٠٠٣طلبة ودینور، ( ،)٢٠٠٣صادق، ( ،)٢٠٠٩شاهین، 
)  شــــارك- زاوج-فكــــر(راتیجیة وبالتــــالي فالدراســــة الحالیــــة أظهــــرت فاعلیــــة اســــت

TPS)( ـــدى طـــلاب الـــصف الأول  فـــي تنمیـــة عملیـــات العلـــم الأساســـیة فـــي العلـــوم ل
 ومن ثم تمت الإجابة على السؤال الأول من أسئلة ،المتوسط بمدینة الطائف التعلیمیة

   .الدراسة
   :)الفرض الثاني( عرض ومناقشة النتائج الخاصة باختبار التحصیل -ب

) ٠.٠٥(ًیوجـد فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى  ":ثــاني علــى أنــهیـنص الفــرض ال
بــین متوســطي درجــات طــلاب المجمــوعتین التجریبیــة والــضابطة فــي التطبیــق البعــدي 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم اسـتخدام تحلیـل التبـاین المـصاحب " لاختبار التحصیل
ANCOVA)( والجدول التالي )یوضح ذلك) ٨ :  
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 )ANCOVA( خص نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحبالمبین لمل) ٨( جدول
من المتوسطات البعدیة لدرجات كل من المجموعة التجریبیة والضابطة  للفرق بین

  لمختلف أبعاد الاختبار التحصیلي  طلاب الصف الأول المتوسط
  مجموع :مصدر التباین  :التحصیليأبعاد الاختبار 

 المربعات
  درجة
 الحریة

  متوسط
 المربعات

قیمة اختبار
 ) ف (

  مستوى
الدلالة 

 الإحصائیة
  مربع إیتا 

η2)(  
 4حجم التأثیر

الاختبار ( التغایر
 تأثیر ٠.٠٥  ٠.٠٥  ٥.٤٨٧  ١.٩٤٦  ١  ١.٩٤٦ )القبلي

 الأثر التجریبي   التذكر– ١ ضعیف
 تأثیر ٠.٧٣ ٥١٣.٥٠٦٠.٠٠١ ١٨٢.١١٩ ١ ١٨٢.١١٩ )المجموعة(

 متوسط
تبار الاخ( التغایر

. غ٠.٥٨٣  ٠.٣٠٤  ٠.١١٦  ١  ٠.١١٦ )القبلي
  د

 تأثیر ٠.٠٠٣
 الأثر التجریبي   الفهم- ٢ ضعیف

 تأثیر ٠.٨٢ ٥٥٨.١٦٠٠.٠٠١ ٢١٢.٤١٢ ١ ٢١٢.٤١٢ )المجموعة(
 كبیر

الاختبار ( التغایر
. غ٠.٢٤٦  ١.٣٦٢  ٠.٥٥٣  ١  ٠.٥٥٣ )القبلي

  د
 تأثیر ٠.٠١٣

 الأثر التجریبي   التطبیق– ٣ ضعیف
 تأثیر ٠.٧٩ ٣٨٦٥١٠٠.٠٠١ ١٥٦.٩٩٨ ١ ١٥٦.٩٩٨ )المجموعة(

 متوسط
الاختبار ( التغایر

 تأثیر ٠.٠٥١  ٠.٠٥  ٥.٦٢٠  ٣.٤٣٦  ١  ٣.٤٣٦ )القبلي
 الأثر التجریبي  التحلیل- ٤ ضعیف

 تأثیر ٠.٦٤ ١١٣.١٦٠١٨٥.٠٩٢٠.٠٠١ ١  ١١٣.١٦٠ )المجموعة(
 متوسط

الاختبار ( التغایر
 تأثیر ٠.٢٧٦  ٣٩.٩٤١٠.٠٠١  ١٦.٢٤٨  ١  ١٦.٢٤٨ )القبلي

 الأثر التجریبي  التقویم- ٥ متوسط
 تأثیر ٠.٧٦ ٣٤٠.٠٣٦٠.٠٠١ ١٣٨.٣٢٩ ١ ١٣٨.٣٢٩ )المجموعة(

 متوسط
الاختبار ( التغایر

 تأثیر ٠.٠٩٥  ١١.٠٨٥٠.٠٠١  ٦.٩٤١  ١  ٦.٩٤١ )القبلي
 الأثر التجریبي   التركیب- ٦ ضعیف

 تأثیر ٠.٦١ ١٦٠.٩٥٥٠.٠٠١ ١٠٠.٧٨٠ ١ ١٠٠.٧٨٠ )المجموعة(
 سطمتو

الاختبار ( التغایر
 تأثیر ٠.٠٨٩  ١٠.٢٥٠٠.٠١  ٤٩.٥٣٦  ١  ٤٩.٥٣٦ )القبلي

 الأثر التجریبي التحصیل الكلي- ٧ ضعیف
 تأثیر ٠.٨٩ ٤٢٨٠.١٩٣٨٨٥.٦٥٢٠.٠٠١ ١ ٤٢٨٠.١٩٣ )المجموعة(

 كبیر

بــین ) ٠.٠٥(ًیتـضح مــن الجــدول الــسابق وجــود فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى 
لمجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة متوسطي درجات طلاب ا

فـي التطبیـق البعـدي لاختبـار التحـصیل وبـذلك یـرفض الفـرض الثـاني، وللتعـرف علـى 
 علــى تنمیــة التحــصیل یمكــن حــساب حجــم الأثــر عــن )(TPSحجــم تــأثیر اســتراتیجیة 

   :ن بالجدول التالي كما هو مبی.)2η(طریق إیجاد قیمة مربع إیتا 
                                                           

فهي تمثل حجم أثـر )  فأقل٠.٢٠(تأثیر على قیمة مربع إیتا بحیث إذا كانت قیمة مربع إیتا  اعتمد الباحث في قیاس حجم ال-4
فحجم الأثر ذو قیمة تأثیر متوسـطة، أمـا إذا كانـت  ) ٠.٨٠ أقل من - ٠.٢٠أكبر من (ٕصغیر أو ضعیف واذا كانت قیمته 

  )١١٥ - ١١٤ م، ص ٢٠٠٣ –أبو علام (فهي تمثل حجم أثر كبیر )  فأعلى ٠.٨٠(قیمة مربع إیتا تبلغ 
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 فـــي تنمیـــة (TPS(یتـــضح مـــن الجـــدول الـــسابق أن حجـــم تـــأثیر اســـتراتیجیة 
ًالتحصیل كبیرا نظرا لأن قیمة مربع إیتـا  ً)2η( أكبـر مـن )ویمكـن تفـسیر هـذه ،)٠,٨ 

یرجــع ) التحــصیل( مــن التبــاین الكلــي للمتغیــر التــابع) ٠,٨٩(النتیجــة علــى أســاس أن 
فــام، ( (TPS) )Kiess, 1989, 485(أثیر المتغیــر المــستقل اســتراتیجیة إلــى تــ
٧٣، ١٩٩٧(.   

ویمكن تفسیر هذه النتیجة في ضوء نتائج بعض الدراسـات الـسابقة ذات العلاقـة 
أبـــو (، )٢٠٠٥نادیــة لطـــف االله، (، )٢٠٠٣نـــصر،( ،)٢٠٠٢هنـــدي، ( :مثــل دراســـة كـــل مــن

   .)(Ngozi,2009، )٢٠١١عیده الجعید، ( ،)٢٠١٠غالي،
   :ویمكن إرجاع هذه النتیجة إلى

 علـى زیـادة قـدرة الطـلاب علـى الحفـظ والاسـترجاع )(TPSربما تعمل إستراتیجیة   -
للمعلومات مع بقـاء أثـر الـتعلم لـدیهم لفتـرة أطـول، وتعمـل هـذه الاسـتراتیجیة علـى 
اً ًالاهتمام بالمناقشة وتفسیر المعلومات مع بعضهم البعض، وتخلق مناخـا تعلیمیـ

یتمیز بالمشاركة الفعالة بین الطلاب أثناء تنفیـذ خطـوات هـذه الاسـتراتیجیة، وفـي 
خطة المزاوجة یشترك الطالب مع زمیله في تبادل الأفكار البناءة التي تؤدي إلـى 

 والمرتكز على إیجابیته ونشاط ،تحلیل وتركیب وتطبیق للمعلومة قائمة على الفهم
 في تنمیة التحصیل یرجع إلـى طبیعـة )(TPSة الطالب، وكذلك فاعلیة استراتیجی

هـذه الإســتراتیجیة التـي تتكــون مـن ثــلاث مراحـل تقابــل میـول واهتمامــات الطــلاب 
الأمـــر الـــذي ربمـــا ســـاهم فـــي زیـــادة دافعیـــة الطـــلاب للـــتعلم ممـــا ســـاعد فـــي تنمیـــة 
تحـــصیلهم الدراســـي، إضـــافة إلـــى أن الأنـــشطة المختلفـــة ربمـــا ســـاهمت فـــي تنمیـــة 

المزاوجـة ( قابلة الفروق الفردیة بین الطلاب، إضـافة إلـى أن خطـوتيالتحصیل لم
في هذه الاستراتیجیة ربمـا أتاحـت للطـلاب معرفـة أخطـائهم وتعـدیلها ) والمشاركة 

  . ًالأمر الذي ربما أنعكس إیجابا على التحصیل
ٕكمـــا أن هـــذه الإســـتراتیجیة تعمـــل علـــى جـــذب اهتمـــام الطـــلاب واثـــارة تفكیـــرهم، 

 التفاعل بین الخبرات السابقة التي یمتلكها الطالب مع ما یتعرض له من والعمل على
 كما أنها تنمي مهارة حفظ المعلومات عنـد الطـلاب، لأنهـا تعمـل علـى ،مواقف جدیدة

ًإبقـــاء الـــتعلم لفتـــرة زمنیـــة نـــسبیا حیـــث یـــستطیع الطالـــب تـــذكر المعلومـــات مـــن خـــلال 
 كمـا تـوفر هـذه ،ة التعاونیـة فـي الفـصلالمواقف التعلیمیة التي تعـرض لهـا داخـل البیئـ

الإستراتیجیة بیئة تعلم تعاونیة خالیة من الخوف والمخاطر قائمـة علـى الألفـة والمـودة 
  .  الأمر الذي ربما ترتب علیه زیادة تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة،بین الطلاب



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

  

 

٤٧٤

كــل مــا ســبق كــان لــه أكبــر الأثــر فــي تنمیــة التحــصیل فــي العلــوم لــدى طــلاب 
ـــك باســـتخدام ا لمجموعـــة التجریبیـــة مقارنـــة بـــزملائهم طـــلاب المجموعـــة الـــضابطة وذل

   .)(TPS استراتیجیة
) ٢٠٠٥فریــــال أبـــو ســـنة، (: ًوتتفـــق هـــذه النتیجـــة جزئیـــا مـــع نتـــائج دراســـة كـــل مـــن

، )٢٠٠٩نجــــــــــاه شــــــــــاهین، ( ،)٢٠٠٨محمــــــــــود، ( ،)(Stuever,2006 ،)٢٠٠٦المحامیـــــــــد، (
   .)٢٠١٠الحربي، (

ــــالي فا ــــة اســــتراتیجیة وبالت ــــة أظهــــرت فاعلی  ) شــــارك- زاوج-فكــــر(لدراســــة الحالی
TPS)( فــي تنمیــة التحــصیل فــي العلــوم لــدى طــلاب الــصف الأول المتوســط بمدینــة 

   .ومن ثم تمت الإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الطائف التعلیمیة،
جة الكلیة لاختبـار  عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالعلاقة الارتباطیة بین الدر-ج

   :)الفرض الثالث( عملیات العلم الأساسیة والدرجة الكلیة لاختبار التحصیل
ًتوجد علاقة ارتباطیة دالـة إحـصائیا بـین الدرجـة  ":ینص الفرض الثالث على أنه

الكلیـــة لاختبـــار عملیـــات العلـــم الأساســـیة والدرجـــة الكلیـــة لاختبـــار التحـــصیل للتطبیـــق 
ولاختبـــار صــحة هــذا الفــرض تــم حـــساب "موعــة التجریبیــة؟ عــدي لــدى طــلاب المجالب

معامل ارتباط كارل بیرسون بین الدرجة الكلیة لاختبار عملیـات العلـم الأساسـیة وبـین 
   :یوضح ذلك) ٩(الدرجة الكلیة لاختبار التحصیل والجدول التالي 

  ن باستخدام معامل ارتباط بیرسو*المبین لنتائج العلاقة الارتباطیة) ٩(جدول 
) الاختبار التحصیلي(و) اختبار عملیات العلم الأساسیة( بین الدرجة الكلیة لكل من 

   من طلاب الصف الأول المتوسط من عینة الدراسة الكلیةللمجموعة التجریبیة 
  )ن= ٥٤(

العلاقة الارتباطیة بین الدرجة الكلیة لكل من اختبار عملیات العلم الأساسیة 
  ** :واختبار التحصیل الدراسي

  التباین المفسر  قوة الارتباط  القیمة الارتباطیة
  ٠.٥٩  عالیة  **٠.٧٦٩

ًیتــضح مــن الجــدول الــسابق وجــود علاقــة ارتباطیــة دالــة إحــصائیا بــین الدرجــة 
الكلیة لاختبار عملیات العلم الأساسیة وبین الدرجة الكلیة لاختبار التحصیل للتطبیـق 

                                                           
القــیم  ) *(، )٠.٠١(القـیم الارتباطیـة الـواردة أفـي الجـدول عــلاه ذات دلالـة إحـصائیة عنـد مـستوى ) **(

 ).٠.٠٥(الارتباطیة الواردة في الجدول أعلاه ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
ون إلــى فئــات لتــصنیف قــیم معامــل ارتبــاط بیرســ) م١٩٧٩(اعتمــد الباحــث تــصنیف هنكــل وآخــرون ** 

) ٠.٣٠ أقـل مـن –صـفر ( قیمـة الارتبـاط - ١: ًوترجمتها لفظیا إلى مستویات من القـوة والـضعف بحیـث
 قیمـــة الارتبـــاط – ٣منخفـــضة، ) ٠.٥٠ أقـــل مـــن – ٠.٣٠( قیمـــة الارتبـــاط – ٢ًتعتبـــر منخفـــضة جـــدا، 

 قیمــة - ٥ة، ٍعالیــ) ٠.٩٠أقــل مــن  – ٠.٧٠( قیمــة الارتبــاط - ٤متوســطة، ) ٠.٧٠ أقــل مــن –٠.٥٠(
ًعالیة جدا، ) ١.٠ – ٠.٩٠(الارتباط   ).١٤٦ ص م،١٩٨٨ –عودة والخلیلي (ٍ
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   .ذا یرفض الفرض الثالثالبعدي لدى طلاب المجموعة التجریبیة وبه
ویمكن تفسیر هذه النتیجة في ضـوء نتـائج بعـض الدراسـات الـسابقة ذات الـصلة 

  ). ٢٠٠٥حمادة، (، )٢٠٠٩نجاة شاهین، (، )٢٠٠٣البعلي، ( :مثل دراسة كل من
  : ویمكن إرجاع هذه النتیجة إلى

یتــــضح مــــن الجــــدول الــــسابق وجــــود علاقــــة قویــــة بــــین عملیــــات العلــــم الأساســــیة   -
والتحصیل فكلما تمت تنمیة عملیات العلم لدى الطلاب أدت إلى زیادة التحصیل 

 تتطلــب مــن الطالــب (TPS(لــدیهم وربمــا یعــود ذلــك إلــى أن اســتخدام اســتراتیجیة 
إلـخ، .. بمساعدة المعلم من إجراء عملیات العلم الأساسـیة كالملاحظـة والتـصنیف

الطـــلاب علـــى تنمیـــة مهـــارات وكـــذلك ربمـــا أن اســـتخدام هـــذه الإســـتراتیجیة ســـاعد 
 ،تفكیرهم بطرق مختلفـة التـي أسـهمت بـدورها إلـى تنمیـة التحـصیل الدراسـي لـدیهم

   .)٢٠٠٩نجاة شاهین، ( وهذا ما أكدته دراسة
كمــا أن تنمیــة عملیــات العلــم الأساســیة تــؤدي بــالطلاب إلــى اكتــشاف العدیــد مــن   -

ـــسابقة م ـــتم ربطهـــا بالمعـــارف ال مـــا یحـــسن مـــن مـــستوى المعـــارف الجدیـــدة التـــي ی
   .)٢٠٠٣البعلي، (  وهذا ما أكدته دراسة،التحصیل لدیهم

ــــى أن  ــــث مــــن فــــروض الدراســــة یرجــــع إل ویمكــــن القــــول أن رفــــض الفــــرض الثال
 أتاحــــت الفرصــــة لطــــلاب المجموعــــة التجریبیــــة القیــــام بعــــدد مــــن )(TPSاســــتراتیجیة 

الـذي ربمـا أدى بـدوره إلـى المهارات العقلیة المتمثلة في عملیات العلم الأساسیة الأمر 
تنمیــة التحــصیل الدراســـي لــدى الطـــلاب حیــث أن هــذه الإســـتراتیجیة أتاحــت للطـــلاب 

الأمــر . القیـام بمجموعـة مـن العملیـات العقلیـة المختلفـة كالملاحظـة والتـصنیف والتنبـؤ
 ومـن ،الذي أدى بدوره إلى تـوفیر بیئـة تعلیمیـة سـاعدت الطـلاب علـى إعمـال عقـولهم

  . تحصیل الدراسي لدیهمثم زیادة ال
وبنـــاء علـــى مـــا ســـبق یمكـــن القـــول أن معـــاملات الارتبـــاط بـــین درجـــات طـــلاب 
ــــات العلــــم  ــــار التحــــصیل ودرجــــاتهم فــــي اختبــــار عملی ــــة فــــي اختب المجموعــــة التجریبی
الأساســـیة فـــي التطبیـــق البعـــدي یـــشیر إلـــى وجـــود ارتبـــاط موجـــب بـــین جمیـــع محـــاور 

 ممـا یعنـي وجـود ،بار عملیات العلم الأساسیةالاختبار التحصیلي، وجمیع محاور اخت
فیما بینهـا ) التحصیلي، عملیات العلم الأساسیة(علاقة طردیة بین محاور الاختبارین 

   .)عینة البحث( لأفراد المجموعة التجریبیة
نجـــاة (، )٢٠٠٣البعلـــي، (: ًوتتفـــق هـــذه النتیجـــة جزئیـــا مـــع نتـــائج دراســـة كـــل مـــن

  . )٢٠٠٥حمادة، (، )٢٠٠٩شاهین، 



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط

  

 

٤٧٦

وبالتـــالي فالدراســـة الحالیـــة أظهـــرت وجـــود علاقـــة ارتباطیـــة موجبـــة بـــین اختبـــار 
عملیات العلم الأساسیة واختبار التحصیل في التطبیق البعدي لدى طـلاب المجموعـة 
التجریبیــــة فـــــي مــــادة العلـــــوم لـــــدى طــــلاب الـــــصف الأول المتوســــط بمدینـــــة الطـــــائف 

  . التعلیمیة
قــد تمــت الإجابــة عــن الــسؤال الثالــث مــن وبالتوصــل إلــى هــذه النتیجــة تكــون   

   .أسئلة الدراسة
   :توصیات الدراسة

   :في ضوء نتائج الدراسة الحالیة یمكن التوصیة بما یلي
عقد دورات تدریبیة لمشرفي ومعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة لتعریفهم وتدریبهم   -١

   .)(TPSعلى استخدام استراتیجیة 
ة المتوســـطة بعـــض الموضـــوعات التـــي تقـــوم علـــى تـــضمین كتـــب العلـــوم بالمرحلـــ  -٢

   .)(TPSاستراتیجیة 
ضــــرورة اســــتخدام إســــتراتیجیات تــــدریس حدیثــــة فــــي تعلــــیم العلــــوم ومــــن ضــــمنها   -٣

 لمــا لهــا مــن أثــر إیجــابي فــي تنمیــة التحــصیل وعملیــات العلــم )(TPSاســتراتیجیة 
   .الأساسیة

فــي ) (TPSدام اسـتراتیجیة إعـداد دلیـل إجرائـي لمعلـم العلــوم یتـضمن كیفیـة اسـتخ  -٤
   .تعلیم العلوم بالمرحلة المتوسطة

ضــرورة الاهتمــام بتنمیـــة عملیــات العلـــم الأساســیة والتحــصیل فـــي مراحــل التعلـــیم   -٥
  . المختلفة لأهمیتها في مسایرة العصر الذي نعیش فیه

   :مقترحات الدراسة
ات الأخــرى فـي ضــوء نتــائج الدراســة الحالیــة یقتــرح الباحــث إجــراء بعــض الدراســ

   :التي یمكن أن تكون مكملة لهذه الدراسة ومنها ما یلي
 فــي تنمیـــة عملیـــات العلــم التكاملیـــة ودافعیـــة )(TPSدراســة فاعلیـــة اســـتراتیجیة   -١

  . الإنجاز
فــي تنمیــة عملیــات العلــم التكاملیــة والتحــصیل )(TPSدراســة فاعلیــة اســتراتیجیة   -٢

  . بمراحل تعلیمیة أخرى
 في تنمیة مهارات )(TPSتقویمیة لدراسة أثر استخدام استراتیجیة إجراء دراسة    -٣

   .التفكیر الابتكاري ودافعیة التعلم للعلوم
 فــي تنمیــة التفكیــر )(TPSدراســة فاعلیــة برنــامج إثرائــي قــائم علــى اســتراتیجیة   -٤

   .عالي الرتبة والمسعى العلمي
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  عـــــــــالمراج
  : المراجع العربیة-ًأولا

المنــاهج المعاصــرة، الأســكندریة، ): ٢٠٠٠(فــوزي طــه، والكلــزه، رجــب أحمــد إبــراهیم، 
   .منشأة المعارف

فعالیة إستراتیجیة التعلم التعاوني فـي تنمیـة مهـارة حـل ): ٢٠٠٥( فریال عبده ،أبو سنة
المــؤتمر  المــشكلات الهندســیة غیــر النمطیــة لــدى تلامیــذ المرحلــة الإعدادیــة،

ـــسنوي الخـــامس ـــ:العلمـــي ال ـــیم الریاضـــیات التغی  ،رات العالمیـــة والتربویـــة وتعل
   .٦٤٤-٥٩٣الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، ص ص 

 أثــر اســتخدام التخیـل فــي تــدریس العلــوم فــي تنمیــة :)٢٠٠٧(أبـو عــاذرة، ســناء محمــد 
القـــدرة علـــى حـــل المـــشكلات واكتـــساب المفـــاهیم العلمیـــة لـــدى طلبـــة المرحلـــة 

كتــوراه غیــر منــشورة، كلیــة الدراســات التربویــة الأساســیة فــي الأردن، رســالة د
  . الأردن،العلیا، جامعة عمان

التحلیـــل الإحـــصائي للبیانـــات باســـتخدام برنـــامج ): ٢٠٠٣(أبـــو عـــلام، رجـــاء محمـــود 
SPSS)(القاهرة، دار النشر للجامعات ،.   

)  شــارك– زاوج –فكــر(  أثــر توظیــف إســتراتیجیة:)٢٠١٠(أبــو غــالي، محمــد ســلیمان 
میــة مهــارات التفكیــر المنظــومي فــي العلــوم لــدى طلبــة الــصف الثــامن علــى تن

 ، الجامعــة الإســلامیة، كلیــة التربیــة، رســالة ماجــستیر غیــر منــشورة،الأساســي
  . غزة

 فاعلیة النمط الاكتشافي فـي اكتـساب مهـارات :)٢٠٠٩(أبو لبدة، رامي محمد موسى 
الة ماجستیر غیـر عملیات العلم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة، رس

 . منشورة، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة، فلسطین
أثــر اســتخدام نمــوذج بــایبي البنــائي فــي تــدریس ): ٢٠٠٦( آمــال محمــد محمــود ،أحمــد

العلوم لتعدیل التصورات البدیلة حول بعض المفاهیم العلمیة وتنمیة عملیـات 
 ،ي، جامعــة عــین شــمسالعلــم الأساســیة لــدى تلامیــذ الــصف الأول الإعــداد

التربیــة العلمیــة : الجمعیــة المــصریة للتربیــة العلمیــة، المــؤتمر العلمــي العاشــر
 .٢٩٦-٢٥١ ص ص ،)١(تحدیات الحاضر ورؤى المستقبل، المجلد 

فعالیـــة إســـتراتیجیة مقترحـــة لتنمیـــة مـــستویات ): ٢٠٠٤( عبـــد الـــرحمن محمـــد ،أحمـــد
لاب الثانویة الصناعیة، رسالة التفكیر الهندسي في الهندسیة الفراغیة لدى ط

  . القاهرة، جامعة القاهرة،دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
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)  شـارك– زاوج –فكـر ( أثر اسـتخدام إسـتراتیجیة :)٢٠٠٦(أحمد، سماح عبد الحمید 
في تنمیة التفكیر الناقـد فـي الریاضـیات وفـي مواقـف حیاتیـة لطـلاب المرحلـة 

 .ر منشورة، كلیة التربیة، جامعة قناة السویس رسالة ماجستیر غی،الإعدادیة
 . التعلیم من أجل التفكیر، القاهرة، دار قباء): ١٩٩٨(الأعسر، صفاء یوسف 

فعالیــــة تــــدریس العلــــوم باســــتخدام نمــــوذج الــــتعلم ): ٢٠١٣(آل، زقــــاف، علــــي مرعــــي 
البنـــائي فـــي تنمیـــة عملیـــات العلـــم الأساســـیة وتعـــدیل التـــصورات البدیلـــة لـــدى 

ــــ صف الــــسادس الابتــــدائي، رســــالة ماجــــستیر غیــــر منــــشورة، كلیــــة طــــلاب ال
   .التربیة، جامعة الملك خالد

فاعلیــة إســتراتیجیات الــذكاءات المتعــددة فــي تــدریس ): ٢٠٠٩(بــابطین، هــدى محمــد 
العلـــوم علـــى تنمیـــة الاســـتیعاب المفـــاهیمي والتفكیـــر العلمـــي والـــدافع للإنجـــاز 

 الجمعیـــــة ،نـــــة مكـــــة المكرمـــــةلـــــدى تلمیـــــذات الـــــصف الثالـــــث المتوســـــط بمدی
:  المــــؤتمر العلمــــي الحــــادي والعــــشرون،المــــصریة للمنــــاهج وطــــرق التــــدریس

ـــد   ص ص ،)٤(تطـــویر المنـــاهج الدراســـیة بـــین الأصـــالة والمعاصـــرة، المجل
١٥٦٩ -١٥٠٥.  
فاعلیــة اســتخدام نمــوذج مــارزانوا لأبعــاد الــتعلم فــي تــدریس ): ٢٠٠٣(البعلــي، إبــراهیم 

وتنمیـة بعـض عملیـات العلـم لـدى تلامیـذ الـصف الثـاني العلوم في التحصیل 
، )٦(الإعـدادي، الجمعیــة المـصریة للتربیــة العلمیــة، مجلـة التربیــة العلمیــة، م 

   .٩٥ -٦٥، ص ص )٤(ع 
)  شـارك– زاوج –فكـر (  فاعلیة اسـتخدام إسـتراتیجیة:)٢٠١١( عیده عویض ،الجعید

الناقــد والتحــصیل لــدى فــي تــدریس الریاضــیات لتنمیــة بعــض مهــارات التفكیــر 
تلمیـــذات المرحلـــة الابتدائیـــة، رســـالة ماجـــستیر غیـــر منـــشورة، كلیـــة التربیـــة، 

 . جامعة الطائف
أثـــر اســـتخدام نمـــوذج ویتلـــي فـــي تنمیـــة التحـــصیل ): ٢٠٠٣(الجنـــدي، أمنیـــة الـــسید 

ومهـــارات عملیـــات العلـــم الأساســـیة والتفكیـــر العلمـــي لتلامیـــذ الـــصف الخـــامس 
العلـــوم، جامعـــة عـــین شـــمس، الجمعیـــة المـــصریة للتربیـــة الابتـــدائي فـــي مـــادة 

 . ٣٦-١ ص ص ،)١( العدد ،)٦(العلمیة، المجلد 
أثر إستراتیجیة تدریسیة بنائیـة قائمـة علـى نمـوذج ): ٢٠٠٦( مریم عبدالدایم ،الجواودة

بایبي في التحصیل العلمي ومهارات العلم الأساسیة والاتجاهات نحـو العلـوم 
لأساســیة مختلفــي دافعیــة الإنجــاز، رســالة دكتــوراه غیــر لــدى طلبــة المرحلــة ا

  .  الأردن، جامعة عمان، كلیة الدراسات التربویة العلیا،منشورة
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التعــــاون (الــــتعلم الجــــامعي والفــــردي ): ١٩٩٨(جونـــسون، دیفیــــد، وجونــــسون، روجــــر 
 .، القاهرة، عالم الكتب١ ترجمة رفعت محمود، ط،)والتنافس والفردیة

لـتعلم )  شـارك– زاوج –فكـر (  فاعلیة إستراتیجیة:)٢٠١٠(زیز لافي الحربي، عبد الع
العلــوم فــي تنمیــة العملیــات المعرفیــة العلیــا والاتجــاه نحــو المــادة لــدى طــلاب 
ـــة المتوســـطة بالمدینـــة المنـــورة، رســـالة ماجـــستیر غیـــر منـــشورة، كلیـــة  المرحل

  . المدینة المنورة،التربیة والعلوم الإنسانیة، جامعة طیبة
)  التقـویم- الاسـتجابة-البدایة( فاعلیة إستراتیجیة :)٢٠٠٨(ام الدین، لیلى عبداالله حس

في تنمیة التحصیل وعادات التفعیل لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي فـي 
 جامعة عین شمس، الجمعیة المصریة للتربیـة العلمیـة، المـؤتمر ،مادة العلوم

التـأثیر والتـأثر، ص :  المجتمعـيالتربیـة العلمیـة والواقـع: العلمي الثاني عشر
  .٣٥ – ١ص 

فعالیــــة برنــــامج لـــتعلم العلــــوم باســــتخدام ): ٢٠٠٨( أشــــرف عبــــدالمنعم محمـــد ،حـــسین
أنــشطة الــذكاءات المتعــددة فــي تنمیــة مهــارات حــل المــشكلة وبعــض عملیــات 
العلــم الأساســیة لــدى تلامیــذ الــصف الثــاني المتوســط، جامعــة عــین شــمس، 

التربیـــة : بیـــة العلمیـــة، المـــؤتمر العلمـــي الثـــاني عـــشرالجمعیـــة المـــصریة للتر
  .٨٥ – ٤١ ص ص ،العلمیة والواقع المجتمعي التأثیر والتأثر

)  شـــــــارك – زاوج –فكـــــــر (  فعالیـــــــة إســـــــتراتیجیة:)٢٠٠٥(حمـــــــادة، محمـــــــد محمـــــــود 
والاستقـــصاء القـــائمتین علــــى أســـلوب الـــتعلم النــــشط فـــي نـــوادي الریاضــــیات 

 التفكیـر الریاضـي واختـزال قلـق الریاضـیات لـدى المدرسـیة فـي تنمیـة مهـارات
 م ، كلیـة التربیـة، مجلـة دراسـات تربویـة واجتماعیـة،تلامیذ المرحلة الإعدادیـة

  .٢٨٨ – ٢٣١ ص ص ،)٣( ع ،)١١(
 عمــان، دار المــسیرة للنــشر ، تعلــم العلــوم للجمیــع:)٢٠٠٥(خطایبــه، عبــد االله محمــد 

 . والتوزیع
أثــر اسـتخدام إسـتراتیجیات الـذكاءات المتعـددة فــي ): ٢٠٠٦( نـوال عبـد الفتـاح ،خلیـل

تنمیة التحصیل وعملیات العلم الأساسیة والتفكیر التولیدي في مادة العلوم لدى 
تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، جامعـة عـین شـمس، الجمعیـة المـصریة للتربیـة 

  .٩٩- ٥١ ص ص ،)٣( العدد ،)٩( مجلة التربیة العلمیة، المجلد ،العلمیة
 ،، القاهرة١إستراتیجیات معاصرة في التعلیم التعاوني، ط): ٢٠٠٦( مصطفى ،الدیب

 . عالم الكتب
تنمیــة مهــارات عملیــات العلــم التكاملیــة لــدى تلامیــذ الــصف ): ١٩٩٠( حیــاة ،رمـضان
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الأول الثـانوي مـن خـلال تــدریس مـادة الفیزیـاء، رســالة دكتـوراه غیـر منــشورة، 
 . كلیة البنات، جامعة عین شمس

 أثـر اسـتخدام إسـتراتیجیة التفكیـر المـزدوج فـي :)٢٠٠٧( إبراهیم أحمد سلامة ،الزعبي
التحصیل المباشر والمؤجل في تدریس وحدة الفقه لدى طلبة الصف العاشـر 
الأساســـــــي، جامعـــــــة أم القـــــــرى، مجلـــــــة جامعـــــــة أم القـــــــرى للعلـــــــوم التربویـــــــة 

  .٩٨-٦١، ص ص )١( ع ،)١٩( م ،والاجتماعیة والإنسانیة
  . دار الشروق للنشر، عمان، أسالیب تدریس العلوم:)١٩٩٩( عایش ،زیتون

 ،ٕالنظریة البنائیة واستراتیجیات تـدریس العلـوم، عمـان): ٢٠٠٧(زیتون، عایش زیتون 
 . دار الشروق

ـــوم، ط): ٢٠٠١(زیتـــون، عـــایش ، عمـــان، دار الـــشروق للنـــشر ١أســـالیب تـــدریس العل
  . والتوزیع

  . عالم الكتب، القاهرة،ریس العلوم للفهم رؤیة بنائیة تد:)٢٠٠٢(زیتون، كمال 
أثـر إسـتراتیجیة قائمـة علـى الاكتـشاف والأحـداث ): ٢٠٠٦(سالم، صلاح الدین علي 

المتناقــضة فـــي تــدریس العلـــوم علـــى تنمیــة التحـــصیل وعملیــات العلـــم والتفكیـــر 
الابتكــاري لــدى تلامیــذ الــصف الــسادس مــن مرحلــة التعلــیم الأساســي، جامعــة 

 ص ص ،عین شمس، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، مجلة التربیـة العلمیـة
٥٠ – ١.  

فاعلیـــــة برنـــــامج قـــــائم علـــــى المحاكـــــاة ): ٢٠١٠(ســـــرور، عایـــــدة، والحـــــسیني، أحمـــــد 
الحاســـوبیة فـــي تنمیـــة الخیـــال العلمـــي وبعـــض عملیـــات العلـــم الأساســـیة لـــدى 

ة المــصریة للتربیــة العلمیــة، تلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة فــي مــادة العلوم،الجمعیــ
   .١٩٥ -١٦٧، ص ص )١٣(، م )٥(مجلة التربیة العلمیة، ع 

 .  مكتبة الرشد،، الریاض١ ج،طرق تدریس العلوم): ٢٠٠٥(السعدني، محمد أمین 
اســتخدام إســتراتیجیة مقترحــة فــي تــدریس العلــوم لتنمیــة ): ٢٠٠٠(ســعید، أیمــن جیــب 

علـوم لـدى تلامیـذ المكفـوفین، جامعـة عـین الخیـال العلمـي والاتجـاه نحـو مـادة ال
التربیــــة : شــــمس، الجمعیــــة المــــصریة للتربیــــة العلمیــــة، المــــؤتمر العلمــــي الرابــــع

 .٤١٤-٣٦٩ ص ص ،)٢(العلمیة للجمیع، المجلد 
 أثــــر اســــتخدام إســــتراتیجیة المتناقــــضات علــــى تنمیــــة :)١٩٩٩(ســــعید، أیمــــن حبیــــب 

یـذ الـصف الخـامس الابتـدائي التفكیر العلمي وبعض عملیات العلم لـدى تلام
مــــن خــــلال مــــادة العلــــوم، جامعــــة عــــین شــــمس، الجمعیــــة المــــصریة للتربیــــة 

 مناهج العلوم للقرن الحادي والعـشرین رؤیـة : المؤتمر العلمي الثالث،العلمیة
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  .٣٦٥ – ٣٢٣ ص ص ،مستقبلیة
)  شـــارك – زاوج –فكـــر ( تطـــویر إســتراتیجیة :)٢٠٠٧(ســلطان، صـــفاء عبــد العزیـــز 

هـــــا فـــــي تنمیـــــة بعـــــض مهـــــارات التعبیـــــر الكتـــــابي لـــــدى تلامیـــــذ المرحلـــــة وأثر
، ص )٤(، ع)١( م ، مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلـم الـنفس،الابتدائیة

 .١١٨ – ٦٩ص 
 دور الأنــشطة التعلیمیــة الإثرائیــة فــي تنمیــة :)٢٠٠٦( ماجــدة حبــیش محمــد ،ســلیمان

الصف الرابـع الابتـدائي بعض عملیات العلم والتحصیل المعرفي لدى تلامیذ 
 جامعة عین شمس، الجمعة المصریة للتربیة العلمیة، مجلـة ،في مادة العلوم
  .٥٣-١، ص ص )٣(، العدد )٩( المجلد ،التربیة العلمیة
 تطبیقاتــه، – إســتراتیجیاته –الــتعلم التعــاوني، أســسه ): ٢٠٠٥(ســلیمان، ســناء محمــد 

   . عالم الكتب،القاهرة
 أثـــــر اســـــتخدام إســـــتراتیجیات التعلـــــیم النـــــشط علـــــى :)٢٠٠٩(شـــــاهین، نجـــــاة حـــــسین 

التحصیل وتنمیة عملیات العلم لـدى تلامیـذ الـصف الرابـع الابتـدائي، جامعـة 
 المجلـد ،عین شمس، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، مجلة التربیة العلمیـة

  .١٥٩ – ١٢٧، ص ص )٢( العدد ،)١٢(
ج العلـوم بعملیـات العلـم وأثـره علـى مـستوى  إثـراء منهـا:)٢٠٠١( أنـور سـعدي ،شلدان

النمــو العقلــي لتلامیــذ الــصف الخــامس ومیــولهم نحــو العلــوم فــي محافظــات 
 ،غزة، رسـالة ماجـستیر غیـر منـشورة، كلیـة التربیـة، الجامعـة الإسـلامیة، غـزة

  .فلسطین
 البنـائي فــي تــدریس )(Seven "E"s فعالیــة نمـوذج :)٢٠٠٣( منیــر موسـى ،صـادق

 تنمیة التحصیل وبعض مهارات عملیات العلم لدى تلامیذ الصف العلوم في
 جامعة عین شمس، الجمعیة المصریة للتربیة ،الثاني الإعدادي لطلبة عمان
 . ١٩٠ -١٤٥ ص ص ،)٣( ع ،)٦( م ،العلمیة، مجلة التربیة العلمیة

 .  الریاض، مكتبة الرشد، طرق تدریس الحاسب الآلي:)٢٠٠٦( محمد حسین ،صقر
فعالیـــة اســـتخدام الوســـائط المتعـــددة فـــي تنمیـــة ): ٢٠٠٧( محمـــد حـــسین ســـالم صـــقر،

التحصیل وبعض مهارات عملیات العلم الأساسیة لدى تلامیذ الصف الخامس 
الابتـــدائي واتجاهــــاتهم نحــــو الحاســــوب الآلـــي، جامعــــة عــــین شــــمس، الجمعیــــة 

، ص )٢(دد  العـ،)١٠( المجلـد ،المصریة للتربیة العلمیة، مجلة التربیة العلمیة
  .٢٥٩ – ٢٠٧ص 



   في تنمیة عملیات العلم)(TPS)  شارك– زاوج –فكر (فاعلیة استراتیجیة 
   الأساسیة والتحصیل في العلوم لدى طلاب الصف الأول المتوسط
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دراســة التفاعــل بــین مفهــوم الــذات الأكــادیمي ): ٢٠٠٣( یــسري ، إیهــاب، دینــور،طلبــة
وتــزامن حجــم وزمــن التغذیــة الراجعــة وأثــره علــى التحــصیل فــي الفیزیــاء لــدى 
طلاب الصف الأول الثانوي، جامعة عین شمس، الجمعیـة المـصریة للتربیـة 

ــــة التربیــــة العلمیــــة،العلمیــــة ــــد ، مجل  – ٣٩ ص ص ،)٢(، العــــدد )٦( المجل
٦٧.  

 فاعلیة برنامج قائم :)٢٠١٠( عبد الحمید علي سرور، الحسیني، أحمد توفیق ،عایدة
علـــى المحاكـــاة الحاســـوبیة فــــي تنمیـــة الخیـــال العلمــــي وبعـــض عملیـــات العلــــم 
الأساسیة لدى تلامیـذ المرحلـة الابتدائیـة فـي مـادة العلـوم، جامعـة عـین شـمس، 

 العــدد ،)١٣( المجلــد ،المــصریة للتربیــة العلمیــة، مجلــة التربیــة العلمیــةالجمعیــة 
  .١٩٥ – ١٦٧ ص ص ،)٥(

 – زاوج –فكـــر ( أثـــر اســـتخدام إســـتراتیجیة): ٢٠٠٩(عبـــد الفتـــاح، ابتـــسام عـــز الـــدین 
في تدریس الریاضیات على تنمیـة التواصـل والإبـداع الریاضـي لـدى ) شارك 

ة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسال
 . الزقازیق، الزقازیق

ـــتعلم :)٢٠٠٥( فاطمـــة محمـــد ،عبـــد الوهـــاب  فعالیـــة اســـتخدام بعـــض إســـتراتیجیات ال
النشط في تحـصیل العلـوم وتنمیـة بعـض مهـارات الـتعلم مـدى الحیـاة والمیـول 

لجمعیـة العلمیة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، جامعـة عـین شـمس، ا
 ص ص ،)٢( ع ،)٨( م ، مجلـــة التربیـــة العلمیـــة،المـــصریة للتربیـــة العلمیـــة

١٨٤ – ١٢٧.  
 أثـــر اســـتخدام إســـتراتیجیتین للـــتعلم النـــشط فـــي :)٢٠٠٧(عبـــد الوهـــاب، عبیـــر شـــفیق 

التحــصیل الدراســي لمــادة علــم الــنفس والدافعیــة للإنجــاز لــدى طــلاب المرحلــة 
 ص ص ،)١(ســــات التربویــــة، العــــدد الثانویــــة الأزهریــــة، مجلــــة قطــــاع الدرا

٢٢١ -١٧٠ . 
 أثـــر اســـتخدام إســـتراتیجیتین للـــتعلم النـــشط فـــي :)٢٠٠٧(عبـــد الوهـــاب، عبیـــر شـــفیق 

التحــصیل الدراســي لمــادة علــم الــنفس والدافعیــة للإنجــاز لــدى طــلاب المرحلــة 
 ص ص ،)١(الثانویـــــة الأزهریـــــة، مجلـــــة قطـــــاع الدراســـــات التربویـــــة، العـــــدد 

٢٢١ -١٧٠ . 
 سلـسلة المراجـع فـي ،إسـتراتیجیات التـدریس والـتعلم): ١٩٩٩( جابر جابر ،لحمیدعبدا

 .  دار الفكر العربي،، القاهرة)١٠(التربیة وعلم النفس 
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ــــد ــــام تاوضــــروس،عبی ــــال فــــي ضــــوء ): ٢٠٠٤(  ولی ــــع الأطف ــــیم الریاضــــیات لجمی تعل
 .  دار المسیرة،متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر، عمان

 فعالیــــــــة إســــــــتراتیجي :)٢٠٠٧( محمــــــــد أحمــــــــد ، وصــــــــالح،أحمــــــــد إبــــــــراهیم ،عطیــــــــة
)K.W.L.A)في تدریس الریاضیات علـى تنمیـة )  شارك – زاوج –فكر (  و

 ،التواصـــل والإبـــداع الریاضـــي لـــدى تلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة، جامعـــة بنهـــا
  .٨٥ – ٥١ ص ص ،)٧٦( ع ،)١٨( م ،مجلة كلیة التربیة

رح قــائم علــى إســراع النمــو المعرفــي فــي علــوم  برنــامج مقتــ:)٢٠٠٧(عطیــة، عفــاف 
الفــضاء لتنمیــة التحــصیل والخیــال العلمــي والتفكیــر الاســتدلالي لــدى تلامیــذ 

 ،المرحلــة الإعدادیــة، رســالة دكتــوراه غیــر منــشورة، كلیــة التربیــة بالإســماعیلیة
  . جامعة قناة السویس

لقـــاهرة، دار الفكـــر التربیـــة العلمیـــة وتـــدریس العلـــوم، ا): ٢٠٠٢( محمـــد الـــسید ،علـــي
  .العربي

القــــاهرة، دار  ،٢التربیــــة العلمیــــة وتــــدریس العلــــوم، ط): ٢٠٠٧( محمــــد الــــسید ،علــــي
   .المسیرة

أسالیب تدریس العلـوم لمرحلـة التعلـیم ): ٢٠٠١( صبحي ، أبو جلالة، محمد،علیمات
  .الأساسي، الكویت، مكتبة الفلاح للنشر

ملیـــات العلـــم فـــي كتـــب العلـــوم المطـــورة مـــدى تـــوافر ع): ٢٠١٥(العنـــزي، نافـــل ملـــوح 
بالمرحلة المتوسطة، رسـالة ماجـستیر غیـر منـشورة،، كلیـة التربیـة، جامعـة أم 

  . القرى
 البنائیــة فــي اكتــساب (V( أثــر إســتراتیجیة الــشكل :)٢٠٠٨( توفیــق إبــراهیم ،العیــسوي

المفــاهیم العلمیــة وعملیــات العلــم لــدى طــلاب الــصف الــسابع الأساســي بغــزة، 
ــــة التربیــــة، الجامعــــة الإســــلامیة، غــــزةرســــال  ،ة ماجــــستیر غیــــر منــــشورة، كلی

 . فلسطین
 ، حجـــم التـــأثیر الموجـــه المكمـــل للدلالـــة الإحـــصائیة:)١٩٩٧( منـــصور رشـــدي ،فـــام

 . ٧٧-٥٧ ص ص ،)١٦( ع ،)٧( م ،المجلة المصریة للدراسات النفسیة
تنمیة مهارات  فاعلیة استخدام الاكتشاف الموجه في :)٢٠٠٥(فهمي، عاطف عدلي 

عملیات العلم الأساسیة والاهتمامات العلمیة لـدى طفـل الروضـة، جامعـة عـین 
 ،)٨(شـمس، الجمعیـة المــصریة للتربیـة العلمیـة، مجلــة التربیـة العلمیـة، المجلــد 

  .٨١ – ٣٧ ص ص ،)٤(العدد 
أثــــــر اســــــتخدام إســــــتراتیجیة ): ٢٠١٠(القطــــــراوي، عبــــــد العزیــــــز جمیــــــل عبــــــدالوهاب 
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فــي تنمیــة عملیــة العلــم والتفكیــر التــأملي فــي العلــوم لــدى طــلاب المتــشابهات 
ــــصف الثــــامن الأساســــي، رســــالة ماجــــستیر غیــــر منــــشورة، كلیــــة التربیــــة،  ال

   .الجامعة الإسلامیة، غزة، فلسطین
)  شــارك– زاوج –فكــر ( أثــر اســتخدام إســتراتیجیة :)٢٠٠٥( نادیــة ســمعان ،لطــف االله

افعیـة الإنجـاز لـدى تلامیـذ الـصف الرابـع في التحصیل والتفكیر الابتكاري ود
 الجمعیــة المــصریة للتربیــة ، جامعــة عــین شــمس،ًالابتــدائي المعــاقین بــصریا

 .١٦٢-١١٣ص ص ) ٣( ع،)٨( مجلة التربیة العلمیة، م ،العلمیة
معجم المصطلحات التربویة المعرفیـة ): ١٩٩٦( والجمل، علي ،اللقاني، أحمد حسین

   .، القاهرة، عالم الكتب١ ط،في المناهج وطرق التدریس
 أثر نموذجین تدریسیین مستندین إلى حل المشكلات :)٢٠٠٦( هاشم هزاع ،المحامید

وفـــق المزاوجـــة والمـــشاركة ووقـــت الانتظـــار فـــي التحـــصیل ومهـــارات التفكیـــر 
 رسالة دكتوراه غیـر منـشورة، كلیـة ،العلمي لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا

  . جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا، الأردن،علیاالدراسات التربویة ال
أثر نموذجین تدریسیین مستندین إلى حل المشكلات ): ٢٠٠٨(المحامید، هاشم هزاع 

وفــق المزاوجــة والمــشاركة ووقــت الانتظــار فــي اكتــساب المفــاهیم البیولوجیـــة 
لـدى طلبــة المرحلـة الأساســیة العلیــا، جامعـة عــین شـمس، الجمعیــة المــصریة 

، ص ص )٣( العـــدد ،)١١( المجلـــد ، مجلــة التربیـــة العلمیــة،لتربیــة العلمیـــةل
٦٨ – ٤٣.  

)  شـارك – زاوج –فكـر ( فعالیـة اسـتخدام إسـتراتیجیة :)٢٠٠٨( أسامة محمود ،محمد
لتدریس الریاضیات في تنمیـة التحـصیل والاتجـاه نحوهـا لـدى تلامیـذ الـصف 

 المــــؤتمر العلمــــي الثــــاني ، كلیــــة التربیــــة، جامعــــة أســــیوط،الثــــاني الإعــــدادي
  .٢٣٥ – ٢٢٦ ص ص ،للشباب الباحثین

 السید شحاتة، والشاذلي، عبدالكریم محمد، والسقاف، إیمان محمود علي حسن ،محمد
فاعلیة برنـامج قـائم علـى الـتعلم مـن أجـل الاتقـان لإكـساب تلامیـذ ): ٢٠١٠(

اهــات البیئیــة مرحلــة التعلــیم الأساســي فــي الجمهوریــة الیمنیــة المفــاهیم والاتج
 ،وبعض عملیات العلم الأساسیة، جامعة أسیوط، مجلة كلیـة التربیـة بأسـیوط

 .١٢٧-٧٨ ص ص ،)١( العدد ،)٢٦(المجلد 
فاعلیــة اســتخدام إســتراتیجتي الــتعلم التعــاوني والــتعلم الفــردي ): ٢٠٠١(محمــد، زبیــدة 

بتكـاري باستخدام الكمبیوتر على التحصیل في مادة العلوم وتنمیـة التفكیـر الا
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لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، مجلة 
   .١١٦ -٦٥، ص ص )٣( ع ،)٤( م ،التربیة العلمیة

علـــى تنمیـــة )  شـــارك- زاوج-فكـــر(أثـــر توظیـــف إســـتراتیجیة ): ٢٠١٠(محمـــد، ســـلیم 
مهـــارات التفكیـــر المنطقـــي فـــي العلـــوم لـــدى طلبـــة الـــصف الثـــامن الأساســـي، 

  .  غزة،الة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة،، الجامعة الإسلامیةرس
الاتجاهات الحدیثة للتعلم التعاوني ودوره فـي ): ٢٠٠٩(مرزوق، عبد الحمید مرزوق 

  . مركز الأسكندریة للكتاب،تنمیة السلوك الاجتماعي، الاسكندریة
لتخیل فـي تحـصیل  أثر التدریس باستخدام إستراتیجیة ا:)٢٠٠٧(ناجي، سهى صالح 

طلبــة المرحلــة الأساســیة العلیــا وفــي الاتجــاه نحــو الكیمیــاء وفــق نــصفي الكــرة 
 جامعـة ، كلیة الدراسات التربویـة العلیـا،الدماغیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة

 .  الأردن،عمان
 طــــــرق وأســــــالیب :)٢٠٠٣(  منــــــى، عبــــــد الهــــــادي، علــــــي، راشــــــد،النجــــــدي، أحمــــــد

 .  القاهرة، دار الفكر العربي،ستراتیجیات العلوموٕاستراتیجیات حدیثة في إ
تـدریس العلـوم فـي العـالم ): ٢٠٠٢( منـى ، وراشد علـي، وعبـد الهـادي،النجدي، أحمد

 .  دار الفكر العربي، القاهرة،المعاصر، المدخل في تدریس العلوم
: تدریس العلوم في العالم المعاصر): ١٩٩٩(النجدي، راشد علي، عبد الهادي، منى 

  . لمدخل في تدریس العلوم، القاهرة، دار الفكر العربيا
)  شـــارك – زاوج –فكـــر (  أثـــر اســـتخدام إســـتراتیجیة:)٢٠٠٣(نـــصر، محمـــود أحمـــد 

بمــساعدة بیئــة الكمبیــوتر والمــواد البیئیــة التناولیــة فــي تــدریس هندســة الــصف 
الرابـــع الابتـــدائي علـــى التحـــصیل والاحتفـــاظ والاعتمـــاد الإیجـــابي المتبــــادل، 
جامعة عین شمس، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المؤتمر العلمي 

  .٢٤٦ – ٢٠٥تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة الإبداع، ص ص : الثالث
أثـــر اســـتخدام دورة الـــتعلم الخماســـیة مـــن خـــلال ): ٢٠٠٨( عبـــد الـــرزاق ســـویلم ،همـــام

والاتجـاه نحـو الكمبیوتر في تحصیل بعض المفاهیم العلمیة والتفكیر العلمـي 
 ،العلـــوم لــــدى طــــلاب الــــصف الثالــــث المتوســــط بالمملكــــة العربیــــة الــــسعودیة

 ، مجلة التربیة العلمیـة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة،جامعة عین شمس
 . ٦٨ – ٣٥، ص ص )٢( العدد ،)١١(المجلد 

  أثر تنوع استخدام بعض إستراتیجیات التعلم النشط في:)٢٠٠٢(هندي، محمد حماد 
تعلــیم وحــدة بمقــرر الأحیــاء علــى اكتــساب بعــض المفــاهیم البیولوجیــة وتقــدیر 
الــذات والاتجــاه نحــو الاعتمــاد الإیجــابي المتبــادل لــدى طــلاب الــصف الأول 
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الثـــانوي الزراعـــي، جامعـــة عـــین شـــمس، الجمعیـــة المـــصریة للمنـــاهج وطـــرق 
 ص ص ،)٧٩( ع ،التـــدریس، مجلـــة دراســـات فـــي المنـــاهج وطـــرق التـــدریس

٢٤٠–١٨٣. 
 دار الكتــاب الجــامعي، ،الأســالیب الحدیثــة فــي تــدریس العلــوم):٢٠٠٥(الهویــدي، زیــد 

  . العین، الإمارات العربیة المتحدة
 وثیقــــة مـــنهج العلــــوم الطبیعیـــة فــــي التعلـــیم العــــام، المملكــــة :)٢٠٠٣(وزارة المعـــارف 
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