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والتفاعل  للعب على تطویر المفاهیم اللغویةأثر استخدام ا
  فالالاجتماعي لدى أطفال مرحلة ریاض الأط

  مرام فایز المومني  د/
  المقدمة: 

تتصف مرحلة الطفولة بالتغیر السریع لمختلف مجالات ومظاهر النمو، إلا 
في المخرجات النمائیة تبعًا لعدد من العوامل البیئیة بأشكالها  اأن هناك تباینً 

الأسریة، والمدرسیة، والطبیعیة، والاجتماعیة، وقد أكدت الدراسات على أهمیة 
المتعلمین للمهارات اللغویة على اعتبارها من مهارات التعلم الأساسیة، لما  إكساب

 على المتعلم وخصائصه مرحلة من أهمیته الخاصة بالتأثیرلإتقان التعلم بهذه ال
بالمراحل اللاحقة، فقد تم التركیز على إیجاد طرق وأسالیب متنوعة لتعلیم الأطفال 

من خلال اللعب، حیث ینظر الباحثة ین بهذه المرحلة الحرجة، ومنها التعلم 
اللعب هي وسیلة طبیعة یتعلم منها الطفل ویتقن عدد كبیر من  أن إلىوالعلماء 

  المهارات بالمجالات المعرفیة والاجتماعیة، والحركیة، والانفعالیة، واللغویة. 
یحقق الطفل فیها  أنوهناك عدد من المجالات والمؤشرات التي من المتوقع 

اهتمام كبیر بالتركیز على تنمیة  بمرحلة الطفولة المبكرة، لذا یوجدویا فیها لغنموا 
تعرف خواص الأشیاء وتنمیة بتجارب حسیة تفاعلیة تمكنه من  انخراط الطفل

قدراته على الاستكشاف والتجریب وحل المشكلات بالمجالات الاجتماعیة 
المفاهیم واللغة والتعبیر  جانب العمل على تنمیة تفكیره وإكسابه إلىوالعلاقاتیة. 

والإدراك، والذي یتطلب توفر دافع الفضول وحب الاستطلاع لدیه، وتعزیز النشاط 
الذهني، وإیجاد العلاقات المشتركة ومظاهر التشابه والاختلاف من خلال المقارنة 
بین الصفات المشتركة، وإثراء الحصیلة اللغویة والقدرة على التعبیر اللغوي 

  . )٢٠٠٠ وصادق (بدر،ویر بنیة المفاهیم الاجتماعیة والعلمیة لدیه اللفظي، وتط
وتأخذ اللغة اهتماما خاصا خلال النمو بمرحلة الطفولة المبكرة لما لها من 
أهمیة في بناء قدرة الطفل على التواصل وتوسیع نطاق معرفته، وبناء منظومة 

اجتماعي عبارة مفهوم  اللغة إنمفاهیمه الخاصة حول الحیاة بكافة جوانبها، حیث 
ن قدرات الطفل الذهنیة تتأثر بمستوى نمو اللغة وأتتطور من خلال التفاعل، 

وتطورها. فاللعب یعطي الطفل الفرصة لتعلم اللغة من أقرانه وممارسة ما تعلمه 
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باستخدام سیناریوهات مختلفة بالتفاعل معهم ومع بیئته. ویشیر تشومسكي بان 
  . )Arce, 2000(من خلال انخراطهم بخبرة اجتماعیة الأطفال یكتسبون لغتهم 

تعزیز مظاهر النمو لدى الطفل، ویعد  إلىتتعدد الطرق والأسالیب الهادفة 
اللعب ذو طبیعة تفاعلیة غائیة تعتمد على الدوافع المعرفیة والداخلیة في تولید 

خصائص اللعب یتملك  أنجانب  إلىالسلوكات الهادفة والحفاظ على استمراریتها، 
اجتماعیة تعزز استخدام عدد من المهارات بشكل متوازي ومتأزر، یعمل على بناء 

  الوظائف المعرفیة السیاقیة، ویؤسس القاعدة لتعمیم استخدامها مستقبلا. 
 )Ali, Aziz, and Majzub, 2011( على وعزیز، ومامجذوب فقد أجرى
بالطفولة المبكرة یحسن اللعب  أنلتحلیل كیف  إجرائيجراء بحث إوالذین قاموا ب

من مهارات التعلم لدیهم لدى الأطفال بمرحلة تعلیم ما قبل المدرسة، وتحسین 
مهارات وأسالیب معلمیهم. اشترك بهذه الدراسة معلمین بمرحلة التعلیم ما قبل 
المدرسي (ریاض الأطفال)، تم اختیار من أحد المدارس المالیزیة الخاصة الممیزة. 

الكمي والنوعي للإجابة عن أسئلة الدراسة. بینت نتائج الدراسة استخدم المنهجین 
بان التعلیم من خلال اللعب یحسن من تطور اللغة بشكل عام والقدرة على القراءة. 
وان التعلیم والتدریس من خلال اللعب یحافظ على استمرار انتباه الطفل، وینمي 

مات حدث واستخدام كلقدراته على القراءة، فاللعب یهیئ مزید من الفرص للت
ن اللعب له ممیزات مهمة من بینها رعایة القدرات إمختلفة، وبما لا یقبل الشك ف

  القرائیة والحفاظ على استمراریة اهتمام الأطفال بالقراءة. 
، عوامل (Dickenson and Tabors 2002)وقد بحث دیكنسونوتابورز 

تعلیمي  وأساسبناء لغة  القوة في المنزل وبرامج التعلم في ریاض الأطفال في
ن الخبرات اللغویة الثریة خلال فترة ما قبل أقویان، حیث افترضت هذه الدراسة 

المدرسة تعلب دورا مهما في تمكین الطلبة من القراءة باستیعاب، عندما یصلون 
 إلى) طفلا من مرحلة ما قبل المدرسة ٧٤بتتبع (و مرحلة التعلیم المتوسط.  إلى

، الأممناقشات مع الأطفال بكل من المنزل مع  إجراءتم  الصف السابع، حیث
والمدرسة لیتم  الأممقابلات مع كل من  إجراء، حیث تم وفي الروضة مع المعلمة

جل تحدید ألتي جمعت بینهما وبین الطفل، من التعرف على طبیعة التفاعلات ا
م بطاریة التقییم لدیة. كما تم استخدا الخبرات التي أحدثت فرقا في المفاهیم اللغویة

اللغوي، لتقییم المهارات اللغویة بمرحلة الروضة بما في ذلك فهم معاني الكلمات، 
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والمعرفة بالحروف، والكتابة والقراءة المبكرة، والوعي بأصوات الحروف. حیث تم 
تعرض  أنالصف السابع. بینت نتائج الدراسة  إلىتكرار نفس التقییم من الروضة 

 الأملغویة مختلفة كجزء من المناقشات التي یجریها الطفل مع مفردات  إلىالطفل 
، هالاستثارة اللغویة والمعرفیة لدی، في بیئته التعلیمیة، أسهم ذلك في والمعلمة

ن الطفولة المبكرة هي أساس اكتساب الأطفال أالاستنتاج ب إلىوخلصت الدراسة 
  لغوي المستقبلي. للغة ومهاراتها، وبناء أسس للغة ثریة تسهم في النمو ال

وبســیاق مشــابه فــان المفــردات التــي یســتخدمها الأطفــال بالنصــوص المكتوبــة 
ن مفردات الأطفال وخصوصا أابتهم واستیعابهم. ویبدو واضحا بفأنها توثر على كت

للاســتیعاب القرائــي بالصــفین الثالــث والرابــع  بــآتالمن أهــمبمرحلــة الروضــة هــي مــن 
)(Sénéchal, Ouellette, & Rodney, 2006.  

بدراسـة تنـاول الأطفـال  (Hart and Risley,1995)كمـا قـام هـارت رسـلي 
قـــل مـــن المفـــردات أتصـــادیة فقیـــرة، والـــذین تعرضـــوا لعـــدد الــذین ولـــدوا فـــي بیئـــات اق

اللغویــة، مقارنــة بالأطفــال الــذین نمــو فــي بیئــات اقتصــادیة غنیــة، حیــث أســهم ذلــك 
ثراء اللغـوي لـه أهمیتـه اللاحقة. لذا فالإفي الصفوف  بوجود فروق بالمفاهیم اللغویة

 ,Nelsonاللاحقـة. بـنفس الإطـار بـین نیلسـون ( في بناء وتطویر المفاهیم اللغویـة
الضــــعیفة خــــلال مراحــــل الطفولــــة المبكــــرة، تســــهم  ن المفــــاهیم اللغویــــةأبــــ )2000

  بمهارات لغویة ضعیفة لدى الأطفال لاحقا. 
فــات بعــدد الكلمــات التراكمیــة لــدى قــدر الاختلا )Bertrand, 2006برترانــد (

ملایــین طفــل لأســر ذات دخــل  ١٠مــن عینــة تبلــغ  أســرتهالطفــل بنــاء علــى دخــل 
ن الفــروق فــي أل لأســر ذات دخــل مرتفــع، حیــث خلــص بــملیــون طفــ ٥٠محــدود، 

مجموعـة مـن الأسـباب تـرتبط بـنمط التفاعــل  إلـىمسـتوى اكتسـاب اللغـة كـان یعـزى 
و اللغــوي یــرتبط بتبــادل اللغــة بینــه وبــین المهمــین ن جــذور النمــأل، و اللغــوي بــالمنز 

   (Lucchese& TanisLe Monda, 2008). بحیاته
نــه عنــد دراســة متغیــري أ) ٢٠٠٨یــة تتبعیــه فــي نیوزیلانــدا (وبیــت دراســة طول

الدخل وحده له تأثیر ضعیف  أن إلىنه تم الوصول إوتعلیم الوالدین، ف الأسرةدخل 
كبیـر علـى اكتســاب  تـأثیرلتعلـیم الوالــدین  أنیعنـي علـى النمـو اللغـوي للطفــل، ممـا 

باء ذوي التحصیل ن الآأب)، (Davis-Kean, 2005وبین دیفز كین  الأطفال للغة.
  . هأبنائهم للغة داخل بالبیت وخارج العلمي العالي على ینخرطون بتعلیم
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ویعــد الــتعلم مــن خــلال اللعــب خــلال بمرحلــة الطفولــة أساســا للنجــاح الأطفــال 
لیم الرسمي، حیث یعطي اللعب الفرصة للطفل للانخراط بمواقـف ذات معنـى، بالتع

  ). Bredekamp, 2004ویطور العدید من المهارات الخاصة بالتعلم (
ن الكثیــر مــن اللعــب بمرحلــة الطفولــة أبــ )Wardle, 2008(ویشــیر وردلــي 

اح المبكرة یمكن الطفـل مـن تطـویر مـدى واسـع مـن الأسـس المتكاملـة اللازمـة للنجـ
ن اللعب یطور العدید مـن المهـارات الحیویـة إر فالأمالأكادیمي اللاحق. وفي واقع 

للتفكیــر  وأنمــاطمثــل القــراءة والكتابــة والتعبیــر عــن الأفكــار الخاصــة وتأســیس بنــى 
ربطـت بـین اللعـب والنمـو  وحل المشكلات اللغویة. وقد بینـت نتـائج الدراسـات التـي

علـــى درجـــات مرتفعـــة علـــى اختبـــارات اللعـــب ن الأطفـــال الـــذین حصـــلوا أاللغـــوي بـــ
   )Dewar, 2008الرمزیة، لدیهم مهارات لغویة استقبالیه وتعبیریة أفضل (

ـــذي یحـــدث خـــلال  أنوحـــول علاقـــة اللعـــب بـــالنمو اللغـــوي، نجـــد  التفاعـــل ال
مـع الكبـار  أو أقـرانهماللعب، یؤثر إیجابا بنمو اللغوي للأطفال، فلعب الأطفال مع 

تعــرف ســیاق ب المفــاهیم والمفــردات اللغویــة و كبیــر علــى اكتســا یمكــن تــؤثر بشــكل
مـن  بعـدد Pepper and Weitzman (2004)ویتزمـان بیبـر اسـتخدامها، ویوصـي

  الاستراتیجیات المساهمة بتطویر اللغة خلال اللعب: 
 أنیجب تحدید مستوى الانخراط بالنشاط، لذا من المهم : اتبع مبادرات الطفل .١

للطفـل، فالسـماح للطفـل بقیـادة موقـف اللعـب والانـدماج بـه تلعب دور الملاحظ 
  یطور فرصة استخدام اللغة والتعبیر. 

یســهل  أن: التأســیس لــروتین تبــادل الأدوار مــن المتوقــع مــارس تبــادل الأدوار .٢
نمو مهارات التواصل الاجتماعي لدى الأطفال الصغار، وتعد هذه المهـارة مـن 

صـــل عنـــد اســـتخدامها، فوجـــود توقـــف قلیـــل المهـــارات التـــي تحـــث الأطفـــال التوا
خلال انتظار الطفـل لـدورة یعـزز مبـادرة الطفـل علـى التواصـل واسـتقلالیته. مـع 

الجســـم خـــلال فتـــرة  وإیمـــاءاتمراعـــاة اســـتخدام أســـالیب التواصـــل غیـــر اللفظـــي 
 استعداد الطفل للإجابة. 

دات نمذجة اللغة للطفـل یسـاعده علـى التعـرض لمفـر  أن :كن نموذجا وموسعا .٣
ن اللعب یعد فرصة ممتازة، إالقواعد خلال فترة الحدیث، لذا فجدیدة، وتصحیح 

للربط بین الكلمات، وبناء المفردات، وتزوید الطفل بمدخلات لغویة سلیمة، بما 
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عبـــارات،  أوكلمـــات  إضـــافة أوفـــي ذلـــك التعلیـــق علـــى مـــا یقـــوم الطفـــل بفعلـــه، 
 د الصحیحة للجملة. نمذجة القواع أوواستخدام مترادفات للكلمات، 

قصـیدة شـيء ممتـع وتفـاعلي للأطفـال لـتعلم  أو أنشـودةتردید إشارات الأغاني:  .٤
الكلمـات  أواللغة، الأناشید، والقصائد قد تشمل مجموعة من الكلمات المألوفة، 

 أن كمــا الغیــر مألوفــة، ویمكــن تطویــع الكلمــات والمعــاني وفقــا لهــذا الأســلوب.
مفـــردات لغویـــة، مـــن خـــلال التكـــرار یؤســـس  ىإلـــزیـــادة مســـتوى تعـــرض الطفـــل 

الفرصة لتبادل الأدوار مـن خـلال ملـيء القصـیدة بالكلمـات الناقصـة فیهـا، كمـا 
ان تردید القصیدة ببطيء مع القیام بأفعال وحركات یزید من احتمالیـة اكتسـاب 

مهـارات  ونیمارسـ الأطفـالن إفـ الأغنیةاللغة، وعندما یقترن الإیقاع مع كلمات 
 تاع.الاستم

ــز أنشــطة التكــرار: .٥ لجمیــع مجــالات النمــو، فمــن  الإتقــانالتكــرار یولــد  أن تعزی
خــــــلال التكــــــرار نفــــــس النشــــــاط والــــــذي قــــــد یبــــــدو ممــــــلا وغیــــــر منــــــتج بنظــــــر 

نـه فإرار المهارات لدى الأطفال. لذا نه یخدم صقل واستقأ إلاالراشدین(الكبار)، 
، والكلمــات وخصوصــا والأفعــالمــن المناســب تشــجیع الأطفــال تكــرار الــروتین، 

تكــــرار الكلمــــات والعبــــارات، یســــاعد علــــى بنــــاء  نإتلــــك التــــي یســــتمتعون بهــــا. 
المفـــردات واللغـــة التعبیریـــة. یرغـــب الأطفـــال فـــي معظـــم الأحیـــان بقـــراءة نفـــس 

یكتســـب الأطفـــال الفرصـــة القصـــة مـــرات متكـــررة، فمـــن خـــلال ذلـــك  أوالكتـــاب 
التتـابع  ي القصـة، ویطـور إحسـاسالمفـردات الـواردة فـ تقـانوإ قرؤه،  لمشاركة ما

جراء تنبــؤات. فالأطفــال یتعلمــون مــن خــلال التكــرار، إلأحــداث القصــة، والبــدء بــ
القصائد التي  بإنشاءالأطفال یبدؤون  أنیسمعون وینشدون ویكررون، ویلاحظ 

یمكـن  الإنشـادتكـرار  إلـىتعلموها سابقا تكرارها. وبـنفس الوقـت فـي میـل الطفـل 
 البنیة القواعدیة للجمل.  ضافیة، ومفردات، وتصحیحهیم إیوظف لتعلم مفا نأ

أن الكتب ملیئة بالفرص لتسهیل نمو المفاهیم اللغویة ، ففي قراءة الكتب معا:  .٦
یمكــن تطــویر  هنــإللطالــب، ف ألوفمــ الــذي یكــون فیهــا قــراءة القصــة شــي الوقــت

رات جانـب تنمیـة مهـا إلـىالتحدث والتعبیـر اللفظـي علـى هـامش روایـة القصـة، 
عدد من القصص وملاحظة أي من الكتب  إلىتعریض الطفل ذاكرة اللغویة، ال

ن ذلك سوف یعمل على التقاط انتبـاه إل من خلال تتبع مبادرات الطفل، فیفض
قراءة القصص من الصورة والنصوص البسیطة. خذ بعـین الاعتبـار  أنمبدئیا، 

دام الكتــب اســتخ نإمــدى واســع مــن الكتــب، كتــب ذات ملمــس وتجســید حســي، 
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 یعـــــــزز النمـــــــو والتصـــــــور اللغـــــــوي لـــــــدى الأطفـــــــال إننه أالتفاعلیـــــــة مـــــــن شـــــــ
Girolametto, & Weitzman, 2006)(.  

الجانـب اللغـوي  إثـراءفـي سـبیل  إتباعهاهناك توجیهات أخرى یمكن  أنكما 
للأطفال في سن ما قبل المدرسة، من خلال إیجاد بیئة تفاعلیـة بـین الطفـل ومقـدم 

 یما یلي:  إیجازها الرعایة له یمكن
   :توسیع مستوى اللعب ونشاطه - أولاً 

ن مـــن أفضـــل الطـــرق التـــي تســـاعد الطفـــل علـــى اللعـــب بمســـتوي عـــالي مـــن إ
لمراحـل الأولیـة للعـب، مـع مراعـاة النشاط والحیویة، هـو مسـاعدته علـى الانـدماج با

د ن یبقى قیادة موقف اللعب ضمن نطاق سیطرته المباشرة، فعلى سبیل المثال عنأ
ن الطفــل قــد فقــد أبــ دخــول الطفــل بمرحلــة الاستكشــاف للألعــاب، وملاحظــة المعلمــة

ینصــح بهــذا  ن المعلمــةإكتشــاف ولــم یعــد بإمكانــه التقــدم، فــاهتمامــه بمزیــد مــن الا
ئل ولـــیس التـــدخل الحالـــة العمـــل علـــى تشـــجیع الطفـــل وإعطائـــه مجموعـــة مـــن البـــدا

ضـمن  أصبح بأنهالشعور  أوام یفقده الاهتم أنن أن ذلك من شمباشرة وتوجیه، لأ
یراعـي الحفــاظ علـى فــرص تقــدم  أنمسـتویات مــن الضـغط الشــدید، فالتوجیـه یجــب 

الطفـل دون الشــعور بحالـة مــن الضـغط اتجــاه مــا یقـوم بــه خـلال الحصــص القائمــة 
یتصل به هاتفیا  بأنهیتظاهر  أنعلى اللعب. وفي مثل هذه الحالات یمكن للمعالم 

رضــیة للمركبــة الفضــائیة، نتصــل بــك لكــي توجــه مركبتــك (هــذه محطــة الســیطرة الأ
  الفضائیة نحو القمر، لتجمع الصخور والحجارة من كوكب القمر). 

وفیما یلي بعض المقترحات لمساعدة الطفل في زیادة مستوى دافعیتـه للعـب، 
 ,Pillas, Netuveli إلیهــابالتوجیــه المباشــر لــه، كمــا أشــار  دون قیــام المعلمــة

Blane, and Jarvelin, 2010) (  
ساعد الطفل في رؤیـة اسـتخدامات مختلفـة للألعـاب ومـن ضـمنها قیامـه بتولیـد  .١

  استخدامات جدیدة لها. 
وســع مــن محتویــات اللعــب المتكــررة مــن خــلال تعــرض الطفــل لخبــرات جدیــدة  .٢

 واسعة. 
، وتوجیــه أنشـــطة أقرانــهســاعد الطفــل علــى اســـتخدام اســتراتیجیات لألعابــه مـــع  .٣

 اصة به. اللعب الخ
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 :والإبداعاستخدام اللعب لاستثارة الخیال  -اثانیً 
تبحـث عــن خیـال بـلا حـدود، وإذا كنـت  بأنــهلعـب الطفـل  إلـىغالبـا مـا یشـار 

ترى كثیر من أنشطة الخیال،  أننه لیس من المتوقع إاللعب داخل غرفة الصف، ف
نشـــاط اللعـــب هـــو نســـخه عـــن موضـــوعات ومحتویـــات  أنبـــل العكـــس ســـوف تجـــد 

ن أنشطة اللعب التي تعكس الواقع تعد مـدخلا مهمـا فـي دخـول إمع ذلك فاقع. و الو 
یــــتم تغیــــر الألعــــاب وإتاحــــة  أنالطفــــل بأنشــــطة التظــــاهر باللعــــب. مــــن الضــــروري 

بناء خبرات ومفاهیم متعددة حولها، فمن الممكن تحویل الصحن والذي  أماالمجال 
فضـاء. ومـن المهـم مـع  نةیسـف إلـىیسـتخدم ویتظـاهر الطفـل أنـه بمطعـم،  أنیمكن 

یـة بأشـیاء أخـرى تسـتثیر یتم مزج اللعب التي یعبر عن أشـیاء واقع أنمرور الوقت 
 ن العمــــل بهــــذه الطریقــــة یســــهم فــــي تطــــویر الخیــــال، والمفــــاهیم اللغویــــةأالخیــــال، و 

تعزیــز الاســتخدام الرمــزي  إلــىا المقترنـة بهــا مــن حیــث تصــنیفاتها ووظائفهــا، تمهیــدً 
رتبطة بها. في سبیل تشجیع الطفل على استخدام الألعاب المألوفـة والاستعارات الم

   بطرق واستخدامات جدیدة.
ـــتم اســـتخدام الألعـــاب والتظـــاهر باســـتخداماتها  أنقـــدم نموذجـــا كیـــف یمكـــن  .١ ی

  بطرق جدیدة ومختلفة. 
 الألعاب لها وظائف مختلفة وغیر محددة باستخدام واحد.  إدخالاعمل على  .٢
كن صناعة الألعاب من مواد مثل مكعبات بهـدف تطـویر قدم نموذج كیف یم .٣

 مفاهیم لغویة حولها. 
 التمثل الرمزي للألعاب: -ثالثا

تخدام وهنـــا یـــتم اســـتخدام الألعـــاب لمثیـــل موضـــوعها، وشـــي أخـــرى مثلـــه، كاســـ
 أنن ذلك یسهم في تعلم الأطفال للتمثیل الرمزي، إاللون لتعبیر عن الطعام، ف

وظــائف أخــرى هــو أســاس  إلــىصــل وظــائف الألعــاب هــذه القــدرة المرتبطــة بف
یســتخدم  لتحفیــز مســتویات متقدمــة مــن التمثیــل الرمــزي. وبــنفس الســیاق عنــدما

عــادة إ ســهم فــي الاســتخدام المكثــف للغــة، و ن ذلــك یإالأطفــال الألعــاب رمزیــا فــ
 إلــىالمرافقـة لهــا، ویعــزز مــن فـرص إیصــال الأطفــال  والأفعــالتسـمیة الألعــاب 

ن التمثیل الرمزي یتطلب من الطفل إعادة مزید أا، خصوصا و یهوتنظم الأفكار
 ,Reilly, Wake, Ukoumunne)مـن التفاصـیل هـو مـا یقومـون بتمثیلـه. 

Bavin, Prior, Cini, Conway, Eadie, & Bretherton , 2010) 
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  وسع من مخزي ومحتوى اللعب: -ارابعً 
موضــــوعات  تمثیــــل موضــــوعات مألوفــــة بحیــــاتهم مثــــل إلــــىیمیــــل الأطفــــال 

، والتلفزیـــون والمطعـــم ویكررونهـــا، وقـــد یكـــون مـــن المفیـــد توســـیع المعـــاني الأســـرة
الأطفال حصیلة لغویة جدید، كان  إكسابالمتضمنة بمثل هذه الأنشطة في سبیل 

مـن خـلال الحـدیث عـن  الأسـرة أفـرادیتم توسیع حصیلة المفردات المرتبطـة بـأدوار 
 مهنهم. 
  التخطیط للعب:  -خامسا

ر اللعــب مــن الأنشــطة مفتوحــة النهایــة، ویعمــل اللعــب بمعظــم الأحیــان یعتبــ
ن الأطفــال عــدائیین، بــل لأ أنالجــدل لــدى الأطفــال، وذلــك لــیس بســبب  إثــارةعلــى 

بــــالأدوار والقواعــــد والســــیناریوهات المحــــددة للعــــب. فعنــــدما یصــــبح  ةمعــــرفتهم قلیلــــ
وكیـــف تتـــوزع  الأطفـــال علـــى وعـــي بمختلـــف الأدوار المرتبطـــة بمضـــمون اللعـــب،

الاختلاف.  أوقل قابلیة للمجادلة أبهذه الحالة  فأنهمالأدوار ویتفاعلون بناء علیها، 
ــــذا مــــن المهــــم للطفــــل  ــــدء باللعــــب.  أنل ــــل الب یعــــرف القواعــــد الخاصــــة باللعــــب قب

التخطیط  أنیلتزم بشكل جامد بالخطة. بل  أنفالتخطیط لا یعني بان الطفل یجب 
التفاعل اللغوي الإیجابي،  لإثراءتوفر فرصة أفضل  جلأیعني التحضر للعب، من 

 : الآتیةومن الممكن التخطیط للعب من خلال الخطوات 
التحقق من الأطفال یعرفون الأدوار التي یقومون بها خلال اللعب، والمحتوى،  .١

نه یلعب دور مذیع بالتلفزیون، أیمثل الطفل  أنوالسیناریو الخاص بذلك (مثل 
  ). أدواتهویتحدث عن 

 شجع الطفل لتخطیط للعبهم لفظیا، وبمراحل متقدمة من خلال استخدام الرسم.  .٢
مـن  آخـرتوفیر الفرصة لقیـام الطفـل بملاحظـة اللعـب، فملاحظـة الطفـل لطفـل  .٣

 نفس عمره یزید من احتمالیة الانخراط والتفاعل اللغوي بینهما. 
یجابیـة، اللغـة اللائقـة ، وتمثیـل الأفعـال الاجتماعیـة الإوالأفعـالركز على اللغـة  .٤

 أفعالــهیقـوم الطفــل بتنسـیق  أنباتجـاه طلابــه، علـى  التـي تسـتخدم مــن المعلمـة
 للتناسب مع لغته. 

شجع التخطیط لدى الطفل باستخدام اللغة ومناقشة السیناریوهات التي یعدونها  .٥
، وهــــو الوقـــــت الآخـــــرینللعــــب، وان یقرنهــــا بأفعـــــال واضــــحة تجـــــاه اللاعبــــین 

 یمكن للمعلم حث الأطفال على استخدام مفردات جدیدة.  المناسب التي
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  مشكلة الدراسة: 
تعـــرف أثـــر اســـتخدام اللعـــب لـــدى أطفـــال الصـــفوف تســـعى الدراســـة الحالیـــة 

الأساســیة الأولــى علــى تطــویر المفــاهیم اللغویــة والتفاعــل الاجتمــاعي لــدى أطفــال 
  : الآتیةالروضة، من خلال الإجابة عن الأسئلة البحثیة 

لــــدى أطفــــال مرحلــــة  أثــــر اســــتخدام اللعــــب علــــى تطــــویر المفــــاهیم اللغویــــةمــــا  .١
  الروضة؟ 

 ما أثر استخدام اللعب على التفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرحلة الروضة؟  .٢
 إلــىلــدى أطفــال مرحلــة الروضــة یعــزى  هــل یوجــد فــروق فــي المفــاهیم اللغویــة .٣

 التفاعل ما بین البرنامج والنوع؟
 إلــىلــدى أطفــال مرحلــة الروضــة یعــزى  اعــل الاجتمــاعيهــل یوجــد فــروق بالتف .٤

 التفاعل ما بین البرنامج والنوع؟
 أهمیة الدراسة: 

تعــرف أثــر اســتخدام ســة كونهــا تتنــاول مســار متخصــص فــي تنبــع أهمیــة الدرا
 أنلــدى أطفــال مرحلــة الروضــة، حیــث نجــد  اللعــب علــى تطــویر المفــاهیم اللغویــة

تناولــت هــذا الموضــوع قلیلــة، وأنهــا اتجهــت نحـــو الدراســات العربیــة المباشــرة التــي 
تعلیم، تعـــرف تــأثیر اللعـــب بـــالن الاهتمـــام كـــان قلــیلا فـــي أنــى، و اللعـــب المب أشــكال

  .وتحدیدا المفاهیم اللغویة
ملیــــات كمـــا تــــأتي هـــذه الدراســــة ضــــمن الجهـــود العلمیــــة الهادفـــة تطــــویر الع 

ة العربیـة. لـذا مـن تعرف عناصر خصوصـیته فـي البیئـالخاصة بتطبیق المنهاج، و 
المتوقــع أن تــزود نتــائج الدراســة الحالیــة المشــرفین علــى بنــاء وتطــویر المنهــاج فــي 
بیانات كمیة حول الجوانب التي یمكن فیها تضمین اللعب وانعكاسه على عدد من 

جانب المهارات الاجتماعیة  إلىمظاهر النمو من بینهما مهارات التواصل اللغوي، 
ـــــىاصـــــل الاجتمـــــاعي، والخاصـــــة بتســـــهیل التو  ـــــب توســـــیع حصـــــیلة الطفـــــل  إل جان

  المفاهیمیة والمعرفیة المرتبطة بها. 
  حدود الدراسة محدداتها: 

عمار أن حیث تقتصر النتائج الحالیة على خصائص عینة الدراسة م
ن أثرائي الذي تعرضون له و عمارهم، وطبیعة البرنامج الإأالأطفال المشاركین و 

  عدد من الحدود وهي:  إلىالدراسة الحالیة تخضع 
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تقتصر الدراسة الحالیة على الطلبة بمرحلة ریاض الأطفال صف البستان  .١
  . ٢٠١٦/٢٠١٧بالفصل الدراسي الأول من مدارس الجامعة والأهلیة بالعام 

 ) طفل وطفلة. ٤٥تقتصر نتائج الدراسة على عینة قصدیة مكونة من ( .٢
فال في مدینة عمان، حیث تم تقتصر الدراسة الحالیة على مرحلة ریاض الأط .٣

 اختیار مدرستین لغایات الدراسة الحالیة. 
 مصطلحات الدراسة: 

غیــر موجــه، علــى  أووهــو عبــارة عــن نشــاط داخلــي قــد یكــون موجــه : اللعــب
لعـب كـذلك جماعیـا. ویعـد ال أونشاط اجتماعي وقد یمارس فردیـا  أوشكل حركات 

اعي مي، والعقلـــي، والاجتمـــنـــه یســـهم بنمـــوهم الجســـإنشـــاط تعلیمـــي فعـــال، حیـــث 
جرائیـــــا بالدراســـــة الحالیـــــة مـــــن خـــــلال مجموعـــــة إواللغـــــوي، والانفعـــــالي. ویعـــــرف 

الإجــراءات والأدوات التــي ســوف تســتخدمها الباحثــة لتفاعــل الأطفــال ضــمن مهــام 
  محددة. 

وهي عبارة عن السمات والخصائص الجوهریة التـي تمیـز  :المفاهیم اللغویة
الأسـماء عـن بعضـها الـبعض وترسـم صـورة ذهنیـة  أوغویـة الأحداث الل أوالأشیاء 

جرائیا بـالأداة التـي سـوف تسـتخدمها الباحثـة إلمنطوق الشيء لدى الطفل، ویعرف 
   لهذا الغرض بالدراسة الحالیة.

عبارة عن تفاعل الفرد في البیئة الاجتماعیة وما  وهو: التفاعل الاجتماعي
واصل ذات محتوى اجتماعي، ویعرف ینتج عن عنه من قیم وعادات واتجاهات وت

بالدراسة الحالیة بالأداة التي سوف تستخدمها الباحثة لهذا الغرض بالدراسة 
  الحالیة. 

  الطریقة والإجراءات
 منهج الدراسة: 

الدراسـة الحالیـة والتـي  أهـدافتم استخدام المنهج التجریبي كونه یتناسـب مـع 
والتفاعــــل  المفــــاهیم اللغویـــةتعــــرف أثـــر اســـتخدام اللعــــب علـــى تطـــویر  إلـــىســـعت 

  الاجتماعي لدى أطفال مرحلة ریاض الأطفال. 
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  مجتمع الدراسة:
تكون مجتمع الدراسة من جمیع الطلبة الدارسین في مرحلـة ریـاض الأطفـال 

، خـــلال طفـــلاً  ٨٣٥٠بمدینـــة عمـــان ضـــمن الصـــف البســـتان والـــذین یقـــدر عـــددهم 
  . ٢٠١٦/٢٠١٧الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

  عینة الدراسة: 
وطفلـــة مـــن أحـــد ریـــاض الأطفـــال  ) طفـــلاً ٤٥تـــم اختیـــار عینـــة مكونـــة مـــن (

ــــى مجمــــوعتین الأولــــى، المجموعــــة  ــــم توزیــــع الأطفــــال عل ــــة عمــــان، حیــــث ت بمدین
المجموعـة  أفـرادوطفلـة، فـي حـین بلـغ عـدد  ) طفـلاً ٢٣التجریبیة والتي بلغ عددها (

ل الدراسـي الأول مـن العـام الدراسـي ) طفل وطفلة وذلك خلال الفص٢٢الضابطة (
٢٠١٦/٢٠١٧  . 

  أدوات الدراسة: 
الأولـى بطاقـة ملاحظـة لقیـاس لمفـاهیم  أداتینالدراسة تم بناء  أهدافلتحقیق 

تـم بنائهـا لقیـاس التفاعـل الاجتمـاعي بـین  بطاقة ملاحظةالأداة الثانیة  أمااللغویة، 
  ة: الأطفال وفیما یلي وصف لكل أداة من أدوات الدراس

   :بطاقة ملاحظة لقیاس المفاهیم اللغویة .١
نظــرا للمســتوى النمــائي للأطفــال، وصــعوبة انخــراطهم بالإجابــة المباشــرة عــن 
أداة الدراسة، فقد تم تصمیمها على شكل بطاقة ملاحظة یجـب عنهـا المعلمـة، مـن 

ووصــفها فــي ســیاقات تفاعلیــة مختلفــة،  خــلال ذكــر مجموعــة مــن المفــاهیم اللغویــة
موقــف  أو) بنــد ٢٠یقــوم بملاحظتهــا، حیــث تكونــت القائمــة مــن ( أن معلمــةعلــى ال

متوسـط، تحدد المعلمة مسـتواها مـن خـلال سـلم تـدریج خماسـي (كبیـر جـدا، كبیـر، 
ن الدرجـة علـى بطاقـة الملاحظـة ككـل تتـراوح مـا إضعیف، ضعیف جدا)، وبـذلك فـ

ع بمســـتوى ارتفـــا أوتحســـن  إلـــى)، بحیـــث تشـــیر الدرجـــة المرتفعـــة ١٠٠-٢٠بـــین (
   المفاهیم اللغویة .

  بطاقة ملاحظة التفاعل الاجتماعي: .٢
نظــرا للمســتوى النمــائي للأطفــال، وصــعوبة انخــراطهم بالإجابــة المباشــرة عــن 
أداة الدراسة، فقد تم تصمیمها على شكل بطاقة ملاحظة یجب عنها المعلمة ، من 

ي بالســـیاقات خـــلال ذكـــر مجموعـــة مـــن الســـلوكات الدالـــة علـــى التفاعـــل الاجتمـــاع
تقـــوم بملاحظتهـــا، حیـــث تكونــــت  أن الصـــفیة والمدرســـیة المختلفـــة، علـــى المعلمــــة

مســـتواها مـــن خـــلال ســـلم تـــدریج  موقـــف تحدیـــد المعلمـــة أو) بنـــد ١٥القائمـــة مـــن (
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خماســي (كبیــر جــدا، كبیــر، متوســط، ضــعیف، ضــعیف جــدا)، وبــذلك فــان الدرجــة 
، بحیــــث تشــــیر الدرجــــة )٧٥-١٥علــــى بطاقــــة الملاحظــــة ككــــل تتــــراوح مــــا بــــین (

 ارتفاع بمستوى التفاعل الاجتماعي.  أوتحسن  إلىالمرتفعة 
  الدراسة:  أداتيصدق 

لتحقق من صدق الأداة، تـم عرضـها علـى مجموعـة مـن الخبـراء فـي الطفولـة 
جانـب عـدد مـن الأكـادیمیین،  إلـىالمبكرة یعملون بمؤسسات ومراكز طفولة مبكـرة، 

تم الاستئناس بآرائهم، والاستفادة من آرائهم فـي بنـود  أفراد) ١٠والذین بلغ عددهم (
المقیاس من حیث انتمائها مع الإطـار العـام الـذي ینطلـق منـه المقیـاس، وسـلامتها 

ن بعــض الملاحظــات التــي تتعلــق بصــیاغة بعــض و المحكمــ بــديأووضــوحها، فقــد 
ات لتقــدیرها لــدى ح قابلــة للملاحظــة مــن قبــل المعلمــالفقــرات وتحدیــدها حتــى تصــب

  النسخة النهائیة من أداة الدراسة.  إخراجالأطفال، والتي تم مراعاتها عند 
  :الدراسة أداتيثبات 

 ألفاتم التحقق من ثبات أداتي الدراسة من خلال استخدام معادلة كرونباخ 
 جل استخراج ثبات الاتساق الداخلي لهما، فقد بلغ ثبات قائمة المفاهیم اللغویةأمن 

)، ٠.٨١( ماعي فقد بلغت قیمه معامل ثباتهاأداة التفاعل الاجت أما)، ٠.٨٥(
  مناسبة لأغراض الدراسة الحالیة.  الأداتینحیث تعد قیم معاملات ثبات 

  وصف البرنامج: 
تعرف أثر استخدام اللعب على تطویر ف بلوغ هدف الدراسة المتمثل في بهد

فال مرحلة ریاض الأطفال، فقد تم والتفاعل الاجتماعي لدى أط المفاهیم اللغویة
بناء برنامج للعب للأطفال اشتمل على بعدین الأول موجه والثاني لعب حر وفیما 

  .یلي وصف للبرنامج
 أدوات البرنامج:  - أولاً 

  تم تصمیم البرنامج من خلال تأسیس مجموعة من الأركان التعلیمیة وهي: 
باسـتخدام أدوات الطعـام  یسـتخدم هـذا الـركن الألعـاب للتظـاهر ركن المطعـم:

  مثل الصحون والمعلق والشوك، والكؤوس، والطعام البلاستیكي، ووجبات الطعام. 
بـاختلاف  الأسـرة أفـرادلمعبـرة عـن ویستخدم بهذا الـركن الـدمى ا ركن المنزل:

، وقطـــــع الأثـــــاث وغـــــرف النـــــوم والصـــــالون، وغرفـــــة والأحذیـــــةهـــــم والملابـــــس، ر دواأ
  الجلوس.
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إشارات مرور أساسیة (الإشارات  ٧وهي مكونة من  :ركن لوحات المرور
ممنوع الوقوف،  وإشارةتمهل،  وإشارةاجتیاز الشارع،  وإشارةقف،  وإشارةالضوئیة، 

  مسموح الوقوف).  وإشارةالعبور للمشاة،  وإشارة
مثل سماعة  وأدواتهویتكون الركن من ملابس الطبیب  ركن عیادة الطبیب:
القطن، ونماذج للأدویة ولصقة جروح، وجهاز قیاس الطبیب، ومیزان الحرارة، و 

 . الوزن
على أدوات مثل المجهز، ویشمل هذا الركن  ركن العلوم والتكنولوجیا:

  ، والطابعة، وبعض أدوات المختبر مثل أنبوب تبخیر). والحاسوب
 العموأ: شمل هذا الركن على لوحات مرسومة ركن الفنون البصریة
شكال حیوانات ومنازل، ومصانع وسیارات، وسائل فخاریة یدویة، ومجسمات لأ

   نقل.
ویتكون هذا الركن من أنواع الخضار والفواكه الشتویة : ركن دكان الخضار

تسجیل  وآلةجانب المیزان،  إلىوالصیفیة وأنواع مختلفة من البهارات والتوابل. 
  المبیعات وحسابها.

ة لشخصیات ویتألف یتكون هذا الركن من دمى متحرك ركن المسرح:
یطل منها  ونافذةجانب خشبة المسرح والستار  إلىكرتونیة مشهورة لدى الأطفال، 

  خلال تأدیتهم لأدوارهم.  الأبطال
  أدوات الكتابة:  -اثانیً 

تلـــوین ومقـــص  وأقــلامفارغـــة،  وأوراقتــوفیر قرطاســـیة تتضــمن علـــى نمــاذج 
بیـــة، وطلبـــات یقومـــون بكتابـــة الوصـــفات الط وأنهـــممـــن، حتـــى یتظـــاهر الأطفـــال آ

یقومـون بكتابـة لوحـة الأسـعار، ورسـم  أنهـمالطعام، وفـاتورة الحسـاب بـالمتجر، كمـا 
هــذه  إنإشــارات المــرور، واســتخدامها كنقــود ورقیــة، وكتابــة لوحــات المتجــر، حیــث 

  المواد تشجع الأطفال على الكتابة والرسم. 
   :التنظیم، المكان والمساحة -اثالثً 

لمــواد معــا، بحیــث یــتمكن الطفــل مــن رؤیــة المــواد تــم الجمــع بــین الأركــان وا
ضــمن مســتوى بصــره، كمــا كانــت هنــاك مســاحة مفتوحــة للحركــة والنشــاط، وقــد تــم 

وتتـیح لـه  إلیهـال الطفـل و تخصیص رفوف خاصة صغیر تتناسب مع إمكانیة وص
الاختیار، كمـا تـم تخصـص مكـان هـادئ مخصـص لراحـة الأطفـال، خـلال اللعـب، 

  ارات خاصة على الصنادیق لتمییز محتواها. كذلك فقد تم وضع إش
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البیئـــة المخصصـــة للعـــب شـــملت الســـاحة الخارجیـــة بهـــدف تشـــجیهم  أنكمـــا 
الاكتشــــاف والتفاعــــل مــــع البیئــــة الخارجیــــة ومحتویاتهــــا، كمــــا تــــم تخصــــیص ركــــن 

الـــداخل بهـــدف  إلـــىعناصـــر مـــن البیئـــة الخارجیـــة  إحضـــارالطبیعـــة والمتمثـــل فـــي 
  . دمجها في بیئة اللعب

   :الزمني وإطارهتوزیع محتوى البرنامج وأهدافه  -ابعار 
 الهدف المدة النشاط المطلوب الركن الیوم
 الأول

 المطعم

قصة الطعام الصحي 
  بالمطعم 

الطعام  إعدادنشاط تمثیل 
 الصحي 

 د ٤٠
تعریف الأطفال على 

، والأدوارالمصطلحات والمفاهیم 
والأدوات المستخدمة بالمطعم، 

  صحي.وحول الطعام ال
إیجاد بیئة تفاعلیة لاستخدام 
المصطلحات الخاصة بالطعام 
  الصحي وتوظیفها بمواقف الحیاة.

تبادل أدوار العاملین في  الثاني
 د ٤٠ المطعم

 الثالث

 المنزل

قصة المنزل النظیف 
  والمرتب 

نشاط تمثیل كیف الحفاظ 
 على نظافة المنزل 

 د ٤٠
بناء مصطلحات الطفل حول 

 الأسریة لأدوارواالمفاهیم 
وتسمیتها وتأدیتها، والتعرف على 

  تفاصیلها.
تعریف الطفل المصطلحات 
الخاصة بوصف الأفعال الخاصة 

   بنظافة البیت وترتیبه.
إیجاد بیئة تفاعلیة لاستخدام 
المصطلحات الخاصة بنظافة 

 المنزل وتوظیفها. 

 الأسرة أفرادتبادل أدوار  الرابع
بالحفاظ على منزل نظیف 

 د ٤٠ رتب وم

 الخامس

لوحات 
 المرور

قصة المارة والسیارة 
  ولوحات المرور 

نشاط تمثیلي حول الالزام 
 بلوحات المرور 

بناء مصطلحات الخاصة ببعض  د ٤٠
قوانین السیر وشارات المرور، 
 وأوضاع السیارات على الطریق. 

 السادس
 د ٤٠

تبادل الأدوار بین الأطفال  السابع
بلوحات في الالتزام 

 د ٤٠ المرور. 
إیجاد بیئة تفاعلیة لاستخدام 
المصطلحات الخاصة بنظافة 
بلوحات المرور وقوانین السیر 

 وتوظیفها.
 الثامن

عیادة 
 الطبیب

قصة الطبیب والحفاظ على 
  الصحة 

نشاط تمثیلي كیف نحافظ 
  على صحة جسدنا

 د ٤٠
بناء مصطلحات الخاصة بعمل 

، وأدواته وأدوارهالطبیب 
 الأوصافتخداماتها، وبعض واس

الخاصة بالسلوكات الصحیة التي 
 على الطفل ممارستها. 

تبادل الأدوار بین الأطفال  التاسع
لدور الطبیب واستخدام 

 د ٤٠  .أدواته
إیجاد بیئة تفاعلیة لاستخدام 
المصطلحات الخاصة بعمل 

والسلوكات  وأدواتهالطبیب 
 الصحیة الواجب علیه ممارستها. 
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 الهدف المدة النشاط المطلوب الركن الیوم
 العاشر

العلوم 
 والتكنولوجیا

  قصة التكنولوجیا تخدمنا 
نشاط تمثیلي حول كیفیة 
استخدام بعض الأدوات 

  التكنولوجیة.
 د ٤٠

بناء مصطلحات الخاصة بدور 
التكنولوجیا بحیاتنا واستخداماتها 

 . وأشكالها
الحادي 
 عشر

تبادل الأدوار بین في 
استخدام التكنولوجیا 

 د ٤٠ بحیاتنا. 
فاعلیة لاستخدام إیجاد بیئة ت

المصطلحات الخاصة 
بالتكنولوجیا واستخداماتها 

 بحیاتنا وتوظیفاتها.  وأشكالها
الثاني 
 عشر

الفنون 
 البصریة

   مخیلتك أرسمكقصة 
نشاط تمثیلي لتعبیر عن 

  مخیلتي وتشكلیها.
 د ٤٠

بناء المصطلحات الخاصة 
بالتعبیر عن الخیال والأفكار 

 وتجسدها حسیا. 
الثالث 
 عشر

تبادل الأدوار بین بالأشیاء 
 د ٤٠  التي تم شكلوها.

إیجاد بیئة تفاعلیة بین الأطفال 
لتبادل المفاهیم التي یستخدمونها 

 للتعبیر عن مخیلتهم. 
الرابع 
 عشر

 المسرح

  قصة المهرج على المسرح 
 أتحدثنشاط تمثیلي كیف 

  على المسرح.
 د ٤٠

بناء المصطلحات الخاصة 
وكیفیة تأدیتهم بالمسرح والممثلین 

 لأدوارهم. 
الخامس 

 عشر
تبادل الأدوار بین الأطفال 

 د ٤٠  كیف یتحدث الممثل.
إیجاد بیئة تفاعلیة بین الأطفال 
للحدیث عن أدوار الممثلین 

 وكیفیة تأدیتهم لأدوارهم. 
  إجراءات الدراسة: 

فقد قامت الباحثة  أسئلتهاعن  والإجابةبهدف تحقیق أهداف الدراسة 
  : الآتیةالخطوات  اعبإتب
  النظري والدراسات السابقة الأدبلاطلاع على ا -
 بناء أداتي بصورتها الأولیة  -
 إطار برنامج الدراسة وخطوات تطبیقیة إعداد -
 الصورة النهائیة للأداة وإقراروثباتها  الأدواتالتحقق من صدق  -
ت تطبیـــــــق أدوات الدراســـــــة قبلیـــــــا وتطبیـــــــق البرنـــــــامج ومـــــــن ثـــــــم تطبیـــــــق أدوا -

 الدراسة بعدیا. 
 الحاسوب إلى إدخالهاجمع البیانات ومن ثم  -
 لبیانات الدراسة وكتابة التقریر النهائي.  الإحصائيالتحلیل  إجراء -

 :تصمیم الدراسة
تم استخدام تصمیم شبة تجریبي لمجموعتین غیر متكافئتین تجریبیة 

  وضابطة. 
  



  والتفاعل الاجتماعي أثر استخدام اللعب على تطویر المفاهیم اللغویة
  لریاض الأطفالدى أطفال مرحلة  

  

٤٥٦

   :الأسالیب الإحصائیة
الأحادي المشترك للإجابة عن سؤالي الدراسة تم استخدام تحلیل التباین  -

  .الأول والثاني
 تم استخدام تحلیل التباین المشترك الثنائي للإجابة عن سؤال الدراسة الثالث.  -

  :نتائج الدراسة
 تعرف أثر استخدام اللعب على تطویر المفاهیم اللغویةهدفت الدراسة 

تم تطبیق  أن، وبعد والتفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرحلة ریاض الأطفال
 إلیهاالبرنامج وجمع البیانات وتحلیلها سوف یتم عرض النتائج التي تم التوصل 

  :بالدراسة الحالیة
ــائج الخاصــة بالســؤال الأول مــا أثــر اســتخدام اللعــب علــى تطــویر المفــاهیم : النت

 لدى أطفال مرحلة الروضة؟ اللغویة
ــــم حســــاب المتوســــطات الحســــ ــــة عــــن هــــذا الســــؤال ت ابیة والانحرافــــات للإجاب

) ١)، ویبـــین الجـــدول (ANCOVAتحلیـــل التبـــاین المصـــاحب ( وإجـــراءالمعیاریـــة 
  النتائج الخاصة بذلك. 
  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة١جدول (

  لأفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة على أداة المفاهیم اللغویة

 المجموعة
 القیاس البعدي القیاس القبلي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
المتوسط  العدد المعیاري

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 3.39 72.74 23 2.23 43.04 23 التجریبیة 
 2.84 42.41 22 2.26 42.82 22 الضابطة 

ن المتوســـط الحســـابي للمجموعـــة التجریبیـــة علـــى أ) بـــ١یتضـــح مـــن الجـــدول (
ن متوســطها البعــدي أ)، و ٢.٢٣معیــاري ( ) بــانحراف٤٣.٠٤القیــاس القبلــي بلغــت (

المتوســــــــط الحســــــــابي  أن). كمــــــــا ٣.٣٩) بــــــــانحراف معیــــــــاري (٧٤.٧٤لتصــــــــبح (
ح على القیاس بصی) ل٢.٢٦) بانحراف معیاري (٤٢.٨٢للمجموعة الضابطة بلغ (

ــــین  أن). ولتحقــــق مــــن ٢.٨٤) بــــانحراف معیــــاري (٤٢.٤١البعــــدي ( الاخــــتلاف ب
تحلیـل التبـاین المصـاحب والـذي تظهـر نتائجـه  ءإجـراتـم  إحصائیاالمتوسطات دال 

  ). ٢بالجدول (
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  یل التباین الأحادي للاختلاف نتائج تحل )٢جدول (
  ن المجموعتین التجریبیة والضابطةبی مستوى المفاهیم اللغویةفي 

مجموع  مصدر التباین 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 الدلالة ف المربعات

 0.58 0.31 3.10 1 3.10 القیاس القبلي 
 0.00 103.15 10298.31 1 10298.31 المجموعة 

   9.97 42 418.65 الخطأ 
    44 10765.64 المجموع 

وهـــي  ١٠٣.١٥(ف) بلغـــت  الإحصـــائين قیمـــة أ) بـــ٢یتضـــح مـــن الجـــدول (
هناك ، لذا إحصائیاوجود فروق دالة  إلىقل، وهي تشیر أف ٠.٠٥دالة عند مستوى 

لــدى أطفــال مرحلــة الروضــة،  لــى تطــویر المفــاهیم اللغویــةثــر لاســتخدام اللعــب عأ
ن المتوسـطات الحسـابیة لأفـراد المجموعـة أاجعة المتوسطات الحسـابیة، تبـین بـوبمر 

  وبشكل دال من متوسطات المجموعة الضابطة.  أعلىالتجریبیة كانت 
ـــائج الخاصـــة ب ـــاني: النت مـــا أثـــر اســـتخدام اللعـــب علـــى التفاعـــل الســـؤال الث

 لدى أطفال مرحلة الروضة؟  الاجتماعي
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسـطات الحسـابیة والانحرافـات المعیاریـة 

ــاین المصــاحب ( وإجــراء ــل التب ــین الجــدول (ANCOVAتحلی ) النتــائج ٣)، ویب
  الخاصة بذلك. 

  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )٣جدول (
  لضابطة على أداة المفاهیم اللغویةلأفراد المجموعتین التجریبیة وا 
 المجموعة

 القیاس البعدي القیاس القبلي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
المتوسط  العدد المعیاري

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 1.72 58.04 23 1.65 31.78 23 التجریبیة 
 1.94 39.14 22 2.10 32.05 22 الضابطة 

ـــى ) بـــان ال٣یتضـــح مـــن الجـــدول ( متوســـط الحســـابي للمجموعـــة التجریبیـــة عل
ن متوســطها البعــدي أ)، و ١.٦٥) بــانحراف معیــاري (٣١.٧٨القیــاس القبلــي بلغــت (

المتوســــــــط الحســــــــابي  أن). كمــــــــا ١.٧٢) بــــــــانحراف معیــــــــاري (٥٨.٠٤لتصــــــــبح (
ح على القیاس بصی) ل٢.١٠) بانحراف معیاري (٣٢.٠٥للمجموعة الضابطة بلغ (

ــــین  أن). ولتحقــــق مــــن ١.٩٤معیــــاري ( ) بــــانحراف٣٩.١٤البعــــدي ( الاخــــتلاف ب
تحلیـل التبـاین المصـاحب والـذي تظهـر نتائجـه  إجـراءتـم  إحصائیاالمتوسطات دال 

  ). ٤بالجدول (
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  نتائج تحلیل التباین الأحادي للاختلاف )٤جدول (
  في بمستوى التفاعل الاجتماعي بین المجموعتین التجریبیة والضابطة. 

 مجموع مصدر التباین 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 الدلالة ف المربعات

 0.66 0.20 14.40 1 14.40 القیاس القبلي 
 0.00 54.69 3965.27 1 3965.27 المجموعة 

     72.50 42 3045.15 الخطأ 
       44 7079.20 المجموع 

وهي دالة  ٥٤.٦٩(ف) بلغت  الإحصائين قیمة أ) ب٤یتضح من الجدول (
هناك أثـر ، لذا إحصائیاوجود فروق دالة  إلىقل، وهي تشیر أف ٠.٠٥عند مستوى 

لاســـتخدام اللعـــب علـــى تطـــویر التفاعـــل الاجتمـــاعي لـــدى أطفـــال مرحلـــة الروضـــة، 
ن المتوسـطات الحسـابیة لأفـراد المجموعـة أاجعة المتوسطات الحسـابیة، تبـین بـوبمر 

  طة. وبشكل دال من متوسطات المجموعة الضاب أعلىالتجریبیة كانت 
لـدى  هل یوجد فـروق فـي المفـاهیم اللغویـة: الثالث النتائج الخاصة بالسؤال
  التفاعل ما بین البرنامج والنوع؟ إلىأطفال مرحلة الروضة یعزى 

للإجابــة عــن الســؤال تــم حســاب المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة 
نتـائج الخاصـة بنتـائج ) ال٦، ٥تحلیل التباین المصاحب الثنائي والجـدولین ( وإجراء

  السؤال. 
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )٥جدول (

  المجموعة والنوع والتفاعل بینهماتبعا لمتغیري  في المفاهیم اللغویة
 الجنس المجموعة

 إناث ذكور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 العدد
 11 4.13 73.64 12 2.43 71.92 لتجریبیةا

 9 2.24 44.44 13 2.35 41.00 الضابطة
ن متوسط الذكور بالمجموعة التجریبیة بلغ أ) ب٥یتضح من الجدول (

متوسط الذكور في المجموعة  أن)، في حین ٢.٤٣) وبانحراف معیاري (٧١.٩٢(
سط الحسابي المتو  أن)، كما ٢.٣٥) بانحراف معیاري (٤١.٠٠الضابطة بلغ (

 أن) في حین ٤.١٣) بانحراف معیاري (٧٣.٦٤للإناث بالمجموعة التجریبیة بلغ (
)، ٢.٢٤) بانحراف معیاري (٤٤.٤٤بالمجموعة الضابطة بلغ ( الإناثمتوسط 
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تحلیل التباین المصاحب الثنائي  إجراءتم  إحصائیاالاختلاف دال  أنولتحقق من 
   .)٦والذي تظهر نتائجه بالجدول (

  نتائج تحلیل المصاحب الثنائي للاختلاف  )٦ل (جدو 
  في المفاهیم اللغویة تبعا لمتغیري المجموعة والنوع والتفاعل بینهما

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 الدلالة ف
 0.74 0.11 0.94 1 0.94 القیاس القبلي 

 0.00 1167.71 9947.28 1 9947.28 المجموعة 
 0.01 8.41 71.65 1 71.65 الجنس 

 0.34 0.95 8.06 1 8.06 الجنس * المجموعة
   8.52 40 340.74 الخطأ 

    44 10765.64 المجموع 
(ف) للتفاعل بین متغیري  الإحصائي) بان قیمة ٦یتضح من الجدول (

قل، أف ٠.٠٥عند مستوى  إحصائیاوهي لیست دالة  ٠.٩٥بلغ  المجموعة والنوع
 إلىلدى أطفال مرحلة الروضة یعزى  فروق في المفاهیم اللغویة یوجد لذا لا

   .التفاعل ما بین البرنامج والنوع
الســؤال الرابــع: هــل یوجــد فــروق فــي التفاعــل الاجتمــاعي لــدى النتــائج الخاصــة 

  التفاعل ما بین البرنامج والنوع؟ إلىأطفال مرحلة الروضة یعزى 
طات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة للإجابــة عــن الســؤال تــم حســاب المتوســ

) النتـائج الخاصـة بنتـائج ٨، ٧تحلیل التباین المصاحب الثنائي والجـدولین ( وإجراء
  السؤال. 

  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )٧جدول (
  في التفاعل الاجتماعي تبعا لمتغیري المجموعة والنوع والتفاعل بینهما. 

 الجنس المجموعة
 إناث ذكور

  المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
المتوسط  العدد المعیاري

 الحسابي
الانحراف 
 العدد المعیاري

 11 1.78 58.18 12 1.73 57.92 التجریبیة
 9 2.07 32.56 13 1.85 43.69 الضابطة

ن متوسط الذكور بالمجموعة التجریبیة بلغ أ) ب٧یتضح من الجدول (
متوسط الذكور في المجموعة  أن)، في حین ١.٧٣) وبانحراف معیاري (٥٧.٩٢(

المتوسط الحسابي  أن)، كما ١.٧٨) بانحراف معیاري (٥٨.١٨الضابطة بلغ (
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 أن) في حین ١.٨٥) بانحراف معیاري (٤٣.٦٩للإناث بالمجموعة التجریبیة بلغ (
)، ٢.٠٧) بانحراف معیاري (٣٢.٥٦بالمجموعة الضابطة بلغ ( الإناثمتوسط 

تحلیل التباین المصاحب الثنائي  إجراءتم  إحصائیالاختلاف دال ا أنولتحقق من 
   .)٨والذي تظهر نتائجه بالجدول (

  نتائج تحلیل المصاحب الثنائي للاختلاف  )٨جدول (
  والتفاعل بینهما بالتفاعل الاجتماعي تبعا لمتغیري المجموعة والنوع

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 تالمربعا

 الدلالة ف

 0.75 0.11 6.37 1 6.37 القیاس القبلي
 0.00 72.46 4335.34 1 4335.34 المجموعة
 0.03 5.05 302.29 1 302.29 الجنس

 0.02 6.09 364.48 1 364.48 الجنس*المجموعة
   59.83 40 2393.18 الخطأ

    44 7079.20 المجموع
تفاعل بین متغیري (ف) لل الإحصائي) بان قیمة ٨یتضح من الجدول (

 قل، لذا یوجدأف ٠.٠٥عند مستوى  إحصائیاوهي دالة  ٦.٠٩بلغ  المجموعة والنوع
التفاعل ما  إلىفروق في التفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرحلة الروضة یعزى 

هناك تقارب بالمتوسطات الحسابیة لكل من الذكور  نإبین البرنامج والنوع . حیث 
المجموعة الضابطة فقد كانت  أماعة التجریبیة. المجمو  أفرادلدى  والإناث

) یوضح طبیعة ١. والرسم البیاني (الإناثمن متوسطات  أعلىمتوسطات الذكور 
  . فاعل بین متغیري المجموعة والنوعالت

على متغیر  ) یوضح التفاعل بین متغیري المجموعة والنوع١رسم بیاني (
  التفاعل الاجتماعي. 
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  نتائج الدراسة:مناقشة 
مــا أثــر اســتخدام ص على"والــذي یــن مناقشــة النتــائج الخاصــة بالســؤال الأول

اللعـــب علـــى تطـــویر المفـــاهیم اللغویـــة لـــدى أطفـــال مرحلـــة الروضـــة؟، حیـــث بینـــت 
هنـاك أثــر لاسـتخدام اللعـب علــى تطـویر المفــاهیم  أن إلـىالنتـائج الخاصـة بالســؤال 

المجموعة التجریبیة. وتتفق هذه النتیجة  لدى أطفال مرحلة الروضة لصالح اللغویة
ن اللعــب بمرحلــة الطفولــة أوالــذي أكــد بــ )،Wardle, 2008( إلیــهمــع مــا توصــل 

المبكرة یمكن الطفـل مـن تطـویر مـدى واسـع مـن الأسـس المتكاملـة اللازمـة للنجـاح 
الأكــادیمي، ویمكــن تفســیر هــذه النتیجــة مــن خــلال مــا تــوفره بیئــة اللعــب لاســتخدام 

ت والمصـــطلحات والمفـــاهیم اللغویـــة بســـیاقات وظیفیـــة تعمـــل علـــى تطـــویر المفـــردا
ـــــال لتعـــــرض لمحتـــــوى اللغـــــوي بإطـــــار مـــــن المـــــرح والتســـــلیة  أمـــــامالفرصـــــة  الأطف

  والاتجاهات الإیجابیة. 
ما أثر استخدام والذي ینص على " بالسؤال الثاني مناقشة النتائج الخاصة

 أنلة الروضة؟ حیث بینت النتائج اللعب على التفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرح
هنــاك أثــر لاســتخدام اللعــب علــى مســتوى التفاعــل الاجتمــاعي لــدى أطفــال مرحلــة 
الروضة لصالح المجموعة التجریبیة. وتعلل الباحثة هـذه النتیجـة بـان نشـاط اللعـب 

المجـال  أمـامهمبالدراسة الحالیـة صـمم فـي إطـار تفـاعلي بـین الأطفـال بحیـث یتـیح 
شـــطة مـــن خـــلال التفاعـــل الاجتمـــاعي بیـــنهم، وتنســـجم هـــذه النتیجـــة مـــع لتنفیـــذ الأن

المفهــــوم الــــذي قدمــــه تشومســــكي للغــــة والــــذي أكــــد مــــن خلالــــه علــــى بعــــد التفاعــــل 
  ).Arce, 2000(والانخراط بتجربة اجتماعیة لاكتساب اللغة 
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فروق فـي  هل یوجد" والذي ینص على مناقشة نتائج سؤال الدراسة الثالث
امج التفاعــل مــا بــین البرنــ إلــىلــدى أطفــال مرحلــة الروضــة یعــزى  ویــةالمفــاهیم اللغ

لــدى أطفــال  فــروق فـي المفــاهیم اللغویـة النتــائج انـه لا یوجــد أشـارت؟، حیــث والنـوع
ن أالتفاعل ما بین البرنامج والنوع. وتشیر هـذه النتیجـة بـ إلىمرحلة الروضة یعزى 

كــان متشــابها  والإنــاثلــذكور المجموعــة التجریبیــة ا أفــرادالتقــدم الــذي حصــل لــدى 
قــد حققــوا نفــس المســتوى مــن التقــدم،  والإنــاثكــل مــن الــذكور  أنجــدا، ممــا یعنــي 
   .طبیعة البرنامج إلىویمكن عزو ذلك 

فـــروق فـــي  هـــل یوجـــد" والـــذي یـــنص علـــى الدراســـة الرابـــع مناقشـــة ســـؤال
نـامج بر التفاعل ما بـین ال إلىالتفاعل الاجتماعي لدى أطفال مرحلة الروضة یعزى 

لدى أطفـال مرحلـة  فروق في المفاهیم اللغویة نه یوجدأوالنوع ؟ حیث بینت النتائج 
الــذكور بالمجموعــة  نإ، حیــث التفاعــل مــا بــین البرنــامج والنــوع إلــىالروضــة یعــزى 

ویمكـــن تعلیـــل هـــذه  التجریبیـــة كـــان مســـتوى تفـــاعلهم الاجتمـــاعي مقارنـــة بالإنـــاث.
ــــدى التفاعــــل الاج أنالنتیجــــة مــــن خــــلال  ــــا ل المجموعــــة  أفــــرادتمــــاعي كــــان متقارب

المجموعــة  أفــرادالفــروق التــي ظهــرت بــین  أن، فــي حــین والإنــاثالتجریبیــة الــذكور 
  من الممكن تفسیر بعواملها لها علاقة بضبط التكافؤ.  والإناثالضابطة الذكور 

    :التوصیات
  فان الباحثة توصي بما یلي:  إلیهافي إطار النتائج التي تم الوصول 

ثــر اللعــب علــى النمــو المعرفــي اللغــوي وارتبــاط أمزیــد مــن الدراســات حــول  إجــراء.١
  ذلك بحل المشكلات اللغویة. 

أهمیــة اســتخدام مدرســي ریــاض الأطفــال مــن أنشــطة اللعــب فــي تــدریس الأطفــال .٢
 وتحدید مواد اللغة 

  جعل مواد التعلیم باللعب من المواد الأساسیة في تأهیل معلمي الطفولة المبكرة..٣
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